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Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

APRESENTACAO

Apresentar esta coletanea de producdes académicas, resultantes de
trabalhos socializados na oitava edicdo do Seminario de Inovacao Pedagogica (SIP), é
muito mais do que expor textos: € partilhar ideias, percursos e acdes que tém
interpelado a pratica socioeducacional a partir da inovacdo pedagdgica em
perspectiva emancipatoria.

Nesse movimento, pus-me a pensar sobre o significado e a origem desse
gesto de apresentar. A Inteligéncia Artificial (IA) me auxiliou nessa busca, revelando
gue a raiz da expressao apresentar tem origem no latim adpraesentare, derivado do
prefixo ad- (que indica direcdo ou proximidade) somado a praesentare (que significa
"colocar diante" ou "oferecer"). Por sua vez, praesentare vem do vocabulo praesens,
gue significa "presente"” (estar face a face, agora). A evolucéo historica da palavra no
portugués conduziu ao seu sentido atual de trazer algo ao encontro do outro, tornando-
o conhecido e compartilhado.

E assim que compreendo a leitura e o convite para “a-present-ar” este e-book:
como um “presente” necessario ao nosso tempo, capaz de oferecer a todos/as
mo(vi)mentos de reflexdo teorico-prética, didlogo e partilha em torno da inovagéo
pedagdgica.

Os trés textos iniciais, que compdem as Rodas de ConversACAO 1 e 4,
acolhem o leitor nos sentidos e usos da inovacao na educacao e/com a Inteligéncia
Artificial. S&o eles: “Ensinar e Aprender em Tempos de IA: desafios e oportunidades”,
de Diana Paula Saloméo de Freitas, Henrique Jeske e Lucas Spillere Barchinski;
“Fluéncia Tecnologico-Pedagogica para a Inovacdo na Educacdo Emancipatéria”, de
Elena Maria Mallmann; e “Dimensdes Criticas da Inteligéncia Artificial na Educacao:
entre a tecnocracia e a emancipa¢ao”, de Sonia Maria da Silva Junqueira e Vera Lucia
Duarte Ferreira.

Na sequéncia, os trinta e sete textos, em formato de resumo expandido,
produzidos por autores/as participantes de um processo de escrita, leitura e reescrita,
iniciado em mo(vi)mentos anteriores a realizacdo do SIP propriamente dito. Esse é um
diferencial muito significativo do Evento, junto com as Rodas de ConversACAO, em
gue os/as participantes assumem lugar de protagonismo e, em constru¢cdo com-

partilhada, fazem acontecer o Seminario.
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Esse conjunto de textos integra a Roda de ConversACAO 2, organizada em
cinco salas que expressam a diversidade tematica e a riqueza das discussoes
realizadas: Ambiente Educacional (06 escritas), Artefatos Pedagdgicos (08 escritas),
Gestéo e Curriculo (09 escritas), Inter-relagdo Escola e Comunidade (06 escritas) e
Metodologias A e B (08 escritas).

N&o poderia encerrar esta apresentacdo sem expressar minha profunda
gratiddo ao coletivo de docentes, técnicos e discentes, das diferentes instituicdes de
ensino superior, que cotidianamente tornam possivel o acontecer do grupo de
pesquisa - GRUPI. Deixo também meu abraco afetuoso aqueles/as que colocaram
energia, tempo e coracao para que mais esta edicdo do SIP se realizasse com éxito.
Com toda certeza, esse grupo constitui um presente precioso em minha trajetéria
pessoal e profissional.

Registro, ainda, meu reconhecimento ao fomento recebido da FAPERGS
(Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul) e a bolsa
académica da graduacéo vinculada ao Programa de Desenvolvimento Académico da
Unipampa, apoios fundamentais para a continuidade deste trabalho.

Convido todos/as a acolher esta leitura, a0 mesmo tempo técnica e prazerosa,
como encontro de escritas que fundamentam, inspiram e fortalecem nossas praticas

inovadoras e emancipatérias em tempos de IA.

| 11 |
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ENSINAR E APRENDER EM TEMPOS DE IA: DESAFIOS E OPORTUNIDADES

Diana Paula Salomé&o de Freitas, disalomao@gmail.com ®
Henrique Jeske, henrique.jeske@ufpel.edu.br @
Lucas Spillere Barchinski, lucas.barchinski@ifc.edu.br ©

@ Professora da Faculdade de Educag&o; Universidade Federal de Pelotas (UFPel), Pelotas-RS

@ Bacharel em Ciéncias Sociais e Mestre em Sociologia pela UFPel. Especializacdo em Educacéo e
doutorando em Sociologia no PPGS; Universidade Federal de Pelotas, Pelotas-RS

® Professor do Instituto Federal Catarinense - Campus Sombrio, Sombrio-SC

INTRODUCAO

Quando foi proposto o tema da 82 edicdo do Seminario de Inovagéo
Pedagdgica: Conectando tecnologias educacionais e inovagado pedagdgica para uma
formacdo emancipatoria, consideramos o dialogo nesta Roda, como um lugar
adequado para falar sobre os desafios e oportunidades nos processos de ensinar e
aprender em tempos de Inteligéncia Artificial (1A), nos contextos escolares.

Enquanto educadores, preocupamo-nos com 0 modo como 0S e as
estudantes vinham apresentando seus trabalhos. De igual modo, a falta de
conhecimento sobre as ferramentas de IA, colocava-nos em conversas com diferentes
colegas docentes, nas quais ou era estabelecido um processo contra a IA ou logo
saiam em sua defesa. Com relacdo aos estudantes, alguns exemplos sobre a forma
como se relacionavam com a IA sao pertinentes de serem socializados. A elaboracéo
de fichas de leituras, relatérios ou mesmo suas manifestacdes escritas sobre criacdes
proprias, algumas vezes estavam perfeitas em termos de estrutura textual e grafia de
palavras. Frases muito bem estruturadas; pontuacao e acentuagao impecaveis eram
trazidas por estudantes ingressantes que, na maioria das vezes, estavam iniciando
sua formacéo académica. Sobre os colegas, alguns diziam que nunca usariam a IA,
enquanto outros utilizavam as plataformas de chatbots para andlise de dados de
avaliagdo ou para refinar pareceres. Mas o que chocou mesmo foi o relato de uma
estudante que, em mobilidade académica internacional, perguntou a ChatGPT o que
deveria dizer sobre suas reflexdes acerca da experiéncia no exterior.

O ChatGPT, assim como o0 Google Bard sao exemplos de chatbots: “sistemas
de conversacédo entre usudrio e maquina que se utiliza de inteligéncia artificial para
avaliar os dados fornecidos pelo usuério, atuando numa emulacdo de dialogo
Melchioretto; Araujo, 2025, p.2-3). Popularizado desde o final de 2022, o conceito de

Inteligéncia Atrtificial (IA) aparece na Revolugdo Industrial, com a prética da

| 13 |
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automacao: “[...] quando um tear substituiu 40 tecelds ou uma maquina a vapor tinha o
poder de 50 cavalos” (Frank; Roehrig; Pring, 2018, p. 11 apud Melchioretto; Araujo,
2025, p.3).
Da automacéo de processos a IA passou de instrumentalizagédo de produtos a
praticas generativas. Hoje ela ndo se reduz a emulacao do que a humanidade
faz, mas atua no campo da imitacdo da atividade mental humana (Teixeira,
2019). Ferramentas de IA transformam uma quantidade gigantesca de dados
em palavras e sentencas, tal qual fosse produzido, ou no caso, gerado, por

um ser humano, com o intuito de fazer parecer algo natural” (Melchioretto;
Araujo, 2025, p. 3).

Cabe ainda trazer para esta conversa alguns trabalhos desenvolvidos pelo
professor Lucas Barchinski, que esta conosco nesta mesa. Na generosa partilha de
experiéncias sobre o uso responsavel da IA COMO FERRAMENTA, em ocasido de
encontro de grupo de pesquisa e para uma roda de conversa junto com estudantes de
Pedagogia, colegas do curso e supervisoras, durante uma reunido do PIBID
Alfabetizacdo da UFPel no Ndcleo de Ciéncias da Natureza, Artes e Matematica,
Lucas compartilhou experiéncias sobre o processo autoral de analise de dados
qualitativos, assim como possiveis elaboracbes de prompt de comando para
construcdo de planos de ensino inclusivos, personalizacdo de ensino, e para
sistematizacdo de relatérios e propostas para estudantes com necessidades
educacionais especiais.

Sendo assim, neste cenario de duvidas que nos levam a defender ou ser
contrarios ao uso — nao raro, desenfreado — da IA, este modo de se relacionar com
ferramentas de inteligéncias artificiais generativas levou-nos a elaboracdo de
guestionamentos e reflexdes que com vocés vamos compartilhar na sequéncia deste
texto/conversa, organizado em duas partes.

Na primeira, que denominamos anverso e reverso sobre o uso da IA,
apresentaremos consideracoes “contra a IA” e entdo propomos algumas reflexdes “em
defesa da IA”. Para isso, formulamos as seguintes perguntas: de que modo podemos
articular uma experiéncia sensivel, ética, estética, auto formativa e articulada a IA nos
espacos educacionais, com vistas a formacdo humana integral dos aprendentes?
Como levar os estudantes a compreenderem a importancia da autoria na sua
autoformacgéao? Como trabalhar o conceito de ferramenta para a compreenséao da IA?
Como a IA pode mobilizar outros modos de aprender? Como a IA pode nos ajudar a
fazer conexdes inesperadas com situagcdes improvaveis? Como fazer uso da A, frente

as necessidades de mudanca demandadas no atual cenéario educacional?

| 14 |
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ANVERSO E REVERSO DA IA

Processo “Contra a I1A”

Para refletir sobre os questionamentos propostos nesta conversa, em geral,
dialogamos com autores que apresentaram seus estudos nos dossiés: “Inteligéncia
Artificial no Ensino Superior: formacao, investigacéo e praticas”, organizado por Diene
Mello e colaboradores (2025) e “Pesquisa Qualitativa e Inteligéncia Artificial (1A): Etica,
Teorizacdo, Métodos e Possibilidades”, organizado por Carla Melli Tambarussi (2024).

Num primeiro momento, convidamos a pensar na relacdo entre IA e
experiéncia estética. Trazemos para o didlogo Melchioretto e Araujo (2025), que nos
levam a “considerar o que fazer com aquilo que se fez sobre a presenca da IA no curso
da humanidade”, provocando-nos sobre o que significa ser humano pela anélise do
significado de experiéncia e de Inteligéncia Artificial. Partem do que assume Walter
Benjamin sobre a experiéncia, uma vivéncia significativa e por isso narrada.

Ela [a narragdo] tem sempre em si, as vezes de forma latente, uma dimenséo
utilitaria. Essa utilidade pode consistir seja num ensinamento moral, seja
numa sugestdo pratica, seja num provérbio ou numa norma de vida”

(Benjamin, 1994b, p. 200). A narragcdo é um ato significativo de expressao
diante do fato dado e vivido (Melchioretto; Araujo, 2025, p. 6).

De outro modo, em processos de formacdo de professores, buscamos
promover e significar experiéncias estéticas (Salomao de Freitas et al, 2020); aguelas
que acontecem nas relacdes sensiveis com a realidade. Ocorrem quando nos
afetamos de modo a percebermos o que sentimos; nomeando 0 que sentimos, 0S
sentimentos estéticos. Duarte Junior, professor que advoga pelo sentido dos Sentidos
(2001), manifesta que a experiéncia estética “[...] nos fala de vida e morte, de alegria e
tristeza, de sorte e fatalidade, de sonhos e desencantos, dialogando com a inteireza de
nossa corporeidade” (2001, p.147). Elas acontecem quando fruimos uma paisagem ou
uma situacdo que nos faz sentir vontade de permanecer ali ininterruptamente, mas
também quando participamos de uma pratica pedagdgica intencionalmente
organizada para alargar nossos sentidos e desenvolver nossa sensibilidade e nossos
sentimentos. Com isso pensamos: de que forma a IA promove experiéncias estéticas?

Este questionamento parece-nos pertinente, na medida que, conforme
Estévez (2022; 2025), pelas experiéncias estéticas fomos forjados a perceber o

mundo natural e social onde estamos inseridos. Numa perspectiva historico-social,
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estas experiéncias orientaram nossos sentidos, nossa percepcdo da realidade,
desenvolvendo nossos sentimentos e nossos impulsos criativos, mobilizando-nos.

E quanto a ética e nas nossas atividades humanas com IA? Nas experiéncias
e reflexdes lidas, os autores dos referidos dossiés convergem ao afirmar a ética como
um aspecto central; como um fendmeno politico-social que exige uma abordagem
critica no desenvolvimento e uso dessas ferramentas (Conte; Domingos Matindingue;
Conte Sperb, 2025; De Oliveira Barbosa; Leite Taveira; Peralta, 2024). Os textos
convergem ao afirmar que o uso crescente de IA Generativa, como o ChatGPT, traz
eficiéncia, mas inevitavelmente incorre em dilemas éticos (De Oliveira Barbosa; Leite
Taveira; Peralta, 2024) que precisam ser enfrentados por meio de uma reflexao
aprofundada e da adocéo de medidas que garantam a integridade e a justica (Franco,
2025). Um dos desafios éticos mais significativos é o risco de a IA reproduzir e até
amplificar vieses e preconceitos presentes na sociedade. Os denominados “vieses
algoritmicos”, alertam para o fato de que, ainda que os algoritmos sejam construidos
por programadores e estatisticos, podem ser permeados por esteredtipos,
preconceitos e injusticas. I1Sso ocorre porque os sistemas de IA se fundamentam em
dados de treino onde estes enviesamentos ja existem, muitas vezes de forma implicita
ou oculta, ja que estdo naturalmente sob as influéncias dos valores humanos (Conte;
Domingos Matindingue; Conte Sperb, 2025; De Oliveira Barbosa; Leite Taveira,;
Peralta, 2024) Neste sentido, “um foco particularmente importante tem a ver com a
necessidade de dirigir a investigacéo no sentido da inclusdo, quer social, quer relativa,
a individuos com necessidades educativas especiais” (Oliveira et al, 2025, p.14).

Ainda sobre ética, cabe trazer para o cenario a questdo da autoria, do plagio e
da honestidade intelectual. Estudantes podem indiscriminadamente praticar o "copiar
e colar" de textos gerados pela IA sem passar por uma analise critica, negligenciando
a atribuicdo e resultando em plagio “[...] sem compreender completamente o material
ou sem atribuir corretamente as fontes originais. Como resultado, podem incorrer em
plagio, sem citar adequadamente a fonte” (Da Silva Nunes; Mercado, 2025, p.6). Isso
significa que cabe a ndés, educadores, promovermos uma cultura académica
valorizando a honestidade intelectual, a integridade e a originalidade, incentivando
gue estudantes facam uso da IA para com eles realizarem tarefas e nédo por eles;
levando-os a desenvolverem capacidade de autoria e a reflexdo com o uso da

ferramenta (Junqueira, 2025).
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Uma dultima reflexdo sobre a ética na IA, volta a noés, humanos, a
responsabilidade neste processo. Gil (1969), trazido por Mello e colaboradores,
lembra que “a presenca humana confere o sentido ético as decisfes pedagogicas
baseadas em dados” (Mello et al, 2025, p.4, apud Gil, 1969), assegurando que a IA
seja uma ferramenta aliada em processos educativos emancipatérios, e ndo um
instrumento que reforce a alienacdo ou a desigualdade. A 1A deve ser vista como “uma
prétese a servico dos humanos” (Oliveira et al, 2025, p.13) e ndo como um substituto.
A ética € um atributo da sociedade humana, e os humanos definem como criar e usar a
IA (Junqueira, 2025). A formag&o humana neste cenario exige o desenvolvimento da
consciéncia critica que transforma o pensamento sobre as acfes, em novas acdes
concretas para a transformacéao da realidade (Freire, 1979).

Para finalizar este processo “contra a IA”, relacionamos a IA com o conceito de
Inovagéo Pedagogica, numa perspectiva emancipatoéria. Neste VIl SIP, o trabalho que
sera apresentado por Noal, Leal e Ceschini (no prelo) e também a reportagem do
professor Ronan Moura Franco (2025), apresentam reflexdes pertinentes ao uso
acritico da IA no contexto educacional. As autoras e o0 autor argumentam que, a
adocdo dessas ferramentas, quando desprovida de mediacdo pedagdgica e reflexdo
critica favorecem sim, inovacbes pedagodgicas de cunho regulatério, em vez de
colaborarem com transformacdes significativas na formacdo humana. Indicam como
principal que a IA, muitas vezes vista como uma panaceia tecnolégica, pode reforcar
praticas desumanizantes e alienantes, especialmente quando incorporada em um
curriculo que ja valoriza o instrumentalismo, a racionalidade técnica e a memorizacao.
O uso irrefletido da IA por estudantes e professores, sem o dominio de fundamentos
técnicos e éticos, leva a superficialidade na construcdo do saber, a reproducdo de
erros e a “vieses algoritmicos”.

Alertam ainda que ao assumir os chatbots como instrumentos "salvacionistas”
— em meio a sobrecarga da burocracia —, essa “aparente eficiéncia” impde um risco
significativo: a terceirizacdo do planejamento e a consequente perda da autoria e
autonomia pedagdgica docente. Ao se alinhar as tecnoldgicas neoliberais de
produtividade e controle, o uso acritico da IA tem o potencial de capturar a dimensao
intelectual e criativa dos professores, fortalecendo praticas e politicas publicas que
guerem transforma-los em meros reprodutores de conteudos padronizados. Além

disso, sem aprofundamento tedrico e contextual, a |A pode produzir conteddo genérico
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e descontextualizado, o que enfraquece o vinculo essencial entre 0 conhecimento
escolar e as realidades sociais, culturais e histéricas dos estudantes.

Em suma, as necessidades enfatizadas pelas autoras e pelo autor, coadunam
com o que defendemos nesta ao exaltar como imperativos nos processos de ensinar e

aprender:

° A promocdo de questionamentos, resgatando o papel diretivo dos
docentes, de forma a ndo comprometer o propdsito central do ato educativo: a
formacéo de pessoas capazes de agir, refletir e transformar o mundo de forma
consciente.

° Repensar as politicas de implementacéo tecnoldgica, articulando o
uso de tecnologias digitais as praticas pedagogicas transformadoras,
pautadas em equidade, criticidade e justica social.

° O uso critico da tecnologia como aliada em processos educativos
emancipatdrios, garantindo que ndo substitua as potencialidades cognitivas
dos professores e dos estudantes;

° A valorizacé@o do pensamento critico, que reconhece que o saber ndo é
a mera transmisséo de dados, mas que compreende a formagé&o de cidadéos
cientificamente letrados.

“Em defesa” da IA

Imaginemos o seguinte cenario: um educador que, em 2025, proibe o Word e
exige o uso da maquina de escrever para garantir “autenticidade” e “trabalho duro" nas
producdes de seus alunos. Essa pratica, no fundo, soa mais preocupada com o
controle do instrumento ou com a formacdo da autoria? A repulsa ao uso da IA
generativa repete um roteiro semelhante, onde troca-se a pergunta “como formar
sujeitos que pensem, sintam e produzam?” por “como evitar que usem um recurso que
fere a episteme da nossa era?”. A questado fundamental esta centrada na experiéncia
humana, em entender como a IA é também fruto da episteme da nossa era e o0 que

faremos com ela na prética educativa.

IA, EXPERIENCIA E DELEGACAO COGNITIVA

Em certa medida, a IA reorganiza a experiéncia humana ao recombinar
padrdes de conhecimentos ja produzidos, mas ndo a substitui. Opera ainda sem
corpo, afeto ou imprevisibilidade, elementos irredutiveis da vivéncia. Delegar ao
artificio o privilégio do pensamento resulta em esvaziamento cognitivo, onde o sujeito
consome resumos estatisticos ao invés de dialogar com as tradicfes cientificas do seu

campo. Sanchez Torrejon (2025) reforca isso ao aclarar que futuros professores
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carecem de competéncias basicas para gerir didaticamente a IA limitando seu uso a
promessas incipientes de personalizacdo sem mediacao humana critica.

Provocar a intencdo da autoria € demonstrar que ha beleza e mérito no risco
de dizer o que ainda néo foi dito, em um salto imprevisivel onde o vivido se torna
palavra propria. Evitemos, portanto, preencher vazios com respostas prontas
produzidas por IA, isso por 6bvio, mas nao resistamos em usa-la para o que ela faz
melhor: editar, sintetizar e simular. O pulo do gato € tornar explicito o rastro do
pensamento artificial e humano. O gque recusaste no output? E por qué? O que s6 eu
posso dizer por té-lo vivido? Silva e Paula (2024) demonstram na pratica o que
argumentamos aqui ao empregarem o famigerado ChatGPT para agilizar a
unitarizacao inicial de textos volumosos na Analise Textual Discursiva, sem entregar-
Ihe a hermenéutica, ou seja, mantendo intacto o cerne subjetivo das pesquisadoras.

Assim, quando bem usada, a IA tensiona o aprendizado ao invés de aplaca-lo.
Ela gera cenarios improvaveis, perspectivas opostas, exemplos para desmontarmos
juntos, ampliando o esforco intelectual ao invés de encurta-lo. Como notam Barbosa,
Taveira e Peralta (2024, p. 13), ao analisar respostas de uma professora e do
ChatGPT, "a professora humana demonstra uma tendéncia em aspectos sociais, que
fica explicita pelo uso de palavras como 'gente’, 'promover’, ‘exemplo’, ‘formacéo’ e

‘crianca™, enquanto a maquina se apega a "recurso”, "informacao"”, "professor" e
"aluno”, expondo a frieza analitica que indiretamente reforca um argumento que
defendemos: s6 o humano evoca o afeto e o viés de sociacdo (Simmel, 2014)
essenciais ao aprendizado. Frente as demandas educacionais mutantes, articular
experiéncia sensivel, ética, estética e uso recursivo da IA exige recusar a tecnofobia e
o fetichismo, ou seja, permitir-se automatizar o repetitivo para priorizar o formativo.
Espacos pedagdgicos integralizam aprendizes quando a IA vira espelho de vieses e
catalisador ético, reinscrevendo outputs em conflitos interpretativos. Assim, preserva-
se a integralidade humana sem demonizar a ferramenta que, no fundo, apenas reflete
e acelera o acesso ao que ja produzimos coletivamente.

No plano ético, o principal risco esta centrado no tipo de sujeito que se produz
guando tudo é decidido por recomendacdes automaticas; um estudante treinado a
confiar mais em rankings e “respostas otimizadas” do que na duavida, desacordo,
leitura, no debate e no tempo que o aprendizado exige. Trabalhos que discutem IA,
ética e experiéncia humana como os supracitados, lembram que educacédo é acima de

tudo uma pratica relacional, um emaranhado simbdlico de mentes, afetos e
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imprevisibilidades que nenhuma recombinacdo algoritmica pode simular. Mas é
justamente ai que reside a poténcia, e € por isso que recusar a IA como oraculo nao
precisa significar também ignora-la por completo, e sim converté-la em espelho de
nossas proprias cegueiras éticas, forcando-nos a confrontar os vieses que ela herda
de n6s mesmos.

Tal confrontacdo nos leva a um desafio bem mais antigo, que € a formacao
concatenada com conceito de Paideia, no sentido aristotélico de cultivo do phronesis
— aquela sabedoria pratica e completa que brota da experiéncia, do erro e da relacao
com o outro. Quando a IA promete personalizacdo, como Sanchez Torrejon (2025)
alerta, ela arrisca reduzir o aprendiz a um perfil estatistico, mas se invertida
criativamente, essa mesma ferramenta pode expor as fissuras da individualidade.

Pensemos na experiéncia estética como o antidoto ao esvaziamento
cognitivo. Ela irrompe quando a IA gera uma simulacdo, digamos, uma descricao
poética de uma zona cinzenta de fronteira conturbada como Acegua, e nos,
educadores e aprendizes, a confrontamos com o suor do trabalho de campo, o cheiro
da terra, o siléncio tenso das conversas transfronteiricas. Silva e Paula (2024) nos
ensinam que a hermenéutica persiste justamente porque unitariza mais do que o texto
bruto, abarcando o sentido encarnado; de igual modo, a estética pedagogica nao
decora a IA, mas a atravessa com o imprevisivel em um desenho improvisado, uma
danca que responde ao prompt, uma pausa para sentir o desconforto da beleza
incompleta. E nessa tens&o que o sujeito se forma, vivo, falivel, relacional.

Dialogando com essas autoras e autores, pensamos em uma proposta
englobadora que posiciona a IA como protese filoséfica da condicdo humana na
cibercultura. Sanchez Torrejon (2025) clama por competéncias docentes que
transcendam o técnico; Silva e Paula (2024) delimitam seu uso, por ora, a
unitarizacdo, preservando a interpretacdo; Barbosa, Taveira e Peralta (2024)
comprovam empiricamente a irredutibilidade do afeto. Juntos, seus escritos endossam
uma pedagogia da alteridade, onde o artificial revela o humano precisamente ao falhar
em sé-lo. Nesse sentido, a “autoformacao” assistida se torna ato ético-estético que
recusa a passividade, explicita o rastro da maquina e faz questao de dedicar o centro
do palco as vozes proprias.

No desfecho desta “defesa da IA”, resta afirmar que educar com IA é educar
melhor ferramentado para a humanidade plena, abracando a técnica sem se deixar

absorver por ela. Nao proibamos o Word em 2025, nem fetichizemos a maquina de

| 20 |



Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

escrever. Ao invés disso, formemos sujeitos que, ao gerarem com a IA, saibam pausar
e perguntar: "Isso sou eu?”. Nesses intersticios, entre o codigo e o corpo, pulsa a

verdadeira episteme da nossa era, em eterno devir.

O HORIZONTE DE EVENTOS DA EDUCAGAO

A educacao contemporanea situa-se em um horizonte de eventos. Relatorios
globais, como os da UNESCO (2023) e do Férum Econémico Mundial (2024), apontam
para uma transformacao irreversivel impulsionada pela Inteligéncia Artificial. No
entanto, o discurso predominante oscila perigosamente entre a tecnofobia paralisante
e 0 solucionismo ingénuo. A tese aqui defendida € que a IA, quando despida de sua
mistica e compreendida em sua engenharia, torna-se uma alavanca para a
emancipacao docente e a inclusao radical.

N&o se trata de substituir a cognicdo humana, mas de expandi-la. Como
argumentam Oliveira et al. (2025), a IA deve ser vista como uma protese cognitiva, ndo
um substituto. Neste contexto, o objetivo € demonstrar como a praxis pedagdgica,
iluminada pelo conhecimento técnico profundo de como a maquina "pensa" (ou
calcula), permite ao educador retomar a experiéncia estética do ensino — o sentir, 0
vivenciar e o conectar-se — delegando a maquina o processamento sintatico e

burocratico.

A MATEMATICA POR TRAS DA MAGICA: DESMISTIFICANDO A CAIXA- PRETA

Para que o professor exerca a autoria plena, € imperativo abrir a "caixa-preta”
da IA. O que o senso comum chama de "inteligéncia" €, na verdade, estatistica
computacional de alta dimenséo.

A base de toda a revolucao atual remonta ao Perceptron, idealizado por Frank
Rosenblatt em 1958. Em termos matematicos e pedagogicos, um neurénio artificial
nao € um cérebro biolégico, mas uma funcdo de média ponderada adaptada.

Consideremos um modelo simples onde os xi sdo as entradas (dados do
aluno) e os wi sdo os pesos (importancia dada a cada dado). O processamento central
€ dado por:

y = f(Xiwixi + b),
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onde b é o bias e f é a funcdo de ativacdo. O processo de "aprendizado” da
maquina nada mais € do que o ajuste iterativo desses pesos wi para minimizar o erro
entre a saida prevista e a real (Goodfellow; Bengio; Courville, 2016).

Compreender isso € libertador para o docente: a IA ndo possui "consciéncia”
ou "intencdo". Ela possui padrées probabilisticos derivados de dados de treinamento.
Quando utilizamos ferramentas como o ChatGPT ou Gemini, estamos navegando por
um espaco vetorial onde palavras sdo numeros, e a "criatividade" € a probabilidade

estatistica da préxima palavra (Wolfram, 2023).

A PRAXIS INCLUSIVA: ENGENHARIA DE PROMPTS E AEE

A aplicacdo mais nobre dessa matematica vetorial reside no Atendimento
Educacional Especializado (AEE). A padronizacédo industrial do ensino falha
sistematicamente com estudantes neurodivergentes (TEA, TDAH, Dislexia). A IA
oferece, pela primeira vez, a escalabilidade da personalizacéo.

Utilizando a capacidade dos LLMs (Large Language Models - Grandes
Modelos de Linguagem) de transitar entre dominios de conhecimento, € possivel
realizar adaptagdes curriculares em tempo real. A IA permite contextualizar conceitos
abstratos de matematica com hiperfocos especificos dos estudantes (ex: explicar
fracOes através das estatisticas do basquete).

A tecnologia de RAG (Retrieval-Augmented Generation), presente em
ferramentas como o NotebookLM do Google, permite que o professor insira seus
proprios PDFs e textos, transformando-os em podcasts (audio) ou resumos
estruturados. Isso atende ao principio do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), oferecendo multiplos meios de representacao.

Outros exemplos incluem, o Napkin Al, que utiliza algoritmos de viséo
computacional e geracdo grafica para transformar texto linear em mapas mentais
visuais, cruciais para alunos com dificuldades de processamento textual e o Suno Al,
gue aplica modelos de difusdo de audio para criar musicas didaticas, ativando a

memoria auditiva e ritmica.

EFICIENCIA OPERACIONAL COMO GANHOS ESTETICOS

A digitalizacdo de acervos fisicos através de OCR avancado e Visao
Computacional (convertendo fotos de equacdes diretamente para LaTeX ou Word) e a
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transcricdo automéatica de aulas via modelos como o Whisper (OpenAl) ou Microsoft
Word ndo sao meras conveniéncias. Sao ferramentas de gestao do tempo. Ao reduzir
a carga cognitiva burocratica, a tecnologia devolve ao professor a disponibilidade
mental para a experiéncia estética — 0 encontro genuino com o aluno, livre da

exaustao mecanica.

ETICA, LEGALIDADE E O FATOR HUMANO

A poténcia da ferramenta é proporcional ao risco de seu uso inadvertido. A
integracdo da IA na educacédo exige uma governanca de dados rigorosa, alinhada a
Lei Geral de Protecédo de Dados (LGPD - Lei n° 13.709) (Brasil, 2018) e ao vindouro
Marco Legal da IA (PL 2.338) (Brasil, 2023).

E imperativo, categérico e legal afirmar que dados de menores ndo s&o
combustivel para treinamento de IA publica. O upload de fotos de cadernos, rostos de
alunos ou relatérios com nomes reais em plataformas gratuitas constitui violacao de
dados sensiveis. A engenharia pedagdgica deve operar sob o principio da
anonimizacao total. O professor deve descrever o perfil de aprendizagem, jamais a
identidade do sujeito.

O VIES ALGORITMICO E A AUTORIA DOCENTE

Retomando o modelo matematico: se os dados de entrada xi contiverem
preconceitos histéricos, os pesos wi ajustados pela rede neural perpetuardo e
amplificardo esses vieses (O'Neil, 2016). Um sistema pode, estatisticamente, associar
erroneamente certas dificuldades de aprendizagem a grupos demograficos
especificos.

Portanto, a IA nunca deve ser usada para diagnéstico, apenas para suporte. A
validacdo humana é inegociavel. A autoria docente, neste cenario, resinifica-se: deixa
de ser apenas a producao bracal do conteddo para se tornar a curadoria critica e ética
das sugestdes algoritmicas. A educacdo nao pode ser totalmente "dataficada”, pois o
risco € perdermos a sensibilidade para o imprevisto, o belo e 0 humano que escapam
aos vetores da maquina.

Estamos diante de uma tecnologia que simula aspectos da inteligéncia

humana através de processos estocasticos complexos. Para a Educacdo Matematica
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e Inclusiva, isso representa uma oportunidade sem precedentes de romper com o
modelo "tamanho unico".

No entanto, a eficiéncia da IA s6 é pedagdgica se for subordinada a uma ética
humanista. As ferramentas apresentadas — do reconhecimento de imagem a geragao
de audio — s&o meios para um fim maior: a formacdo de sujeitos autbnomos e o
resgate do prazer de ensinar e aprender. O futuro da docéncia ndo € a competicao
com o silicio, mas a orquestracdo sabia dos algoritmos para que, ao final, o que

prevaleca na sala de aula seja, inequivocamente, a humanidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em um cenério marcado pela ubiquidade da Inteligéncia Atrtificial (1A), torna-
se imperativo que nds, profissionais da educagdo compromissados com a formagéo
humana mais integral, desenvolvamos estratégias didatico-pedagdgicas que rompam
com o ensino tradicional, combatendo a transmissédo de dados e a ocupacdo dos
alunos com tarefas mecénicas.

Para isso, os estudos e exemplos aqui mencionados, para alcancar a
emancipacdo e a formacéo critica, buscaram: incentivar a expressdo de nossas
intencionalidades pedagdgicas, relacionando o que propomos com 0 contexto e com
as necessidades dos sujeitos; conhecimentos basicos de IA, tais como formulagéo
basica de prompts, precisam fazer parte da parte da formacdo continuada de
professoras; estimular a autoria e o protagonismo, promovendo a critica, o
guestionamento e a analise das informacdes trazidas pela IA generativa; promover
processos educativos que aliem a tecnologia com experiéncias estéticas, para uma
formacao que envolva o corpo inteiro; garantir a mediacao critica, o que significa evitar
o determinismo tecnolégico alienante e prevenir a dependéncia excessiva da
tecnologia, incentivando o uso da IA como aliada em processos educativos e nao

como substituta das potencialidades cognitivas e criativas dos sujeitos.
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INTRODUCAO

Ao Iniciar nossa analise critico interpretativa a respeito da Fluéncia
Tecnoldgico-Pedagdgica (FTP) para a inovacdo na educagdo emancipatoria
propomos algumas questdes problematizadoras:

A. Quais sdo os desafios educativos contemporaneos em tempos de cultura e
mundo digital?

B. O apreco pelos equipamentos eletrénicos tem modificado métricas, processos
e metodologias de ensino-aprendizagem e avaliagéo?

C. De que modo temos aprimorado os principios da coletividade, da colaboracéo e
do bem comum num cenario marcado pelas atividades individuais?

D. Quais sao os impactos da vida marcada nas redes sociais digitais na producéo
e disseminacéao do conhecimento?

E. Como a acelerada plataformizacdo educacional tem gerado mecanismos de
acesso aos dados e controle de politicas curriculares?

Essas, dentre tantas outras perguntas, evidenciam um amplo conjunto de
temas que requerem atencao urgente no campo da educacgéo, ainda mais por estarem
diretamente associadas ao compromisso nato da inovacao. Ou seja, por mais que, ao
tratar de tecnologias no cronotopo digital (Mallmann, 2025), seja esperado evidenciar
a inovacao, é indispensavel explicitar qual é o arcabouco politico, cultural, cientifico e
pedagadgico.

E nosso dever evidenciar os principios éticos e estéticos da FTP num marco
epistémico da inovacdo para a emancipacdo (Freire, 1967; Vieira Pinto, 2024;
Mallmann, 2024). Como é possivel planejar, propor, agir e produzir a inovacao
emancipatoria mediada por tecnologias em contextos de vulnerabilidade social,
diferencas econémicas, distanciamento do ideal de incluséo, participacdo e justica

social? Nesse contexto problematizador socialmente referenciado, ancoramos
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nossas proposicoes teoricas e acdes no escopo da criticidade para propor a FTP como
conceito agregador e aglutinador das intencionalidades politicas, intelectuais,
dialogicas, coletivas e democraticas.

A tese que defendemos é o investimento paulatino na FTP concentrando
teoria e pratica em torno de principios e valores assentados em conhecimento
educacional dialégico, critico, inclusivo, equitativo e socialmente referenciado. Desse
modo, a mediacdo pedagogica, como processo inerentemente criativo e inovador na
producdo de conhecimento, tem como pilar politico a interacdo social enquanto

convivéncia colaborativa, autbnoma e de transformacdo do mundo e da humanidade.

POLITICAS PUBLICAS E FLUENCIA TECNOLOGICO-PEDAGOGICA (FTP)

O cenério contemporaneo das redes e conteudos digitais requer atengéo e
criticidade diante de tantas camadas do mundo e da cultura digital (Cobo, 2019).
Plataformas, repositorios, aplicativos, softwares, hardware e kits maker estdo cada
vez mais presentes no campo da educacdo contribuindo com modelos tanto
presenciais quanto a distancia e/ou hibridos. Tudo isso exige o desenvolvimento de
FTP dimensionando, concomitantemente, conhecimentos de natureza técnica, pratica
e emancipatoria de todas as pessoas.

O debate politico, pedagdgico e epistemoldgico para alicercar e alavancar a
inovacao para a educacdo emancipatoria tem como horizonte a democratiza¢do do
acesso ao conhecimento, a ciéncia, a cultura e a tecnologia (Christensen; Raynor;
McDondald, 2015; Mota e Scott, 2014). Nesse cenario, ao produzirmos a
argumentacdo em torno do conceito de FTP, 0 conectamos com movimentos como,
por exemplo, das praticas e dos Recursos Educacionais Abertos (REA) (Mallmann e
Mazzardo, 2020; Mallmann e outros, 2022). Isso porque fortalecem as liberdades de
reutilizacdo, adaptacdo e recompartilhamento de conteddos, produtos, criacbes e
solucdes com flexibilidade de licenciamentos em todas as areas de conhecimento.

Assim, quando tratamos de elaborar sinteses reflexivas em torno das
tecnologias e 0 seu potencial para a inovacao pedagdgica sempre compreendemos
gue necessitamos levar em consideracao um conjunto complexo de saberes, praticas
e conhecimentos histéricos em constante transformacdo. Trabalhar para o
aprimoramento da FTP significa apostar nos ganhos emancipatoérios da coautoria, do
incremento & participagao cidada e ao exercicio democrético da incluséo e equidade.
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O mundo e a cultura digital sdo inerentes a vida em sociedade, aos processos
produtivos e precisam ser compreendidos no aporte epistemoldgico critico da
educacdo. Os resultados de pesquisas empreendidas pelos integrantes do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Tecnologias Educacionais em Rede (GEPETER) da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) tém explicitado proposicdes tedricas
gue demarcam o papel e a importancia de investir na formacéo direcionada para a
FTP. Portanto, no didlogo nuclear sobre a necessidade de fortalecimento continuo da
FTP entendemos o papel politico, ético e estético dos profissionais da educacdo em
todas as etapas e modalidades educativas. E, além disso, envolve gestores e
liderancas em decisdes e escolhas socialmente referenciadas, bem como os
estudantes na producao de conhecimento critico e emancipatério.

Nesse contorno, um dos recortes investigativos prioritarios tem sido as
politicas publicas educacionais, especialmente aquelas direcionadas para a formacao
de profissionais da educacdo. Devido a dinamicidades das politicas publicas
educacionais que permeiam tanto a gestdo quanto a mediacdo pedagdgica
propriamente dita € preciso evidenciar analises criticas visando compor conhecimento
particular no que concerne as concepcbes nucleares de educacdo como a
democracia, soberania, sociedade, cultura, ciéncia, tecnologia.

O que temos produzido como entendimento recorrente ao longo da trajetoria
de dedicacdo a esse enfoque tematico é que existe uma reiterada fragilidade
propositiva quando a expectativa é a formacdo autoral, critica e fluente dos
profissionais da educacdo. Mesmo nos documentos norteadores das modalidades a
distancia, hibridas e abertas mais recentes como os “Referenciais de Qualidade de
Cursos de Graduacdo com Oferta a Distancia” (Brasil, 2025) do Ministério da
Educacao (MEC), as mencdes ao termo tecnologia sédo sempre atrelados ao espectro
técnico e instrumental reportando estudantes e equipes como usuarios/utilizadores
acriticos e passivos de ferramentas e plataformas.

Outro friso necessario € no texto da Politica Nacional de Educacao Digital
(PNED) de 2023. O Art. 30, ao versar sobre o eixo Educacgéo Digital Escolar, o § 1°,
estabelece 0 que constituem as estratégias prioritarias do eixo Educacao Digital
Escolar, dentre outras:

X - promocao da formacao inicial de professores da educacdo béasica e da
educacao superior em competéncias digitais ligadas a cidadania digital e a

capacidade de uso de tecnologia, independentemente de sua area de
formacéo;
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X - promoc¢do de tecnologias digitais como ferramenta e conteldo
programatico dos cursos de formacao continuada de gestores e profissionais
da educacéo de todos os niveis e modalidades de ensino. (BRASIL, 2023, p.
02).

Logo vemos que, nesse movimento de induzir a ampliacdo das tecnologias
nas praticas educacionais, a concepc¢do orientada pelo curriculo e formacgéo por
competéncias é demarcada insistentemente. Da mesma forma como esta explicito no
PNED encontramos a mesma vertente em outros pilares juridicos como é o caso da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses documentos partem da referéncia
de que todos os profissionais possuem status, condi¢des trabalhistas, formacéo e
compartilham concepc¢des nucleares de inovacao.

A inovacédo da qual tratam os documentos oficiais é vinculada a ideia rasteira
de mudanca, de novidade, num limiar tecnicista de substituicdo involuntéria de
praticas, metodologias ou recursos. Isso acaba por caracterizar uma evidente
negligéncia e descontextualizacdo, uma vez que temos produzido literatura
(Mallmann, 2023a, 2023b, 2023c) para afirmar veemente que FTP é um processo que
requer investimento formativo autoral, vigilante, refletivo e deliberativo ancorado nos
ciclos continuos de constituicdo das politicas publicas.

Produzir e aprimorar constantemente a FTP voltada a inovacao na educacgao
emancipatoéria € algo muito mais pujante do que o exercicio técnico esporadico e
retérico de treinamento especifico (Kafai, 1999; Lalonde, 2019; Pelzel, 2019). FTP é
alicercada em principios e saberes teoricos, técnicos, praticos e intelectuais
incrementados pela criatividade e inovacao que constituem a histéria da humanidade
e empreendem reflexdo, analise, entendimento e tomada de decisdo (Mallmann e
Mazzardo, 2020).

Para nés,

Fluéncia Tecnol6gico-Pedagdgica tem como pressuposto a responsividade
social e politica, a consciéncia critica assentada no aprender-saber-agir-ser
laborado pelo conhecimento tanto tedrico-intelectual quanto técnico e pratico.
Dessa forma, FTP comporta conhecimento tecnoldgico-pedagdgico que
exige disposicdo para o dialogo, autonomia como poder e mobilizacdo do

exercicio pleno da cidadania tanto na esfera pessoal quanto profissional e
social (Mallmann, 2024, p. 187).

Portanto, a FTP engloba trés grandes dimensdes teodrico-praticas no
aprender-saber-agir-ser durante toda a vida: a) as habilidades contemporaneas
necessarias para operacionalizar dispositivos tecnoldgico-pedagdgicos em diferentes

contextos e situacdes; b) os conceitos fundamentais que constituem os entendimentos
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e a sintese tedrico-pratica composta pelas intencionalidades, objetivos, recursos,
contextos, publico, normativas e regulacdes juridicas em vigéncia; c) a capacidade
intelectual que é inerente a inovacdo para a educacdo emancipatdria exigindo o
compartilhamento de solu¢des em acordo com a ética do bem-estar e da justica social,
do direito ao conhecimento, da incluséo, da equidade, da aprendizagem ao longo da
vida, da ética e da liberdade.

Assim, a luz das parametrizacfes internacionais (UNESCO, 2012; 2019;
2024) temos elucidado (Mallmann; Mazzardo, 2020) que a FTP é nuclear para a
criatividade e inovacdo na educagdo emancipatéria. Temos argumentado que um dos
caminhos possiveis é praticar as cinco liberdades dos REA (reter, reutilizar, revisar,

remixar, redistribuir) atreladas aos licenciamentos flexiveis, livres e abertos (Figura 1).

Figura 1. FTP para pratica das liberdades com REA

, 3
Grastiny @
Selecionar, ﬁ

Planejar
Partilhar
@ “

By Elena Maria Malmann — Software utiizado: LibreOffice Draw ~ GEPETER
CEED

Fonte: https://gepeter.proj.ufsm.br/pressbook/livrorea/chapter/introducao/

Diante desses pilares, “fica claro que as pessoas engajadas no movimento por
uma educacéo livre e aberta para consolidagao de ciclos gerativos de REA precisam
se envolver constantemente em processos formativos renovando e ampliando a
fluéncia” (Mallmann; Quintas-Mendes, 2020, p. 234). O aprender-saber-agir-ser em
acordo com os principios da abertura, do acesso aberto e compartilhamento livre do
conhecimento ndo é algo inato, descontextualizado ou instrumentalizado gerado a
partir de dindmicas capacitivas de curta ou média duracao.

O inevitavel acoplamento entre a Pedagogia e a Tecnologia que sustenta a
FTP enfatiza concepcdes criticas, criativas e inovadoras potentes de tal modo que

produzam conhecimento emancipatorio e ndo determinista. Muito menos cego aos
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ditames da cultura proprietaria e fechada instruida pelos monopdlios tecnolégicos
ampliados pelas massivas e invasivas ofertas mercadolégicas e correntes de
marketing inclusive no ambiente da educao publica. A formacéo de profissionais no
contorno da FTP para a inovacao e educacdo emancipatoria pode ser ressaltada pelo
movimento da educacao aberta evidenciando desenvolvimento profissional criativo,
autoral e propositivo.

Numa arquitetura de pesquisa qualitativa voltada aos documentos oficiais,
internacionais e nacionais, nossa cartografia de trés matrizes (Mallmann, 2015) é
incrementada com a triade descri¢do, explicacéo e interpretacdo (Bandeira, 2022). A
atencdao e vigilancia se da em torno do que viabilizamos explicitar serem alguns dos
mecanismos que desenham ora um papel de orientacdo e governanca ora de
barreiras para a inovacao direcionada a formacéo critica e emancipatéria assentada
na FTP.

Nosso entendimento € de que as politicas publicas educacionais e 0s
documentos institucionais devem ser pilares da inovacdo para educacao
emancipatéria com ampla participacdo dos especialistas e profissionais tanto nas
etapas de formulacdo quanto de praticas e avaliacdo. Ndo sera possivel avancar e
consolidar essa dimensao formativa em tempos de algoritmos e esferas artificiais
(Barbosa e Gonsales, 2024) sem que o aparato juridico e orientador contemple
abertamente concepcdes criticas e autorais de tecnologia, pedagogia e sociedade.

O par transmissao-recepc¢do de conteudos curriculares vem perdendo sentido
transformador e educativo a muito tempo (Lauermann, 2022) e isso se intensifica com
o advento digital tanto no Ensino Superior quanto na Educacéo Basica. Plataformas
virtuais como o0s Ambientes Virtuais de Ensino-Aprendizagem (AVEA),
videoconferéncias etc. (Mallmann, 2008) ndo s&o nenhuma novidade que se enquadre
em algum recente decénio. O que tem sido alterado € essencialmente o conjunto de
modelos e dispositivos que permitem o exercicio subjetivo e objetivo, politico,
intelectual e operacional dos principios da inovagdo, da democratizacdo e da
emancipagao.

A customizacao e otimizacao de plataformas virtuais tipica do final da década
de 1990 era marcada pela inspiracdo na sala de aula convencional que, guardadas as
proporcdes, ainda se mantém fiel & muitos processos e epistemologias tradicionais,
passivas, repressivas e positivistas. Como a dinamica ciclica do desenvolvimento

tecnoldgico, a interatividade hipermidiatica, o registro e armazenamento de contetdos
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em bancos de dados virtuais, entre outras balizas como as heuristicas e algoritmos
conhecidos como Inteligéncia Artificial (IA), a vida em sociedade vem sendo
incrementada com solu¢cdes em ambiéncias digitais que podem fortalecer a interacéo
e a colaboracéo entre todos os participantes.

No entanto, tudo isso que pode ser brindado com um esfor¢o continuo ndo tem
conjugado um projeto robusto de FTP na formacéo de profissionais da educacéao e,
muito menos, na Educacdo Basica. Os impulsos inovadores para a educacéo
emancipatéria mediada por tecnologias sdo mais ac¢fes isoladas capitaneadas por
pesquisadores, liderancas e grupos de pesquisa especificos que, na maioria das
vezes, sequer atuam interconectados.

Ou seja, ao longo da histéria da educacéao brasileira mediada por tecnologias,
mesmo com iniciativas com aporte financeiro dos governos, néo se consolidou politica
publica potente para impactar todos os cenarios, etapas e modalidades. Lembrando
gue a forte expectativa gerada durante a pandemia da COVID-19, de que o apelo e a
urgéncia da digitalizacdo de processos e das conexdes para manutencédo de vinculos
pudesse demarcar marcos regulatorios inovadores, ndo se efetivou ao menos durante
cinco anos posteriores.

Investir na FTP consolidando a inovagdo para a educacdo emancipatéria
requer plasticidade das politicas publicas que agenciam as dimensdes pedagdgicas,
administrativas e financeiras principalmente na esfera publica. O que temos elucidado
com 0s nossos estudos é que a textualidade dos documentos oficiais estd imbricada
de aportes tecnicistas de tal forca que engessam a inovacao e enriquecem a presenca
massiva de modelos, plataformas, aplicativos e tantos outros produtos de natureza
proprietaria para o0 empoderamento e garantia continuada de fins lucrativos.

Lima, Oliveira e Bittencourt (2025, p.01) alertam sobre a necessidade de
estudar e problematizar as orientacbes das politicas e como elas enfatizam um
“contexto marcado pela expansao acelerada das tecnologias digitais”. Assim, ao
compreendermos que as politicas publicas precisam legitimar a FTP imbricamos
entendimento que a justica social, 0 bem comum, a equidade e a democratizacéo do
conhecimento sdo complexificados de acordo com 0s contextos, as pessoas, as
culturas, as tecnologias e os projetos educativos.

Portanto, os processos formativos precisam fortalecer a FTP de tal modo que,
no cenario da cultura e do mundo digital, sejam ampliadas todas as formas e

potencialidades criativas, coautorais, de flexibilizacdo dos licenciamentos e
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compartilhamento de conhecimento. Muito mais dinamico e perspicaz do que a
massificacdo de informacdo a partir de fontes restritas € compreender que o
conhecimento produzido e compartilhado em ambiéncias digitais esta para além do
acesso aos repositorios de arquivos.

Nessa linha, FTP direcionada a inovacdo para a educacdo emancipatéria
impde criticidade no aprender-saber-agir-ser com fluidez social, cultural, cientifica,
tecnolégica e econémica. Compreender-se e compreender o mundo em constante
transformacéo € inerente & FTP nado so pelas mediacdes tecnoldgicas de circulagédo
das mensagens, mas politicas e subjetivas incorporadas pelas linguagens, tradi¢des,
culturas, mobilidades entre tantas outras.

Tudo isso, para tomar decisdes criativas com responsabilidades éticas,
estéticas e justas. Por isso, “uma educacédo para a decisdo, para a responsabilidade
social e politica” (Freire,1967, p. 88), na perspectiva da inovagdo para a educacao
emancipatoria, requer coeréncia e transparéncia nas concepcdes e acdes cotidianas
(Vieira Pinto, 2005). Portanto, ampliar e consolidar a FTP é necessario na inovacao
para a educacdo emancipatoria como préatica da liberdade enquanto envolvimento
concreto das pessoas na

Discussdo corajosa de sua probleméatica. De sua inser¢do nesta
problematica. Que o advertisse dos perigos de seu tempo, para que,
consciente deles, ganhasse a forca e a coragem de lutar, ao invés de ser
levado e arrastado a perdicdo de seu proprio “eu”, submetido as prescricées
alheias. Educagao que o colocasse em dialogo constante com o outro. Que o
predispusesse a constantes revisdes. A analise critica de seus “achados”. A

uma certa rebeldia, no sentido mais humano da expressdo. Que o
identificasse com métodos e processos cientificos (Freire, 1967, p. 90).

No contexto da cultura e do mundo digital contemporaneos, produzir a
educacgdo emancipatoria com FTP implica investir na cultura participatoria como algo

essencial, pois

z

A interatividade é uma propriedade da tecnologia, enquanto que a
participacdo é uma propriedade da cultura. A cultura participatéria esta a
emergir a medida que a cultura absorve e responde a exploséo das novas
tecnologias que tornam possivel que consumidores médios arquivem,
anotem, se apropriem e recirculem conteddos dos media de novas e
poderosas formas. Um foco na expanséo do acesso as novas tecnologias é
limitado se ndo desenvolvermos também as competéncias e o conhecimento
cultural necessarios para utilizar essas ferramentas para 0s nossos préprios
fins. Usamos o termo ‘participacdo’ como sendo transversal a praticas
educativas, processos criativos, vida comunitaria e cidadania democratica.
Os nossos objetivos devem ser encorajar 0os jovens a desenvolver
capacidades, conhecimento, molduras éticas e autoconfianca necessarios



Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

para serem participantes plenos na cultura contemporanea (Jenkins, 2015, p.
306).

A participacao cidada é condicao para a inovacao na educagdo emancipatoéria
e somente é possivel com o paulatino aprimoramento da FTP. Ou seja, 0s processos
coletivos mediados pelas tecnologias precisam estimar o fortalecimento da autonomia,
da colaboracéo e da democratizagcdo ao bem comum (Bruns, 2008; Mallmann, 2018).

No grupo documental em anadlise, fazemos mengéo também ao documento
normativo mais recente para formacdo de profissionais da educacdo que é a
Resolucdo CNE/CP No 4, de 29 de maio de 2024. Esse documento estabelece
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educacao Escolar Basica”. Sao raras e evasivas as
mencdes as tecnologias. Destacamos o Art. 70 que ressalta que € responsabilidade

das instituicdes ofertar cursos e programas de formacao inicial assegurando

a integracédo da base comum nacional ao seu PPC, articulado com PPl e com
o PDI, de modo a garantir:

VI - o uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagéo - TDIC,
possibilitando o desenvolvimento de competéncias digitais docente, para o
aprimoramento da pratica pedagdgica, e a ampliagcdo da formacéo cultural
dos professores e licenciandos;

VIl - a incorporacdo de espacos virtuais de aprendizagem para
aprimoramento das praticas de ensino, permitindo dinamicidade e
interatividade para exploracdo de métodos inovadores de ensino que se
adaptem as necessidades diversificadas dos alunos, desenvolvendo o
pensamento critico e a habilidade de navegar eficazmente no vasto universo
da informacéo digital;

XIV - o desenvolvimento, a execu¢do, o acompanhamento e a avaliagdo de
projetos educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e
diferentes recursos e estratégias didatico-pedagdgicas (Brasil, 2024, p. 4-5).

Nessa linha analitica destacamos ainda o Art. 10. da Resolucdo CNE/CP No 4,
de 29 de maio de 2024:

Ao final do curso de formacao inicial em nivel superior o egresso devera estar
apto a:XIll - recontextualizar a linguagem dos meios de comunicacdo a
educacdo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das
tecnologias digitais de informa¢&o e comunicacéo para o desenvolvimento da
aprendizagem. (Brasil, 2024, p. 6-7).

Ao recortar esses artigos, evidenciamos que as concepcdes tecnicistas
continuam a ser perpetuadas cuja marca € a dependéncia cientifico-tecnolégica ao
invés de alavancar a FTP na formacao profissional como base da inovacdo para a

educacdo emancipatoria. Os aparatos juridicos interpostos pela textualidade das
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politicas publicas educacionais expressam contradicdo com os principios da FTP,
ainda mais se falamos de educacao aberta.

Préaticas de autoria, curadoria, publicacdo de REA, software e hardware livre
como expoentes da democratizacdo do acesso ao conhecimento, da equidade, da
qualidade da educacdo e da justica social precisariam ser sublinhadas nos
documentos oficiais. O que ocorre € um silenciamento que obviamente ndo € neutro e
€ iSso que permite ubiguamente uma escalada incélume da cultura proprietéria, da
acelerada plataformizacdo vigilante do pensar e agir democrético, participativo e

emancipatorio.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisar alguns documentos representativos das politicas publicas
educacionais vigentes, notabilizamos que tanto quando silenciam quanto quando
incluem termos sobre tecnologias desenredam concepc¢des tecnicistas. Desse modo,
negligenciam uma educacdo aberta, democratica, autoral, criativa e inovadora
requerida para a emancipagao.

As politicas publicas nao oferecem diretrizes, orientacdes e aportes para o
fortalecimento da Fluéncia Tecnoldgico-Pedagogica (FTP) especialmente quando o
recorte tematico passa a ser sobre Recursos Educacionais Abertos (REA), praticas
abertas, softwares, kits e hardware livres ou fontes publicas flexiveis. A inovacéo para
a educacdo emancipatoria impde investimento paulatino na FTP como esteira para a
formacdo integral, ampliacéo e consolidacdo das condi¢cdes de acesso, permanéncia e
conclusao dos processos com éxito, a equidade e a pluralidade de ideias, contextos e
culturas.

Na argumentacdo sobre a FTP ha, portanto, uma intencionalidade ético-
estética amparada na coletividade, na autonomia, na colaboracdo para a
emancipacao e justica social. Um compromisso do tamanho da complexidade inter ou
transdisciplinar, pois 0 acoplamento Tecnologia-Pedagogia comporta saberes

técnicos, tedrico-praticos e emancipatorios de todas as areas do conhecimento.
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INTRODUCAO

A discussao contemporanea sobre a insercdo da inteligéncia artificial na
educacdo vem sendo marcada por uma dupla tendéncia: de um lado, observa-se a
intensificacdo de discursos e politicas orientados por eficiéncia, mensuracdo e
automatizacao de processos pedagogicos; de outro, emergem preocupacdes criticas
relativas a poder, governanca, linguagem, autonomia e democracia em ambientes
digitalizados, levantando questionamentos sensiveis diretamente ligados a ética e ao
uso responsavel.

Santaella (2023) elenca trés razBes fundamentais que trazem a tona a
necessidade de discutirmos inteligéncia. A primeira, no campo da filosofia, refere-se a
emergéncia do pensamento sobre 0 ndo humano. A segunda, na area do meio
ambiente, destaca as preocupacdes e dilemas trazidos pelo Antropoceno®. Por fim, a
autora ressalta o0 sucesso alcancado pela inteligéncia artificial (IA), que trouxe a
inteligéncia para o centro dos debates.

Nesse sentido, este texto sistematiza a roda de converACAO intitulada
Dimensdes criticas da inteligéncia artificial na educacdo: entre a tecnocracia e a
emancipagdo, examinando a insercao da IA (especialmente a |A generativa) no campo
educacional a partir de uma perspectiva critica. Num primeiro momento, se dara uma
breve atencdo ao contexto de entusiasmo e hype sobre IA na sociedade. A seguir,
atencdo mais detalhada ser4d dada ao debate acerca do paradoxo liberdade
(intelectual) e tirania da tecnocracia na era digital, vislumbrando dimensdes criticas a
serem consideradas a fim de uma educagéo ativa, com autonomia da aprendizagem,

! A definigéo oficial do termo Antropoceno ¢ dada a Unido Internacional de Ciéncias Geolégicas, a
partir dos trabalhos da Comissao Internacional de Estratigrafia, como “O intervalo de tempo presente
no qual muitas condi¢cdes e processos geoldgicos significativos sdo profundamente alterados pelas
atividades humanas”. Ver Syvitski (2020) e Marques (2022).


https://ihu.unisinos.br/78-noticias/602902-antropoceno-a-era-do-ecocidio-artigo-de-jose-eustaquio-diniz-alves
mailto:veraferreira@unipampa.edu.br
mailto:soniajunqueira@unipampa.edu.br
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democrética e fundamentada na acao reflexao, como aponta Freire, “A compreensao
critica da tecnologia, da qual a educacao de que precisamos deve estar infundida, e a
gue Vvé nela uma intervencdo crescentemente sofisticada no mundo a ser

necessariamente submetida a crivo politico e ético.” (Freire, 2000, p. 46).

INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Ao se tratar de inteligéncia artificial, seja de natureza preditiva ou generativa, a
nocao de algoritmo tende a emergir quase automaticamente, mesmo quando ndo ha
plena compreenséo acerca do modo como tais sistemas operam. Esse reflexo ndo é
neutro: ele evidencia como a vida social vem sendo crescentemente atravessada por
l6gicas de processamento, classificacdo e otimizacdo (Santaella, 2023). Essa
centralidade do algoritmo sinaliza uma racionalidade informacional que estrutura
relacdes sociais e formas de poder.

E nesse quadro que Han (2022) propde o conceito de regime da informacao,
entendido como uma forma de dominacdo em que a informacdo, bem como seu
processamento por algoritmos e sistemas de inteligéncia artificial, passa a determinar,
de modo decisivo, processos sociais, econdmicos e politicos. O autor contrapde essa
modalidade ao regime disciplinar, caracteristico do capitalismo industrial, no qual a
dominacédo operava pela padronizacao dos corpos e das condutas, aproximando 0s
individuos do funcionamento de uma “engrenagem” da maquina do poder, treinados
para se tornarem forca de trabalho produtiva. A centralidade decisoria e a opacidade
desses sistemas favorecem descri¢coes antropomorficas da tecnologia.

Nessas condicOes, torna-se recorrente atribuir protagonismo a propria
inteligéncia artificial, inclusive porque o termo “inteligéncia” remete a uma
caracteristica humana. Placani (2024) alerta que “O préprio nome do campo —
inteligéncia artificial — evoca expectativas ao atribuir uma caracteristica humana —
inteligéncia — a uma entidade ndo viva e ndo humana, o que expde, assim,
pressupostos subjacentes sobre as capacidades dos sistemas de inteligéncia artificial”
(Placani, 2024, p. 692). Esse enquadramento ndo é apenas retdrico: ele tem
implicacdes éticas, pois pode deslocar a atencédo da mediacdo humana (decisbes de
projeto, dados, critérios e contextos institucionais) para uma suposta autonomia
técnica. Ao conferir a algoritmos um papel decisério em situacdes socialmente
delicadas, pode-se acabar encobrindo a responsabilidade humana pelas decisdes

tomadas com apoio tecnoldgico (Watson, 2019). Esse deslocamento de protagonismo
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e responsabilidade adquire especial gravidade no campo educacional, em que a
inteligéncia artificial generativa vem sendo incorporada sob promessas de autonomia
e personalizacéo.

Diante da expansdo de modelos de inteligéncia artificial generativa,
frequentemente apoiada em promessas de personalizacdo, otimizacao e liberdade de
escolha, observa-se uma reconfiguracdo de infraestruturas, praticas e valores
educacionais. Costa e Murphy (2025) questionam a qualidade e o valor atribuidos as
chamadas “tecnologias da liberdade” e defendem que a liberdade do estudante deve
ser compreendida em relacdo a uma comunidade de investigacao critica: “Na atual
pressa em fazer concessfes a essa nova tecnologia, € muito conveniente ignorar uma
perspectiva diferente sobre a relacdo entre tecnologia, aprendizagem e liberdade, uma
perspectiva que situe a liberdade do aluno dentro de uma comunidade mais ampla de
investigacdo critica” (Costa; Murphy, 2025, p. 2). Para avaliar essas promessas, €
necessario delimitar com preciséao o que se entende por inteligéncia artificial, evitando
tanto o encantamento tecnicista quanto a rejeicdo indistinta. Santaella (2023)
problematiza a prépria pergunta sobre se a inteligéncia artificial “é inteligente”,
mostrando que essa atribuicdo envolve disputas semanticas e epistemoldgicas e pode
obscurecer a materialidade técnico-computacional e as media¢des socioculturais que
sustentam tais sistemas. Em convergéncia, Kaufman (2022) propde uma abordagem
de desmistificacdo, indicando que a compreensdo publica e educacional da
inteligéncia artificial oscila entre expectativas infladas e interpretacdes simplificadoras,
que dificulta analises de consequéncias pedagogicas e politicas. Essa clarificacdo
conceitual impede que a educacéo trate a inteligéncia artificial como entidade neutra,
autbnoma ou inevitavel; ao contrario, permite situa-la como tecnologia sociotécnica,
atravessada por interesses, escolhas de projeto, regimes de dados e condi¢des
institucionais (Santaella, 2023; Kaufman, 2022).

Com o intuito de ilustrar, em uma abordagem exploratéria, o uso historico da
inteligéncia artificial, recorreu-se a ferramenta Ngram?. Delimitou-se o intervalo de
1940 a 2022, uma vez que, curiosamente, registraram-se indicios remotos de
mencdes a inteligéncia artificial anteriores a década de 1950°. A Figura 1 apresenta a

distribuicdo temporal dessas ocorréncias no recorte analisado.

2 GOOGLE. Visualizador de livros Ngram. Disponivel em: https://books.google.com/ngrams/ Acesso
em: 15 novembro. 2025.
% Mais detalhes histéricos sobre o surgimento da IA de ver Rodrigues e Rodrigues, 2023.
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Figura 1. Pesquisa sobre o termo Inteligéncia Artificial (adaptado de Rodrigues e Rodrigues, 2023)
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Fonte: Google Ngram Viewer, 2025.

A insercdo da inteligéncia artificial nos processos de ensino e aprendizagem,
bem como nas atividades de gestédo da educacéo, traz implicagdes significativas, com
grande potencial para enriquecer as experiéncias de aprendizagem e apoiar as tarefas
dos professores. Ainda assim, € preciso atencao aos riscos correlacionados ao uso da
IA, pois ela “[...] pode representar riscos significativos para os estudantes, a
comunidade docente, os sistemas educacionais e a sociedade em geral.” (UNESCO,
2025, p.12).

Por isso, a discussao precisa mudar de chave. Nao basta tratar a IA como um
recurso disponivel, pois € necessario decidir por quais angulos ela sera
compreendida. A partir desse deslocamento, Santos e Arruda (2019) apontam a
necessidade de “dimensfes” de analise da inteligéncia artificial no contexto
contemporaneo, deslocando a discussao do plano meramente instrumental para um
enquadramento multidimensional. Em vez de reduzir a inteligéncia artificial a
ferramentas didéaticas, os autores favorecem uma leitura que considera implicacfes
para a organizacdo do trabalho pedagdgico, para a producdo e circulacdo de
conhecimento, para as formas de avaliacdo e para as dinamicas institucionais que
sustentam a adocao tecnologica.

A partir desse quadro, 0 eixo “entre a tecnocracia e a emancipacao” pode ser
formulado como uma tenséo analitica. A tecnocracia tende a se expressar quando a
inteligéncia artificial é mobilizada como solucdo gerencial para problemas
educacionais complexos, priorizando padronizagcdo, controle e desempenho
quantificavel, frequentemente com deslocamento do debate pedagdgico para métricas

e dispositivos de monitoramento. Em contrapartida, no horizonte da emancipacéo, a
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discussdao se orienta pela abertura a critica e pela valorizacao da experiéncia. Nesse
sentido, Costa e Murphy (2025) pontuam que a libertacdo intelectual € possibilitada
por meio de um exercicio de didlogo critico entre individuos que trazem consigo
diferentes visdes e experiéncias, 0 que se aproxima de Benjamin (2015), ao destacar a
necessidade de refletir sobre a experiéncia em detrimento da simples narracdo. Ao
trazer essa discussao para 0s nossos tempos, marcados pela popularizacdo da A, fica
evidente que ndo podemos encara-la apenas como técnica, posto que “[...] pratica
com técnica, mas sem experiéncia, portanto reafirma um estado de pobreza.”
(Melchioretto; Aradjo, 2024, p. 4).

LETRAMENTOS CRITICOS EM INTELIGENCIA ARTIFICIAL:
PARA ALEM DO USO INSTRUMENTAL

Nas reflexdes apresentadas em roda de conversa no VIII SIP, foram
ressaltadas as dimensdes dos letramentos criticos em inteligéncia artificial, com foco
nas contribuicdes de Buzato e Gonsales (2025). Partindo desse espaco de didlogo e
construcdo coletiva, o foco desloca-se da compreensédo da IA como mero recurso
técnico para uma abordagem que a reconhece como artefato sociotécnico, assumido
pelos autores na forma de assemblagem, conceito tomado em sentido tedérico-critico,
fortemente inspirado nas tradicbes pos-estruturalistas, especialmente Deleuze e
Guattari e nos estudos sociotécnicos. Nao se trata de um conceito técnico de
computacdo, mas de uma categoria analitica para compreender como a IA operana e
com a educacao.

Dito isso, torna-se relevante deslocar o debate do plano meramente
operacional para essa abordagem critica e formativa defendida pelos autores. Falar
em letramentos criticos de inteligéncia artificial implica reconhecer, portanto, que o
dominio técnico das ferramentas — saber “usar’ plataformas, comandos ou
aplicacbes — é insuficiente para enfrentar os impactos cognitivos, sociais, politicos e
epistemoldgicos produzidos por essas tecnologias.

Conforme apontam Buzato e Gonsales (2025), cabe compreender como a IA
representa, governa, molda as praticas cognitivas e explora os dados como insumo
econdmico, configurando novas formas de poder e subjetivagdo. Nessa direcdo, 0s
letramentos criticos em |IA ndo se limitam a alfabetizacdo digital tradicional, mas
exigem uma postura reflexiva que interrogue os fundamentos, os interesses e as

consequéncias do uso dessas tecnologias na educacéo e na sociedade.
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Para tanto, alguns pontos de entendimento das dimensfes de letramento
critico em IA sdo abordados nesta secdo. Essa abordagem sugere a urgéncia na
tomada de deciséo e postura diante do avanco e do impacto do uso da IA em todos 0s
cenarios educativos, bem como reflete os caminhos possiveis de inovagao
pedagdgica por tras dessa ferramenta, que mais do que um instrumento técnico, se
mostra a partir de uma visdo pés-humanista®, como parte de uma ecologia cognitiva e

simbdlica (Buzato; Gonsales, 2025).

Figura 2. Dimensdes de Letramento Critico de IA
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Fonte: Buzato; Gonsales, 2025, p. 21.

Buzato e Gonsales (2025) confirmam a percepcao de que letramentos criticos
em Inteligéncia Artificial ndo podem se limitar a ensinar “como usar” a IA ou apenas a
discutir vieses técnicos. Os letramentos criticos em IA exigem uma postura mais
profunda, histérica, material e epistemoldgica, que considere a IA como: um projeto
intelectual, uma infraestrutura material e uma forca de reorganizacédo da experiéncia
humana, da linguagem, do trabalho e da cognicao.

As dimensdes Epistemologia e Discurso e Representagcdo abrem espacos
para perguntar: Que tipo de conhecimento a IA considera valido? Que visdo de mundo
e de ser humano ela carrega? A IA néo é neutra: ela nasce de paradigmas cientificos,
taxonomias, definicbes e de uma utopia transumanista (ideia de superar limites
4 0 po6s-humanismo redefine o significado do ser humano anteriormente pressuposto na producéo do
conhecimento, ao questionar a centralidade do sujeito humano autbnomo e racional. Essa perspectiva
desafia pressupostos fundamentais da teoria educacional e implica revisdes na pesquisa em educacao,
no planejamento curricular e nas interagfes pedagoégicas. SNAZA, Nathan; WEAVER, John A. Post-

humanism and educational research. New York: Taylor & Francis, 2014. DOIL:
https://doi.org/10.4324/9781315769165
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humanos). O modo como a IA é representada discursivamente (como “inteligente”,
“autbnoma”, “criativa”) naturaliza essas visdes. Dai a importancia de criticar:
metaforas, personificacdes, promessas e ameacas associadas a |A.

De modo geral, os autores propdem uma visao ecoldgica da IA, na perspectiva
de assemblagem cognitiva (IA = maquinas + humanos) inspirados por Katherine
Hayles. Além disso, situam a critica do texto e do discurso nas representacoes
“interessadas” da IA, em que destacam a opacidade da ferramenta, em uma aluséo a
“caixa preta”, por falta de letramento adequado.

As dimensdes de letramento critico de IA, portanto, ndo devem ser entendidas
como etapas lineares ou compartimentos fechados em si mesmos, mas como €eixos
interdependentes que atravessam discursos, materialidades, relacdes de poder,
modos de producdo do conhecimento e experiéncias cognitivas contemporaneas. Ao
explora-las, busca-se deslocar a IA do lugar de ferramenta neutra ou inevitavel para
situa-la como artefato sociotécnico historicamente constituido, cujos efeitos incidem
sobre o trabalho, a linguagem, a subjetividade, o meio ambiente e 0s processos
formativos.

A seguir, apresentam-se, com base nas reflexdes propostas por Buzato e
Gonsales (2025), ideias que podem estruturar os letramentos criticos de IA no

contexto educacional.

1 - DESNATURALIZAR METAFORAS E PERSONIFICACOES DA IA

Uma das primeiras dimensfes do letramento critico em IA consiste na
desnaturalizacdo das metaforas amplamente difundidas nos discursos midiaticos,
institucionais e mercadolégicos. Expressées como “a IA pensa”, “a IA decide”, “a IA
ensina” ou “a IA é meu copiloto” produzem um efeito simbdlico poderoso: atribuem
agéncia, intencionalidade e autonomia a sistemas técnicos que, na realidade, operam
a partir de modelos estatisticos treinados com dados historicamente situados.

Essas metaforas ndo sao inocentes. Ao personificar a IA, desloca-se a
responsabilidade humana — de empresas, programadores, gestores e instituicbes —

para uma entidade abstrata, supostamente neutra e objetiva. O letramento critico

® Caixa preta em IA refere-se a4 opacidade dos processos internos de sistemas algoritmicos,
especialmente aqueles baseados em aprendizagem de maquina e redes neurais profundas, nos quais,
embora sejam observaveis os dados de entrada e os resultados de saida, os mecanismos
intermedidrios de decisdo permanecem pouco transparentes ou inacessiveis a compreensao humana.
(Pasquale, 2015).
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exige, portanto, questionar quem esta por tras da IA, quais decisbes foram tomadas
em seu desenvolvimento e quais valores estdo embutidos em seus modelos.
Desnaturalizar essas narrativas € um passo fundamental para recolocar a tecnologia

no lugar de artefato sociotécnico, e ndo de sujeito cognitivo.

2 - VISIBILIZAR A MATERIALIDADE E O TRABALHO HUMANO INVISIBILIZADO

Outra dimenséao central dos letramentos criticos de IA refere-se a visibilizagdo
de sua materialidade. Essa abordagem apresenta frequentemente a IA como algo
imaterial, magico ou autdbnomo, obscurecendo a complexa infraestrutura que a
sustenta. No entanto, sistemas de IA dependem de grandes centros de dados,
consumo intensivo de energia, extracdo de recursos naturais e cadeias globais de
trabalho humano, muitas vezes precarizado e invisibilizado.

Além disso, a produgcdo e manutencdo da IA envolvem trabalhadores
responsaveis pela coleta, rotulagem e moderacdo de dados, frequentemente
localizados em contextos de desigualdade econdémica e social. Tornar visivel essa
materialidade permite compreender que a IA ndo € neutra nem universal, mas
atravessada por assimetrias de poder, exploragcdo econémica e impactos ambientais.
Nesse sentido, o letramento critico contribui para romper com a ilusdo de que a

tecnologia € inevitavel ou desprovida de custos sociais.

3 - COMPREENDER A DATAFICACAO E A EXPLORACAO ECONOMICA DOS
DADOS

Os letramentos criticos em IA também exigem a compreensao dos processos
de dataficacao, isto €, a transformacdo de experiéncias humanas, intera¢des sociais e
praticas educativas em dados quantificaveis. Na educacéo, atividades de ensino e
aprendizagem passam a ser continuamente monitoradas, registradas e analisadas,
convertendo estudantes e professores em fontes permanentes de dados.

Esses dados, por sua vez, constituem o principal insumo econdmico das
plataformas digitais e dos sistemas de IA. Assim, 0 uso educacional dessas
tecnologias esta intrinsecamente ligado a modelos de negdcio baseados na extracao,
no processamento e na monetizacao de informagdes. Um letramento critico implica
guestionar quem se apropria desses dados, para quais finalidades eles sao utilizados

e gquais formas de vigilancia e controle sado naturalizadas nesse processo.
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4 - DEBATER IMPLICACOES SOCIOPOLITICAS E EPISTEMOLOGICAS

Outra dimensédo fundamental dos letramentos criticos de IA consiste no
debate explicito sobre suas implicacdes sociopoliticas e epistemoldgicas. A IA ndo
apenas organiza informacfes, mas também define quais conhecimentos s&o
priorizados, quais vozes sao amplificadas e quais narrativas sao silenciadas.
Algoritmos treinados a partir de bases de dados desiguais tendem a reproduzir e
amplificar discriminacfes de género, raga, classe e territorio.

No campo educacional, isso levanta questdes cruciais: que concepc¢odes de
conhecimento estdo sendo reforcadas pela IA? Quais epistemologias sao
reconhecidas como legitimas e quais sdo marginalizadas? Quem ganha com a adocéo
dessas tecnologias e qguem arca com seus custos? O letramento critico demanda,
portanto, uma analise que ultrapasse o plano técnico e se inscreva no debate sobre

justica social, democracia e poder simboalico.

5 - RECONHECER A COGNIGAO DISTRIBUIDA E SEUS EFEITOS FORMATIVOS

Por fim, os letramentos criticos em IA implicam reconhecer a condicdo
contemporanea de cognicao distribuida, na qual processos de pensamento, criacdo e
decisdo passam a ser compartilhados entre humanos e sistemas algoritmicos. As
ideias ja ndo séo produzidas de forma isolada, mas coeditadas por interfaces digitais
gue sugerem caminhos, completam frases e organizam argumentos.

Reconhecer essa condicdo nado significa rejeitar a tecnologia, mas
compreendé-la criticamente. O desafio educacional consiste em evitar que essa
distribuicdo cognitiva leve a delegacao acritica do pensamento, & homogeneizagéo
das ideias e ao empobrecimento da autoria intelectual. Ao contrario, uma educacéo
comprometida com a emancipacdo deve promover a consciéncia sobre esses
processos, incentivando o uso reflexivo da IA como apoio a criacdo, e ndo como
substituto da reflexdo humana.

Em sintese, dessa reflexdo, destacam-se que os letramentos criticos de
inteligéncia artificial se configuram como uma dimensao formativa estratégica no
tensionamento entre tecnocracia e emancipacdo no campo educacional. Ao
desarticular o foco do uso instrumental da tecnologia para a compreensdo de seus
fundamentos, interesses e efeitos, esses letramentos se opdem a ldgica tecnocratica

gue reduz a educacao a eficiéncia, a padronizacdo e a adaptacéo acritica a sistemas
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algoritmicos. Em contrapartida, afirmam a educacdo como pratica politica e ética,
capaz de interpretar e intervir criticamente nas condicdes sociotécnicas que moldam
as experiéncias de aprendizagem.

Ao promover a desnaturalizacdo dos discursos que personificam a IA, a
visibilizacdo das estruturas materiais e das relagbes de poder que a sustentam, a
compreensao dos processos de dataficacdo e de exploracdo econdmica dos dados,
bem como o debate epistemologico sobre quem produz, valida e silencia
conhecimentos, os letramentos criticos de inteligéncia artificial se configuram como
condicao de possibilidade para uma educacao emancipatéria na era digital. Nesse
cenario, a escola e a universidade sao reafirmadas ndo como espacos de mera
adaptacdo tecnologica, mas como territérios privilegiados de resisténcia a
racionalidade tecnocratica, de fortalecimento do pensamento critico e de defesa da

autonomia intelectual em tempos de inteligéncia artificial generativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do contexto apresentado, reafirma-se a oposicdo analitica entre
tecnocracia e emancipagcdo como eixo interpretativo da insergéo da IA na educagao.
Nesse sentido, é importante retomar que essa tensao nao € meramente técnica, mas
politica, ética, epistemoldgica e pedagdgica.

As principais contribuicbes da reflexdo desenvolvida evidenciam o
deslocamento da IA do campo do uso meramente instrumental para a compreenséo
sociotécnica, historica e discursiva. Nesse movimento, destaca-se o papel dos
letramentos criticos em inteligéncia artificial como chave interpretativa fundamental,
capaz de sustentar andlises que ultrapassam a logica técnica e funcional. A vista
disso, reafirma-se a centralidade desses letramentos como dimensdo formativa
estratégica, e ndo acessoria, frente a expansao da IA generativa. Cabe também
ressaltar que tais letramentos permitem questionar metaforas, opacidades (caixa-
preta), regimes de dados, materialidades e relagGes de poder.

Nesse cenario, as implicacdes para a escola e a universidade dizem respeito
ao papel das instituicbes educativas como espacos de problematizacao, resisténcia e
producao de sentidos frente a racionalidade tecnocratica. Nesse ambito, enfatiza-se a
necessidade de politicas institucionais e curriculares que ndo reduzam a IA a

eficiéncia, ao controle e ao desempenho mensuravel.
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No caminho da inovacdo pedagdgica, vé-se, portanto, a necessidade de
articulacéo e enfrentamento dos desafios que se colocam a docéncia, nos quais a
autonomia intelectual pode ser tensionada na conjuntura da cognicao distribuida
humano—algoritmo. Nessa direcéo, € fundamental defender praticas pedagodgicas que
promovam autoria, reflex@o critica e uso consciente da IA como apoio, € ndo como
substituicdo do pensamento. Assim, a insercdo da IA na educacdo permanece
marcada por uma disputa de sentidos entre racionalidade tecnocratica e projetos

formativos orientados & emancipagéo.
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INTRODUCAO

A inovacdo pedagdgica, enquanto conceito e pratica, tem assumido papel
central nas discussdes educacionais contemporaneas, sobretudo diante dos desafios
impostos pelas transformacdes tecnoldgicas, sociais e culturais do século XXI. Mais
do que introduzir novos recursos, inovar em educacao significa ressignificar praticas,
curriculos e metodologias a luz de principios emancipatérios, criticos e colaborativos
(Fullan, 2020; Bacich; Moran, 2018). Nesse sentido, compreender a inovacao
pedagdgica requer entendé-la como processo social, coletivo e situado, que emerge
da reflexdo sobre a préatica e da capacidade de reinventar o fazer educativo em
contextos especificos (Freire, 1996; N6voa, 2017).

O presente trabalho apresenta uma experiéncia de inovacdo pedagogica
desenvolvida no Instituto Crescer Legal, instituicdo fundada em 23 de abril de 2015,
como uma iniciativa do Sindicato Interestadual da Industria do Tabaco (SindiTabaco) e
de suas empresas associadas, com 0 apoio de entidades ligadas a educacédo e a
erradicacao do trabalho infantil. Sua atuac&o concentra-se na Regiao Sul do Brasil,
tendo como missao transformar a realidade de adolescentes e jovens do meio rural por
meio de acOes educacionais e socioassistenciais que valorizem a cultura e a
sustentabilidade das comunidades (Instituto Crescer Legal, 2023).

Entre suas acles, destaca-se o Programa de Aprendizagem Profissional
Rural, pioneiro ao ofertar aprendizagem profissional sem que 0s jovens precisem sair
do campo e da escola. Os aprendizes, com idades entre 14 e 17 anos, participam de
um curso de 800 horas sobre gestdo rural e empreendedorismo, sendo contratados
formalmente pelas empresas apoiadoras e desenvolvendo suas atividades tedricas

nas escolas sede e praticas em suas comunidades. O programa busca, assim,
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fortalecer a permanéncia dos jovens no campo, combater o trabalho infantil e fomentar
o desenvolvimento local sustentavel (Instituto Crescer Legal, 2023).

O processo de atualizacdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do Instituto,
realizado em 2025, insere-se nesse contexto de permanente reflexdo sobre a pratica
educativa. A proposta de atualizacdo foi conduzida pela equipe pedagodgica e
administrativa, articulando momentos de socializac¢édo, analise institucional e producéo
coletiva de sentidos sobre a missao educativa da organizacéo. O desafio era alinhar a
identidade institucional as transformacdes sociais, tecnoldgicas e pedagogicas que
emergem no campo da educacéo e do trabalho com juventudes rurais.

Nesse cendrio, a tecnologia ndo foi compreendida apenas como ferramenta,
mas como linguagem e mediacdo cultural que reconfigura as formas de aprender,
ensinar e se relacionar (Kenski, 2012; Lévy, 1999). Assim, a inovagado pedagdgica no
Instituto Crescer Legal foi entendida como um movimento de integragdo entre
tecnologias educacionais, metodologias ativas e principios da educacao
emancipatoéria, favorecendo a autonomia dos sujeitos e o fortalecimento das
identidades profissionais dos educadores sociais e aprendizes.

A vivéncia teve como principio metodoldgico central a Metodologia das
Estacfes Tematicas, inspirada na rotacao por estacdes, abordagem ativa que valoriza
0 protagonismo, a colaboracéo e a aprendizagem significativa (Bacich; Moran, 2018;
Bergmann; Sams, 2016). Essa metodologia, ao organizar a reflexdo em diferentes
espacgos de aprendizagem interconectados, potencializou a escuta e o dialogo entre
0s participantes, criando um ambiente dindmico, investigativo e cooperativo. Em
sintonia com a pedagogia freiriana, a experiéncia promoveu a construcao coletiva de
saberes, a partir de diferentes perspectivas, favorecendo a leitura critica da realidade
e 0 compromisso ético-politico com a transformacao social (Freire, 1996; Gadotti,
2000; Arroyo, 2012).

O objetivo deste trabalho é analisar a experiéncia de atualizagdo colaborativa
do PPP do Instituto Crescer Legal, evidenciando como a metodologia das Estacdes
Tematicas potencializou a participacdo e o engajamento dos sujeitos, promovendo a
articulacdo entre inovacdo pedagogica e formagcdo emancipatoria. Ao integrar
dimensdes tedricas, metodoldgicas e institucionais, a proposta contribui para o debate
sobre praticas educativas inovadoras em contextos de educacéao social, ampliando as
possibilidades de reflexdo sobre o papel das tecnologias, da coletividade e da escuta

como fundamentos da praxis educativa contemporanea.



Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa é de natureza qualitativa, com abordagem participante, uma vez
gue o autor esteve inserido no processo formativo, registrando, observando e
analisando os produtos pedagogicos gerados. A abordagem qualitativa permite
compreender fendmenos complexos e situados, valorizando as experiéncias,
interpretagfes e perspectivas dos sujeitos envolvidos, em contraste com analises
puramente quantitativas (Minayo, 2017; Yin, 2015).

O estudo insere-se no campo das pesquisas educacionais colaborativas,
valorizando a dimensé&o experiencial e o dialogo entre teoria e pratica. Ao assumir o
papel de pesquisador participante, o autor interage com 0s sujeitos, contribuindo para
a construcao de sentidos compartilhados e promovendo a reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas. Essa perspectiva reconhece a inseparabilidade entre sujeito, contexto e
conhecimento, tornando 0 processo investigativo simultaneamente formativo e
analitico (Creswell, 2014).

Além disso, a pesquisa qualitativa possibilita a sistematizacdo e analise de
registros diversos, escritos, visuais e audiovisuais, favorecendo a triangulacédo de
dados e a interpretacdo aprofundada das préticas educativas (Minayo, 2017; Yin,
2015). Essa abordagem é particularmente adequada para estudos sobre inovacgéo
pedagogica, pois permite captar as multiplas dimensdes do processo educativo e suas
inter-relac6es com o contexto institucional e a experiéncia subjetiva dos participantes.

O processo foi desenvolvido durante o Encontro de Formagéo Pedagdgica e
Administrativa do Instituto Crescer Legal, realizado em formato de roda de conversa e
oficinas coletivas. Participaram cerca de 14 profissionais, entre educadores sociais,
técnicos, coordenadores e equipe administrativa. A dindmica inicial propds a
apresentacao pessoal com base em marcos de vida, destacando momentos de
mudanca, um dos quais era o ingresso na instituicdo, o que permitiu reconhecer
trajetorias e vinculos afetivos com o projeto educativo.

Em seguida, os participantes foram convidados a circular por seis Estacdes
Tematicas, com cerca de 15 minutos de duracdo cada, deixando registros escritos e
visuais sobre os diferentes eixos do PPP. A metodologia das esta¢cdes, segundo
Bacich e Moran (2018), “favorece o protagonismo, o trabalho colaborativo e o
engajamento em diferentes espacos e linguagens, integrando tempos e modos de
aprender” (p. 42).

As estacgdes foram estruturadas da seguinte forma:
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Estacdo 1: Analise FOFA (Forcas, Oportunidades, Fraquezas e Ameacas),
permitindo a identificacdo de fatores internos e externos que influenciam a pratica
educativa (Oliveira, 2018; Freire, 1996).

Estacdo 2: Elaboracdo de um glossario coletivo, evidenciando como a
linguagem institucional traduz valores e concepcdes pedagodgicas (Fazenda, 1991;
Vygotsky, 1984).

Estacdo 3: Sistematizacdo de metodologias e ferramentas pedagogicas,
representadas em um infogréafico coletivo (Libaneo, 2001; Freinet, 1967; Arroyo,
2012).

Estacdo 4: Reflexdo sobre referenciais tedricos e epistemoldgicos,
consolidando a base politico-filosofica do PPP (Saviani, 2007; Freire, 1996). Estacéo
5. Producdo de cartas pedagogicas sobre valores e principios institucionais,
reforcando a ética e a dimensao transformadora da educacao social (Gadotti, 2000;
Arroyo & Koster, 2013).

Estacdo 6: Criacdo da “Arvore dos Sonhos”, mural coletivo que simboliza
metas e esperancas para o futuro institucional (Hooks, 2003).

Os registros foram analisados por meio da analise de conteudo tematica
(Bardin, 2011), buscando identificar sentidos compartilhados, recorréncias e
propostas emergentes para a atualizacédo do PPP.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A metodologia das Estagfes Teméaticas demonstrou-se extremamente eficaz
para promover aprendizagens colaborativas, reflexivas e significativas, permitindo que
todos os sujeitos se percebessem como autores do projeto educativo. A rotatividade
entre as estagdes estimulou o pensamento critico e criativo, a escuta ativa e o dialogo
intersetorial entre pedagogia, gestdo e comunicacéao institucional. Essa abordagem
permitiu articular diferentes dimensées do PPP, favorecendo a integracéo de saberes
tedricos, praticos e contextuais (Bacich & Moran, 2018; Bergmann & Sams, 2016).

Na Estacdo 1 — Andalise FOFA, os participantes mapearam forcas,
oportunidades, fraquezas e ameacas, identificando fatores internos e externos que
impactam o Instituto Crescer Legal e o Programa de Aprendizagem Profissional Rural.
Entre as for¢cas destacaram-se a expertise da equipe pedagdgica, o engajamento das
familias e o vinculo dos jovens com a comunidade rural. Entre as oportunidades, a
ampliagdo de parcerias locais e o uso de tecnologias educacionais foram
mencionados. Entre fraquezas, apontou-se a necessidade de maior formacgéo
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continuada da equipe e a dificuldade de integracdo entre turmas em municipios
diferentes. Por fim, ameacas como mudancas legislativas e reducdo de recursos
financeiros foram identificadas. Essa atividade permitiu compreender de forma critica
os desafios e potencialidades institucionais, alinhando estratégias pedagogicas a
realidade do campo e a missdo educativa (Oliveira, 2018; Freire, 1996).

Na Estacdo 2 — Vocabulario e ldentidade, a construgdo de um glossario
coletivo possibilitou analisar o uso da linguagem institucional e dos conceitos
pedagogicos que orientam o trabalho do Instituto. Os participantes registraram termos
como “formagdo emancipatoria”, “sustentabilidade”, “protagonismo juvenil” e
“aprendizagem significativa”, discutindo seus significados e a forma como refletem
valores, crencas e praticas. Esse exercicio mostrou que a linguagem € um instrumento
de mediacéo cultural, influenciando a identidade institucional e fortalecendo a coeséo
entre equipe pedagogica e aprendizes (Fazenda, 1991; Vygotsky, 1984). Além disso,
a atividade evidenciou a necessidade de tornar conceitos complexos acessiveis aos
jovens e as familias, promovendo incluséo e participacdo efetiva.

A Estacdo 3 — Metodologias e Ferramentas Pedagdgicas permitiu a criacao de
um infografico coletivo, representando praticas inovadoras, estratégias de
engajamento e metodologias aplicadas no Programa de Aprendizagem Profissional
Rural. Entre os elementos registrados, destacaram-se: oficinas de empreendedorismo
com aplicacdo pratica nas propriedades rurais, dindmicas de autoconhecimento e
atividades de integracdo com a comunidade local. Essa representacéo visual facilitou
a percepcdo das inter-relacdes entre teoria e préatica, evidenciando como
metodologias dialdgicas e participativas promovem protagonismo juvenil e
aprendizagens significativas (Libaneo, 2001; Freinet, 1967; Arroyo, 2012). Um dos
registros destacava: “Quando o jovem participa da organizacdo da atividade, ele
sente-se responsavel pelo resultado e aprende de forma mais efetiva” (Registro
coletivo, Estacéo 3).

Na Estacdo 4 — Referencial Tedrico, os participantes revisitaram autores e
conceitos que fundamentam a pratica pedagdgica do Instituto, consolidando a base
filosofica, politica e epistemoldgica do PPP. Autores como Paulo Freire, Saviani e
Arroyo foram discutidos, relacionando principios de educacédo libertadora, curriculo
critico e aprendizagem situada as praticas do Programa. Os participantes concluiram
que a fundamentacéo teorica € essencial ndo apenas como base formal, mas como
guia para decisfes pedagdgicas e para manter coeréncia entre principios educativos e
acOes concretas (Freire, 1996; Saviani, 2007; Arroyo, 2012).
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A Estacédo 5 — Valores e Principios Institucionais possibilitou a reflexao sobre
ética, equidade de género, participacéo e inclusdo, materializando valores por meio de
cartas pedagdgicas. Cada carta relacionava uma pratica institucional a um principio
ético ou social, evidenciando, por exemplo, como a realizacdo de oficinas de
empreendedorismo respeita a equidade de género e promove protagonismo feminino,
enquanto atividades de integracdo comunitéria reforgam a responsabilidade social e a
sustentabilidade (Gadotti, 2000; Arroyo; Koster, 2013). Essa experiéncia destacou que
a inovacado pedagogica deve articular objetivos institucionais, principios éticos e
necessidades contextuais.

Na Estac&o 6 — Sonhos para o Futuro, a construcéo da “Arvore dos Sonhos”
estimulou a projecéao coletiva de metas institucionais, fortalecendo o planejamento
estratégico, a imaginacdo pedagogica e a perspectiva de continuidade das acdes
inovadoras. Entre os sonhos registrados, destacam-se: ampliagdo do programa para
Novos municipios, criacdo de materiais didaticos proprios, formacdo continuada da
equipe e fortalecimento de redes de aprendizagem comunitarias. A atividade
simbolizou o compromisso afetivo e politico da equipe com a formacéo integral de
jovens rurais, reforcando a ideia de que sonhar coletivamente € um ato pedagodgico de
esperanca e transformacéao (Freire, 1996; Hooks, 2003).

A andlise qualitativa dos produtos das estacfes permitiu identificar padrdes e
elementos-chave para o aprimoramento do PPP. Observou-se que a metodologia
favoreceu o engajamento, a autoria coletiva e a reflexdo critica, consolidando o PPP
atualizado como um documento vivo, flexivel e adaptado as demandas
contemporaneas do meio rural. Essa experiéncia evidencia que inovagao pedagogica
vai além do uso de tecnologias, configurando-se como a criacdo de condi¢cbes para
gue os sujeitos aprendam de forma autbnoma, significativa e colaborativa (Bacich;
Moran, 2018; Freire, 1996).

Por fim, a integrag&o entre os resultados das estacdes tematicas e a analise
reflexiva possibilitou fortalecer a concepcao de curriculo participativo, evidenciando a
relevancia de praticas situadas, contextualizadas e sensiveis a realidade sociocultural
dos jovens rurais. O PPP atualizado reflete, de forma mais explicita, dimensdes
contemporaneas da aprendizagem significativa, sustentabilidade, equidade de género
e compromisso institucional com a formacéo emancipatéria (Arroyo, 2012; Fazenda,
1991).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Atualizacdo colaborativa do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do Instituto
Crescer Legal, mediada pela Metodologia das Estacdes Tematicas, representou um
processo formativo e emancipador, tanto individual quanto institucional. A experiéncia
evidenciou que a inovacao pedagdgica ndo se restringe ao uso de tecnologias, mas
emerge da articulacdo entre sujeitos, contextos e praticas educativas, quando a
escuta, a partilha e o dialogo se tornam centrais para a construcdo de significados
coletivos (Bacich; Moran, 2018; Freire, 1996).

O processo demonstrou que a atualizacdo de um PPP ndo € um ato técnico,
mas um exercicio continuo de autoconhecimento institucional, no qual teoria, pratica e
experiéncia contextual se entrelacam, permitindo refletir sobre o papel da instituicdo
na promoc¢do da aprendizagem significativa e emancipatoria. Nesse sentido, as
estacbes tematicas funcionaram como espacos de mediacdo pedagodgica,
promovendo interacdes colaborativas que potencializam o protagonismo dos
educadores e o0 engajamento da equipe na produgcdo de conhecimento coletivo
(Bergmann; Sams, 2016; Freinet, 1967).

Além disso, a experiéncia reforcou a importancia de relacionar praticas
pedagdgicas a realidade local e as necessidades da juventude rural, articulando
valores éticos, principios de equidade de género, sustentabilidade e cidadania. A
integracdo de tecnologias educacionais, aliada as metodologias ativas e a reflexédo
critica sobre o cotidiano institucional, contribuiu para que o PPP atualizado
incorporasse dimensodes inovadoras e emancipadoras, alinhadas a formacéao integral
dos jovens (Hooks, 2003; Gadotti, 2000; Vygotsky, 1984).

Por fim, a vivéncia contribuiu para fortalecer a identidade do Instituto Crescer
Legal como espaco de aprendizagem transformadora, capaz de articular inovacao
pedagdgica, tecnologia educativa e compromisso socioeducativo. Ao colocar 0s
sujeitos no centro do processo educativo e promover espacos dialdgicos de
construcéo coletiva, o trabalho evidencia que a formagao emancipatoria e a inovacao
pedagdgica se concretizam na pratica reflexiva e colaborativa, capaz de transformar a
realidade das comunidades rurais atendidas.
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INTRODUCAO

A busca contemporanea por inovacao pedagdgica tem sido frequentemente
associada a adocao de tecnologias digitais. No entanto, essa associacao reducionista
tende a obscurecer dimensdes essenciais do ato educativo — o corpo, o afeto e o
ambiente — produzindo aquilo que autores como Pablo René Estévez Rodriguez
(2022) e Arnold Berleant (1992) compreendem como uma crise estética, marcada pelo
empobrecimento da sensibilidade e da capacidade de perceber o mundo como
presenca.

Gernot Béhme (1995) argumenta que a educacdo, quando reduzida a
operacdes técnico-informacionais, perde sua for¢ca atmosférica — sua capacidade de
produzir modos de estar no mundo. Merleau-Ponty (2011), por sua vez, evidencia que
todo conhecimento nasce do corpo sensivel, encarnado e situado. Paulo Freire (1987)
reforca essa perspectiva ao defender que a educacéo se realiza na relagdo, no
encontro e no reconhecimento mutuo.

Neste trabalho, propde-se compreender a estética ambiental como
fundamento ético e epistemolégico da inovacdo pedagdgica, articulando esses
autores para mostrar que inovar ndo é, antes de tudo, integrar tecnologias, mas
reativar a experiéncia sensivel que sustenta o aprender e que vincula sujeito, corpo e
territério.

O estudo integra a pesquisa de doutorado Educador Fruidor em Territérios da
Criacdo, que apresenta a figura do educador-fruidor — aquele que media a
aprendizagem por meio da experiéncia estética, reterritorializando os ambientes

educativos e ressignificando o] uso das tecnologias digitais.

| 61 |


mailto:andre.macedo@ufpel.edu.br

Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

METODOLOGIA

O estudo apoia-se em uma abordagem qualitativa de inspiracéo
fenomenoldgica, compreendendo o vivido como expressao da consciéncia encarnada
(Merleau-Ponty, 2011). A investigag&o ocorreu em um encontro de formacao realizado
em um ambiente escolar tradicional, caracterizado pela rigidez espacial e por relacoes
hierarquicas implicitas.

Foram organizadas duas atividades:

Exercicio de apropriagdo afetiva do territorio (“exercicio do lugar”), voltado a
exploracdo da espacialidade e a percepcdo do ambiente como territorio vivido.

Exercicio da cobra de vidro, inspirado em praticas de sensibilizacdo corporal,
envolvendo tato, escuta e deslocamento espacial de olhos fechados.

As acdes foram registradas por notas de campo e analisadas segundo
principios fenomenolégicos, buscando identificar movimentos de presenca,

percepcao, afetacdo e reorganizacao relacional.

RESULTADOS E DISCUSSAO

1 - O exercicio do lugar e a atmosfera ambiental

O pedido para que os estudantes ocupassem o “lugar de que menos
gostavam” provocou estranhamento inicial, revelando como o espaco escolar é
internalizado como territorio de vigilancia e controle. A mudanca posterior para o “lugar
preferido” mostrou que cerca de 80% retornaram ao lugar habitual, evidenciando
condicionamentos espaciais e afetivos.

Quando convidados a construir um trajeto “o mais complicado possivel” entre
os dois lugares, a rigidez se rompeu. Surgiram percursos inventivos, risos e uma
atmosfera de ludicidade. Bohme (1995) descreve essas transformacfes como
modula¢bes atmosféricas: mudancas qualitativas no clima afetivo do ambiente que
reorientam a percepc¢ao e a interacao.

O cenario tradicional se converteu em territorio vivido, alinhando-se ao que
Berleant (1992) chama de experiéncia estética do ambiente — um modo ativo,

participativo e encarnado de habitar o espaco.
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2 - O exercicio da cobra de vidro e a reativacao do sensivel

De olhos fechados, guiados pelo tato e pela escuta, 0s alunos experienciaram
o ambiente de modo ampliado. Houve hesitacBes, reconhecimentos tateis e
aproximacgoes afetivas. Esse deslocamento sensorial desestabilizou a centralidade da
visdo — sentido privilegiado na racionalidade moderna — e abriu espaco para outros
modos de presenca.

Merleau-Ponty (2011) descreve esse estado como ativagdo do pensamento
bruto: um saber pré-reflexivo que emerge antes da linguagem e da categorizacdo. O
conhecimento nao é produzido pela analise, mas pelo contato — um saber que se da
Nno entre-corpos.

Essa experiéncia dialoga diretamente com Estévez Rodriguez (2022), para
guem a sensibilizacao estético-ambiental reconecta sujeito e ambiente, restaurando a

forca ética da relacé&o educativa.

3 - A mediacao sensivel e o papel do educador-fruidor

A prética demonstrou que tais exercicios funcionam como dispositivos de
mobilizacéo afetiva, capazes de dissolver hierarquias e instaurar vinculos. O espaco
disciplinar se converteu em ecossistema de troca sensorial, ampliando a atencéo e o
interesse dos participantes.

E importante corrigir, aqui, a afirmacdo presente na versdo anterior: ndo se
trata de uma “condicéo primaria” da aprendizagem significativa no sentido ausbeliano.
Para Ausubel, aprendizagem significativa depende da relacéo entre novos contelddos
e estruturas cognitivas prévias — ndo de mobilizagdo sensivel ou afetiva.

Assim, o que se observou ndo foi um principio ausbeliano, mas um
fundamento fenomenoldgico e estético da aprendizagem: quando o corpo é
mobilizado e o afeto circula, o estudante se torna mais disponivel ao encontro com o
conhecimento. Freire (1987) também destaca que o ato de aprender nasce do
interesse, da abertura e do vinculo — nunca da mera transmissao técnica.

Desse modo, a experiéncia confirma a hipotese central desta pesquisa: a
inovacdo pedagodgica exige a reativacdo do sensivel e a reconstru¢do da relacéo
estética entre sujeito e ambiente, constituindo o educador-fruidor como mediador ético

da experiéncia.
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A cena que se seguiu foi marcada por toques, hesitacbes e reencontros.
Alguns abriram os olhos, inseguros, mas a maioria permaneceu entregue ao exercicio.
Ao final, sentamo-nos em roda para refletir. A conclusao do grupo foi de que: ao fechar
os olhos e mobilizar o tato, sentiram o ambiente de forma ampliada, percebendo
detalhes da sala e dos corpos que antes passavam despercebidos. Mais do que uma
atividade Iudica, o exercicio produziu aproximacdo afetiva e dissolucdo das
hierarquias, instaurando uma experiéncia de confianca e pertencimento.

Mas o que se revelou de modo mais profundo foi 0 movimento energético e
afetivo que a prética desencadeou. A suspensdo da visdo — sentido que
historicamente rege o conhecimento racional e distanciado — ativou o campo dos
outros sentidos silenciados pela cultura escolar, especialmente o tato e a escuta. Essa
mudanca sensorial deslocou a atencéo do cognitivo para o vivencial, aproximando o
grupo de uma forma de presenca que antecede o pensamento discursivo.

Trata-se do que Merleau-Ponty (2011) chamaria de pensamento bruto: o
saber que emerge do corpo antes de se traduzir em linguagem. Nesse estado, a
compreensao nao € resultado da analise, mas do contato. O toque ndo apenas
reconhece o outro — ele o compreende.

Esses exercicios funcionam como dispositivos de mobilizacdo afetiva, que
desarmam o corpo técnico e abrem espaco para 0 corpo sensivel. A energia
emocional que circula nesse tipo de pratica é o que Estévez Rodriguez (2022) define
como “sensibilizacdo estético-ambiental”: uma for¢a restauradora da unidade entre
sujeito e ambiente, capaz de regenerar 0s vinculos éticos e cognitivos do ato
educativo. Quando os corpos se tocam, quando o espaco € vivido com o tato e o som,
o ambiente se reconfigura esteticamente. A sala de aula — simbolo de rigidez e
controle — se converte em territério de presenca, onde a percepcéao é partilhada e o
aprendizado € experienciado como afeto.

Essa mobilizacao da carga emocional € a condi¢ao primaria da aprendizagem
significativa. Antes de qualquer apropriacdo conceitual ou técnica, é preciso ativar a
relacdo essencial entre os sujeitos e 0 meio que 0s envolve. Sem essa poténcia
sensivel, o processo educativo se limita ao plano do conhecimento formal —
acumulacéo e repeticdo —, sem atingir o plano da compreensao encarnada, que é o
verdadeiro lugar da transformacéo.

A experiéncia estética, nesse sentido, ndo prepara o aluno apenas para viver a

relacdo, mas também para habitar o conhecimento técnico de modo mais profundo,
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pois 0 gesto afetivo desperta o interesse e a curiosidade que sustentam a
aprendizagem. O entusiasmo que brota desse estado de presenca ndo € mero
entusiasmo emocional: é o motor energético da atencdo, da escuta e da vontade de
compreender.

No espaco da sala, o riso, a incerteza e o toque tornaram-se formas de
conhecer o mundo. A racionalidade cedeu lugar a corporeidade, e o ambiente, antes
disciplinar, se converteu em ecossistema de troca sensorial. O “chdo pedagdgico”,
normalmente rigido, se abriu para o imprevisivel — e foi ai que o conhecimento se
tornou compreensao viva.

Em ultima instancia, o que esses exercicios revelam € que ndo ha formacéao
estética sem formacao afetiva. O sensivel é a base da relacdo com o outro, mas
também a base da relacdo com o saber. A experiéncia estética-ambiental desperta no
sujeito uma qualidade de atencdo que o prepara ndo apenas para o0 encontro humano,
mas também para o encontro técnico, com a mesma abertura e intensidade. Quando o
corpo é mobilizado, o pensamento se torna poroso. E quando o pensamento se abre, 0

aprendizado deixa de ser funcdo e passa a ser experiéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados apontam que a educacdo estética-ambiental e a mediacéo
sensivel constituem caminhos consistentes para repensar a inovacao pedagoégica em
uma perspectiva ética, epistemoldgica e territorial. Ao envolver corpo, ambiente e
afeto, as praticas analisadas transformam o espaco escolar em campo de presenca e
pertencimento.

O educador-fruidor emerge como figura central nesse processo: ndo apenas
conduz atividades, mas cria atmosferas, modula percepcdes e favorece o surgimento
de um aprender encarnado, relacional e situado.

Assim, inovar pedagogicamente nao significa apenas adotar tecnologias, mas
produzir mundos (Bohme, 1995; Berleant, 1992): mundos em que o saber seja
experiéncia viva, e ndo apenas informacédo organizada. Reativar o sensivel, nesse
sentido, é gesto pedagodgico e politico — um modo de devolver a educacdo sua

condicdo criadora e profundamente humana.
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INTRODUCAO

O centro académico é o 6rgao que caminha, se constroi e se revitaliza com os
estudantes, sendo regulamentado pela Lei n° 7.395/1985 que garante o direito a
representacdo estudantil de nivel superior, incluindo o estabelecimento dos Centros
Académicos, Diretérios Académicos e Diretorios Centrais dos Estudantes (Brasil,
1985).

A presente escrita busca contextualizar e apresentar os resultados obtidos
nos primeiros meses de atuagao e gestdo do Centro Académico da Pedagogia da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), assim como o impacto do movimento
estudantil na participacao ativa no Curso e na Universidade.

O Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas carecia ha muito
tempo de representacdo estudantil. Partindo de pesquisas documentais, utilizando
dos documentos arquivados na sala do antigo Diretério Académico da Faculdade de
Educacao (DAFE - também desligado), constatou-se que a ultima chapa eleita como
Centro Académico da Pedagogia (CAPe) atuou entre os anos de 2010 e 2011.

Os documentos que mostram a movimentacdo estudantil sdo referentes ao
DAFE, cuja ultima gestdo ocorreu em 2019. Nos anos seguintes, em virtude da
pandemia do coronavirus, os estudantes passaram a ter aulas online para a protecao
de todos, resultando no enfraquecimento do movimento estudantil.

No ano de 2022, a UFPel retornou com as atividades presenciais. Nos dois
anos seguintes, 2023 e 2024, houve algumas tentativas de reestruturacéo do Diretorio
Académico, porém nao foi possivel dar seguimento por falta de participacao estudantil.

Em marco de 2025, o movimento estudantil da Pedagogia toma outro carater,
nao mais com a tentativa de reerguer o Diretério Académico, mas com a ansia por um
Centro Académico que representasse 0s estudantes dos cursos de Pedagogia
Vespertino e Noturno.
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No dia 24 de margo de 2025, na sala 352 do Campus das Ciéncias Humanas e
Sociais, ocorreram assembleias nos dois turnos do curso, nas quais foram eleitos os
integrantes da Comissao Organizadora. Esse momento marcou o renascimento do
movimento estudantil da Pedagogia.

Em abril de 2025, a comissao eleita disponibiliza o edital da elei¢éo e, no dia
24 de maio, sdo homologadas duas chapas para a concorréncia a gestao do centro
académico: Chapa 01 - Nadejda Krupskaia; Chapa 02 - Antonieta de Barros.

Em junho ocorrem os debates e logo em seguida as votacbes de forma
hibrida: presencialmente no prédio da Faculdade de Educacéo e online através do
sistema de votacao da Universidade Federal de Pelotas.

Aos 13 dias do més de junho de 2025 ¢é eleita a gestdo 2025-2026 do Centro
Académico da Pedagogia, tendo a seguinte apuracéo: Chapa 01 - Nadejda Krupskaia
com 31 votos e online e 28 votos presenciais; Chapa 02 - Antonieta de Barros com 59
votos online e 11 votos presenciais; 1 voto branco online. Totalizando: Chapa 01 -
Nadejda Krupskaia com 59 votos; Chapa 02 - Antonieta de Barros com 70 votos; 1 voto
branco.

Aos 16 dias do més de junho de 2025, a chapa eleita toma posse do Centro
Académico, dando inicio a sua gestao.

As propostas da chapa eleita foram:

. Lutar pela democratizacdo das horas complementares;

° Semana académica dos cursos de Pedagogia;

° Ouvidoria da Pedagogia;

. Assembleias com o Centro Académico, demais estudantes, coordenacao e
professores;

° Permanéncia dos estudantes na universidade;

° Criacdo de comissdes dos cursos noturno e vespertino dentro do centro
académico;

° Articulacdo e comunicacéao clara e coerente entre 0S Cursos;

° Promover eventos;

° Promover produtos referente ao curso;

° Oportunizar um centro académico justo, inclusivo e aliado com as demandas

dos cursos noturno e vespertino.

O Centro Académico da Pedagogia Antonieta de Barros considera o trabalho
realizado, desde a sua posse até o momento atual, uma inovacdo pedagdgica. A
contribuicdo do CAPe tem se mostrado efetiva para a permanéncia dos estudantes
nos Cursos de Pedagogia e revela a necessidade dos estudantes em ter uma
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representacdo estudantil que legitime e canalize suas manifestacoes em prol do
coletivo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia com
abordagem qualitativa, tendo como foco a andlise da reativacdo e da atuacao inicial do
Centro Académico da Pedagogia (CAPe) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel).
Inicialmente, o trabalho se amparou na Pesquisa Documental e Legislativa, buscando
resgatar o historico da representacdo estudantil na Faculdade de Educacdo e
fundamentando-se na Lei n° 7.395/1985. Seguiu-se o0 Relato de Experiéncia e
Contextualizagcdo, descrevendo a cronologia do movimento, desde o0 seu
enfraquecimento até a eleicdo da chapa "Antonieta de Barros" em junho de 2025. A
terceira etapa consistiu na Analise da Atuacdo e Resultados, que incluiu a coleta de
Dados de Participacao (votagao eleitoral e publico em eventos hibridos) e a Avaliacdo
das Estratégias implementadas, como a "Ouvidoria da Pedagogia" e a participacao
ativa do CAPe nas instancias decisorias da FaE. O método, portanto, utiliza a vivéncia
da gestdo para interpretar o movimento estudantil como uma inovacédo pedagogica
gue visa promover a participacéo e a permanéncia dos estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro movimento do CAPe foi a abertura da Ouvidoria da Pedagogia,
instrumento que permite a comunicacédo direta entre estudantes e os representantes
do Centro Académico. A Ouvidoria foi criada a partir da plataforma Formularios
Google e o link foi disponibilizado aos estudantes através da rede social Instagram,
principal rede de comunicacéo utilizada pela gestédo. O link direciona diretamente ao
formulario que pode ser respondido de forma anénima, protegendo a identidade dos
estudantes e acolhendo suas demandas.

Durante os primeiros meses de atuacdo do CAPe, a iniciativa de realizar trés
palestras hibridas (presenciais e remotas) demonstrou ser uma estratégia inovadora
de engajamento estudantil. Esse formato ampliou o alcance das atividades e facilitou a
participacdo de estudantes em deslocamento ou com restricdo de horarios, resultando
na contabilizacdo de horas complementares mais acessiveis.

Em termos de publico, as trés palestras presenciais obtiveram uma
participacdo constante, com uma média entre 15 e 20 alunos. O formato remoto
registrou um valor consideravelmente maior, com uma média entre 25 e 30 estudantes
conectados.

| 69 |



Inovacdo Pedagdgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

Todas as palestras foram pensadas a partir de demandas atuais e condizentes
com a formacéo plural do pedagogo. A primeira, realizada no dia 22 de julho, contou
com a renomada Prof. Dra. Maria Lurima Estevéz Alvarez, que dissertou sobre “A
Importancia da Educacao Estético-Ambiental na formacéo das/os Pedagogas/os”. No
dia 13 de agosto, tivemos a honra de dialogar com o Prof. Dr. Paulo Eduardo Dias
Taddei, referente a “Educacdo Popular: dialogo com Paulo Freire e Concei¢céo
Paludo”. E, por fim, no dia 26 de setembro, 0 evento contou com a participacao de
Richard Farias, Licenciando em Historia pela Universidade Federal de Pelotas,
dialogando sobre “A Importancia dos Coletivos Negros no Combate ao Racismo
Estrutural e Institucional”.

Além disso, o CAPe trabalha na criacdo de produtos personalizados que
busquem trazer identidade e representacdo aos estudantes, tendo os valores
arrecadados guardados em caixa para aquisicdo de materiais e organizacado de
eventos, sendo investidos diretamente na comunidade académica.

As primeiras producdes referem-se a bottons, representando a logo do Centro
Académico, a logo do curso de Pedagogia e uma opcao autoral desenvolvida por um
dos membros do CAPe.

Figura 1 — Bottons com a logo do Centro Académico e do curso de Pedagogia

Fonte: Arquivo pessoal.

Assim como camisetas personalizadas com uma estampa autoral com
desenhos referentes ao curso de Pedagogia, assim como uma ilustracdo do Paulo
Freire e a frase “Nao se pode falar de educacéo sem falar de amor” desenvolvida por
uma designer da cidade de Pelotas (RS), com intuito de trazer a identidade do curso
em um produto que pode ser utilizado como forma de representar o orgulho dos
estudantes em fazer parte do curso de Pedagogia.
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Figura 2 — Foto com a camiseta personalizada

Fonte: Arquivo pessoal.

A representacao estudantil se faz presente nas reunides gerais da Faculdade
de Educacéo, reunides de Colegiado, reunides de Conselho Departamental e reunides
dos departamentos de ensino e fundamentos; tendo voz ativa e participando de
votacOes e debates referentes ao funcionamento dos cursos noturno e vespertino. O
CAPe participou das reunides e votagdo referente a separagdo do semestre 2025/2
em modulos, se posicionando a favor. Todos os posicionamentos do Centro
Académico sdo feitos a partir da participacdo dos estudantes dos cursos de
pedagogia.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Centro Académico da Pedagogia Antonieta de Barros, esta, atualmente,
com seis meses de posse, buscando cumprir com as propostas e, além disso, trazer a
representacéo estudantil de volta para os cursos de Pedagogia Noturno e Vespertino.

As presentes consideracdes sdo parciais e continuas, pois ainda ha muito a
ser feito enquanto representacao estudantil. O CAPe busca trabalhar em conjunto aos
demais estudantes para a construcdo de um movimento justo, inclusivo e alinhado as
reais demandas dos cursos, promovendo uma educacdo que se constroi no coletivo,
“[...] uma educacao que, por ser educacéo, haveria de ser corajosa”’ (FREIRE, 2000, p.
67).

A inovacdo pedagdgica se faz a partir da inser¢cdo dos membros do Centro
Académico em reunides que possibilitam a compreensao de outros espacos ocupados
pela Pedagogia, como a gestdo e organizagdo curricular, assim como, com a
organizacéo de eventos e palestras, como a 12 Mostra do Curso de Pedagogia e a 1@
Semana Académica do Curso de Pedagogia prevista para marco de 2026.
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O impacto do Centro Académico no grande grupo de graduandos dos cursos
de Pedagogia se faz a partir da possibilidade de assistirem palestras, que podem ser
lidas como “formagbes”, que possibilitam os graduandos a conhecerem novos
contextos, novas teorias e novas perspectivas de pesquisa, aproximando-os de novas
visdes da Pedagogia que nao sdo contempladas pelo curriculo.

Logo, conclui-se, que a inovacgao se faz na formacéo pessoal dos graduandos
participantes do CAPe, pela oportunidade de adentrar novos espacos e reivindicar a
voz da comunidade académica, assim como, possibilitar a comunidade o acesso a
eventos e palestras e, que, segundo seus feedbacks, agregam sem suas formacdes
possibilitando a aquisicdo de horas complementares e inser¢do em novos contextos e
perspectivas pedagdgicas.

A reestruturacao do Centro Académico da Pedagogia se enquadra no ambito
inovacdo pedagdgica por se tratar de algo que faz sentido em um ambiente e que
ainda ndo existia, os Cursos de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas
careciam de mobilizacdo politica, de carater politico.

O CAPe surge como representacao estudantil que se compromete com as
demandas reais dos estudantes. A inovacdo esta na mobilizacdo, na coletividade, no
pertencimento de todos os estudantes gerado através do trabalho feito pelos
integrantes do Centro Académico. A inovacao parte das demandas de determinado
territério e precisa fazer sentido no que contexto em que esta inserida. O Centro
Académico da Pedagogia Antonieta de Barros surge das demandas daqueles que nao
tinham voz e hoje exigem ser ouvidos.
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Prefiro ser criticado como idealista e sonhador
inveterado por continuar, sem relutar, a apostar no
ser humano, a me bater por uma legislagcdo que o
defenda contra as arrancadas ‘agressivas e
injustas de quem transgride a propria ética.

Paulo Freire

INTRODUCAO

Ao final do século XX e inicio do século XXI, a educacdo possuia como
abordagem predominante um modelo tecnicista e era atravessada por uma logica
neoliberal, devido ao desenvolvimento do sistema capitalista. Nesse cenario, o0 ensino
tem como base a objetividade e a racionalidade, e é desenvolvido através da
memorizacdo e da reproducd@o de conteudos, a fim de minimizar as subjetividades.
Com isso, o foco encontra-se no objeto a ser conhecido e ndo no trabalho intelectual
do sujeito (da Silva, 2016).

Conjuntamente a expansdao do neoliberalismo pelo mundo, houve a
aceleracdo do processo de globalizacdo. Compreendida como a integracao
econdmica, politica, cultural e social entre diferentes nacdes, esse processo traz como
consequéncia uma fragilizacdo da autonomia e das politicas internas de cada Estado,
refletindo assim na forma como é vista a educagdo. Em uma conjuntura em que se visa
uma perspectiva global, a padronizagdo se transforma numa alternativa Unica de
formacéo, sendo assim uma imposi¢cao de um pensamento Unico, desconsiderando os
atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem (Zanchet; da Cunha, 2007).

Com o propésito de romper o paradigma predominante, surge no campo

académico a inovacdo pedagogica, a qual exige a reconfiguracdo de saberes e
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apresenta uma dimensdo emancipatéria. Conforme apontam Zanchet e da Cunha
(2007, p. 182): “Incentivar o processo de inovacdes € agir contra um modelo politico
gue impde, nado raras vezes, a homogeneizacdo como paradigma”.

Nessa perspectiva, considerando os desafios impostos pela crise
socioambiental®, a qual tem se manifestado cada dia mais intensamente, surge como
uma abordagem inovadora a Educacdo Estético-Ambiental (EEA) como pratica
pedagdgica:

A Educacdo Estético-Ambiental faz-se relevante por tratar-se de uma
educacdo sensivel, com vistas a compreender os sujeitos e suas inter-
relagbes com o mundo em seu entorno, por meio do autoconhecimento, da
empatia e da reflexdo critica e consciente sobre suas condi¢bes no mundo,

a fim de educar enquanto se educa, em um processo compartilhado entre os
sujeitos envolvidos (Dolci; Simbes, 2022, p. 4).

Além disso, a EEA pode ser compreendida como o “conjunto de praticas,
saberes, conhecimentos e metodologias de carater pedagdgico, destinados a
enriquecer o relacionamento emocional das pessoas com 0 Nn0osSso meio ambiente”
(Silveira, de Freitas e Estévez, 2020, p. 33). Portanto, se apresenta como uma
alternativa para o enfrentamento da crise socioambiental através da superacdo das
condicBes desumanizantes enraizadas no modelo hegeménico global de producéo e
consumo. Para isso, baseia-se em principios e possui em seu cerne o
desenvolvimento integral do ser humano, buscando assim estimular necessidades e
interesses que promovam a capacidade de percepcdo emocional da realidade no
sujeito, isto é, o oposto da indiferenca (Silveira, de Freitas; Estévez, 2020).

Em suma, o presente trabalho visa apresentar uma experiéncia do sensivel,
conduzida na disciplina de Seminario Avancado: Educacéo Estético-Ambiental como
proposta pedagdégica’, assim como reflexdes em torno da praxis Estético- Ambiental.
Na ocasido, foi proposta a criacdo de poemas coletivos® a partir do vivenciado pelos
estudantes na visita a Mostra Pampeana de Videoarte e Cinema Experimental
(Misturagem 2) na galeria A Sala®, do Centro de Artes da UFPel.

® Um complexo problema global caracterizado pela interconex&o entre problemas ambientais (como
mudancas climéticas, desmatamento e polui¢cdo) e desigualdades sociais, impactando diretamente a
saude e a seguranca alimentar dos individuos (Braga, 2013).

" Ofertada pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal de Pelotas
(PPGE - UFPel) e ministrada pelos professores Diana Paula Salom&o de Freitas e Edson Ponick.

8 Inspirada em um jogo teatral com foco em escrita dramattrgica. O jogo baseia-se na criacdo de
esquetes teatrais, em que uma pessoa da o titulo, outra os personagens e 0s demais participantes as
falas, em um sistema de roda que ndo permite apego ao que esta sendo criado. Ao final, aquele que deu
o titulo & o responsavel por finalizar a cena.

° Espaco geralmente destinado para as mostras realizadas dos artistas atuantes na Universidade
Federal de Pelotas, localizado no Bloco 1 do Centro de Artes da UFPel, na Rua Cel. Alberto Rosa, 62,
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A disciplina de Seminario Avancado: Educacao Estético-Ambiental como
proposta pedagdgica foi organizada a partir de dois eixos: mediagdo dialégica e
experiéncias do sensivel, sendo as atividades de sensibilizacdo™ conduzidas pelos
estudantes da turma. A experiéncia relatada neste trabalho foi conduzida pela primeira
autora na data de 2 de outubro de 2025.

Neste dia, foi realizada uma visita a galeria A Sala, onde estava ocorrendo a
exposicao de Misturagem 2, do coletivo Misturagens de Mundos. Na ocasido, foram
expostos trabalhos de artistas residentes ou naturais de paises que compartilham a
regido do Pampa, Brasil, Uruguai e Argentina. A mostra promoveu a videoarte
(videodanca, videoperformance, cinema experimental e ensaio filmico) e teve como
tema comum as aguas e suas muitas faces. Nesse cenario, a criacdo dos poemas
surge como uma (das muitas) possibilidades de fruir e refletir esteticamente uma
instalacdo de arte.

Apéds a contemplacdo das obras, a turma retornou para a sala em que estao
sendo efetuados os encontros da disciplina. A chegada é uma parte complexa da
conducdo de uma dinamica, pois € um momento de dispersdo e que exige a
organizacdo do que sera necessario para o desenvolvimento da proposta; por este
motivo, optou-se por organizar a turma em um circulo e comegar com um exercicio
rapido de respiracdo, na intengdo de concentrar e criar um vinculo minimo de unido
entre os participantes.

A partir do exercicio, foi utilizado o momento de concentragéo para conduzir o
imaginario dos colegas novamente para a galeria. Através da oralizagdo, buscou-se
rememorar 0s aspectos que captaram a atencédo daquele que vé, sem indicar ou dar
énfase a uma impressao pessoal da condutora da atividade. Apds a exploracédo das
lembrancas recentes do que foi vivenciado, foi solicitado que cada um escrevesse em
um papel palavras que remetessem as obras apreciadas na galeria e contemplassem
0S seguintes aspectos: sentimento, acéo, estacao do ano, animal e/ou uma cor. Com a
sistematizacdo dessas ideias, foi iniciada a escrita dos poemas coletivos.

O primeiro passo foi a construcdo do titulo, sendo que aquele que nomeia € o

‘dono’ da arte. Para a denominacédo e na tentativa de fugir de uma possivel barreira

na cidade de Pelotas/RS.
2 Compreende-se a ‘sensibilizacdo’ como um processo de abertura do estado sensivel do ser humano,
para que se exercite o sentir.
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causada pela inseguranca, 0 nome de cada poema foi composto por duas palavras
destacadas nos estimulos anteriores. Ao final dessa etapa, todos os papéis foram
colocados no centro da roda, voltados para baixo e foram misturadas as criacées. A
ideia de embaralhar o que esta sendo criado, é garantir (mesmo que minimamente) o
anonimato daquele que escreve, para que todos possam compartilhar o que esta suas
mentes sem as amarras das insegurancas e autojulgamentos.

Com um novo papel em maos, cada um escreveu o primeiro verso do poema
com inspiragdo no titulo que foi criado por um colega e utilizou as palavras destacadas
nas memoérias da Galeria. Cabe ressaltar aqui, que esse processo de escrita pode ser
realizado e transformado quantas vezes forem necessarias para atender a proposta;
na ocasiao, levando em consideracao os vinte minutos estipulados para a atividade,

em cada poema foram escritos 5 versos de maneira coletiva.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A dinamica realizada potencializou a discussdo em torno da EEA presente no
artigo denominado "Los fundamentos de la Educacion Estético-Ambiental”, de Pablo
René Estévez (2022). Partindo-se do pressuposto que a EEA fomenta a formacao
mais integral do ser humano, isto €, o desenvolvimento continuo do racional e do
emocional, através do saber sensivel e reflexivo, busca-se desenvolver um olhar que
considere a complexidade presente no ser humano, ou seja: vé-los como seres que
sentem e pensam, sem ignorar a dualidade natural do individuo, a qual apresenta esse
carater bipolar.

Ademais, Estévez (2022) afirma que, a partir do avanco do capitalismo — que
traz consigo um modo de producédo baseado na logica irracional do mercado, ou seja,
na mercantilizagcdo de todas as fontes da vida natural e social (baseada na
acumulacéo de capital e na riqgueza) —, 0 homem passa a sofrer uma deterioracdo de
seu carater bipolar. A ideia é exemplificada através de um referencial filoséfico do
inicio do desenvolvimento civilizatério:

Essa visdo de mundo estética unitaria e, consequentemente, os atributos
estéticos que a fomentavam, foram gradualmente solapados pelo processo
de especializacdo que marcou o destino da espécie Homo sapiens, sob a
perspectiva do desenvolvimento histérico-natural. Primeiro, houve a
desintegracdo do antigo gensen, baseado na primeira grande divisdo do
trabalho entre agricultores e cagadores e, posteriormente, a divisdo entre
agricultores, artesdos, soldados, sacerdotes, fildsofos e comerciantes, o que

acarretaria (junto com a divisdo da sociedade em classes antagbnicas) a
atomizacéo da visdo de mundo e a perda do carater unitario e integral da
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personalidade: agora condicionada por interesses materiais que, ao mesmo
tempo em que perturbavam sua visdo harmoniosa (estética) do ambiente
natural e social, a privavam dos sentidos estéticos, minando sua condi¢ao
humana (Estévez, 2022, p. 14, tradu¢do nossa).

Esse debate abre espaco para a reflexdo da importancia do exercicio continuo
de recuperar o lado sensivel a partir do desenvolvimento de sentidos para a
sensibilidade estética da condicdo humana. A prética de escrever poemas a partir de
um momento de fruicdo estética conversou com a tematica, pois fez emergir a
percepc¢ao do corpo em atividade diante de uma obra de arte.

Bell Hooks, em Ensinando a transgredir (2013), discorre sobre o conceito de
‘Comunidade’, o qual seria classificado como um espaco de acao ativa de todos os
envolvidos em um processo educativo. Assim sendo, a sensibilizacédo realizada a
partir das experiéncias compartilhadas na disciplina possibilita a construgdo deste
lugar de troca enunciado pela autora, pois mobiliza os participantes a explorarem e
exporem o0s seus sentidos aflorados a partir da experiéncia; mostrando assim a
importancia de integrar o sentir e 0 pensar, em uma conexao corpo e mente.

Na Figura 1 é possivel observar as producbes a partir da sensibilizacédo

realizada, em que os sujeitos se veem como parte da natureza.

Figura 1: Poemas produzidos na experiéncia do sensivel.
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Fonte: Acervo do grupo de Seminario Avancado: Educacao Estético-Ambiental como proposta
pedagdgica (2025).

Ao analisar os poemas produzidos, observa-se que o0 registro sensivel-
artistico traz a tona o que foi experienciado e mobiliza o grupo a trabalhar em conjunto,
fortalecendo a Comunidade em um lugar de escuta e expressao de reflexdes.

Além disso, verifica-se que a EEA, ao possibilitar o didlogo com as
singularidades dos sujeitos que convivem no coletivo (Dolci; Simdes, 2022), se
apresenta como uma proposta pedagogica com grande potencial de desenvolvimento
integral do ser humano, ao passo em que conecta corpo e mente, em uma experiéncia

de fruicdo estética que (trans)forma aquele que se permite fazer parte.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando a crise socioambiental a qual estamos submetidos, em que a
priorizacdo do bem-estar individual se sobrepde ao coletivo e que o consumismo é
valorizado, a sustentabilidade se apresenta como indispenséavel para garantir a
permanéncia do presente e a possibilidade de um futuro.

Através de experiéncias do sensivel desenvolvidas no contexto da EEA, como
a apresentada ao longo deste trabalho, o individuo se enxerga como parte integrante
do meio ambiente, criando percepc¢des e dando sentido a realidade. Ao possibilitar ao
sujeito um reencontro sensivel consigo mesmo e uma reconexdo com o ambiente,
acreditamos ser possivel o desenvolvimento da criticidade, uma formacédo humana e
consequentemente uma mudanca de atitude perante a natureza.

Dessa forma, o desenvolvimento de praticas pedagogicas que se
fundamentam nos principios da EEA sdo uma alternativa para romper o paradigma
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dominante, o qual é baseado na racionalidade técnica e possui uma epistemologia
positivista. Logo, nesse caso, inovar significa romper com a logica neoliberal imposta
pelo sistema capitalista e superar a mera reproducao de contetdos a partir de atitudes

emancipatoérias que possam produzir novas formas de pensar (Cunha, 2004).

REFERENCIAS

BRAGA, Ramon Bieco. Elementos para a compreensdo da crise socioambiental.
Elisée-Revista de Geografia da UEG, v. 2, n. 2, p. 142-153, 2013. Disponivel
em:http://www.revista.ueg.br/index.php/elisee/article/view/2091. Acesso em: 05 out
2025.

CUNHA, Maria Isabel da. Inovacfes pedagdgicas e a reconfiguracdo de saberes no
ensinar e no aprender na universidade. In: Congresso Luso-Afro-Brasileiro de
Ciéncias Sociais, VIII. 2004.

DA SILVA, Andréa Villela Mafra. A pedagogia tecnicista e a organizacao do sistema
de ensino brasileiro. Revista HISTEDBR On-line, v. 16, n. 70, p. 197-209, 2016.
Disponivel em: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/
8644737/15765. Acesso em: 3 out. 2025.

DOLCI, Luciana Netto; SIMOES, Juliana Duarte. Educacéo Estético-Ambiental: uma
pratica emancipatoria. Ambiente & Educacao: Revista de Educacao Ambiental, v.
27,n. 1, p. 1-26, 2022. Disponivel
em:https://periodicos.furg.br/ambeduc/article/view/14284. Acesso em: 05 out 2025.

ESTEVEZ, Pablo René. Los fundamentos de la Educacién Estético-Ambiental.
Ambiente & Educacdo: Revista de Educacao Ambiental, [S. I.], v. 27, n. 1, p. 1-28,
2022. DOI: 10.14295/ambeduc.v27i1.14239. Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/ambeduc/article/view/14239. Acesso em: 29 set. 2025.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educacdo como prética da liberdade /
Bell Hooks; traducao de Marcelo Brandédo Cipolla. Sdo Paulo: Editora WMF Martins
Fontes, 2013.

SILVEIRA, Wagner Terra; DE FREITAS, Diana Paula Salom&o; ESTEVEZ
RODRIGUEZ, Pablo René. O QUE E A EDUCACAO ESTETICO-AMBIENTAL? Em:
DE FREITAS, Diana Paula Saloméo; BRIZOLLA, Francéli; MELLO, Elena Maria
Billig; DE OLIVEIRA, Nara Rosane Machado (org). Experiéncias Didatico-
Pedagégicas com Educacao Estético-Ambiental na Formacao Académico-
Profissional.led, Veranodpolis: Didlogo Freiriano, 2020.

ZANCHET, Beatriz Maria Boessio Atrib; CUNHA, Maria Isabel da. Politicas da
educacao superior e inovacdes educativas na sala de aula universitaria. Reflexdes e
praticas em pedagogia universitaria. Campinas, SP: Papirus, p. 179-192, 2007.


https://periodicos.furg.br/ambeduc/article/view/14239
https://periodicos.furg.br/ambeduc/article/view/14284
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8644737/15765
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8644737/15765
http://www.revista.ueg.br/index.php/elisee/article/view/2091

Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

RIO DE SABERES: UMA EXPERIENCIA DE
INOVAGCAO PEDAGOGICA NAS MARGENS DO RIO URUGUAI

Tatiana Horst de Oliveira Fioravanti, proftatianahf@gmail.com ®
Joana Maristela Moreira Moleda, joana-mmoleda@educar.rs.gov.br @
Anne Suély Pinto Savall, annesavall@unipampa.edu.br ®

@ Professora; E.E.E.M. Sen. Salgado Filho; Uruguaiana-RS
@ QOrientadora educacional; E.E.E.M. Sen. Salgado Filho; Uruguaiana-RS
® Professora Substituta do curso de Ciéncias da Natureza - UNIPAMPA. Uruguaiana-RS

INTRODUCAO

A E.E.E.M. Sen. Salgado Filho esta situada as margens do Rio Uruguai, area
de grande relevancia socioambiental, onde os desafios de preservacdo ambiental
afetam diretamente a vida cotidiana da comunidade escolar. Nesse cenario, a
educacdo ambiental passou a ocupar lugar central no curriculo da escola. Mais que
um conteldo, tornou-se uma prética formativa que desperta pertencimento, incentiva
consciéncia critica e convida a participacao social, articulada a praticas inovadoras.

Quando pensamos em inovacdo pedagodgica, € necessario considerar
metodologias ativas e autonomia pedagogica, que manifestam uma abordagem
holistica do ensino-aprendizagem e exigem considerar a singularidade dos sujeitos
para que a experiéncia seja abrangente e adaptavel, levando a um processo mais
libertador e consciente (Dias et al., 2025).

A interdisciplinaridade, ao romper com a fragmentacdo tradicional do
conhecimento, amplia a compreenséo critica da realidade e desenvolve competéncias
fundamentais para a cidadania, como pensamento reflexivo e atuacdo social
consciente (Tavares et al., 2025).

Para este projeto, a interdisciplinaridade foi compreendida como um
movimento de investigacao e reconstrucao de saberes, criando novos espagos de
aprendizagem e aproximando o ensino da realidade concreta (Pombo, 2006; Névoa,
2019).

O ensino de Ciéncias relacionado a educacdo ambiental ainda enfrenta
desafios, uma vez que nao € tratado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
como eixo estruturante da formacdo dos estudantes (Menezes; Miranda, 2021).

Pesquisas apontam o silenciamento da tematica em documentos oficiais e a presenca
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de praticas fragmentadas e superficiais, bem como lacunas na formacdo docente
(Aquino; lared, 2023).

Diante disso, torna-se fundamental resgatar a tematica e articula-la a
experiéncias inovadoras que aproximem teoria e pratica, escola e comunidade. Para
Freire (1989, p. 6), a liberdade “é a matriz que atribui sentido a uma prética educativa
gue sO pode alcancar efetividade e eficacia na medida da participagao livre e critica
dos educandos”.

A educacdo ambiental, assim, configura-se como espac¢o de construcéo da
cidadania, permitindo que os estudantes compreendam seu papel na transformacgao
do meio em que vivem.

Com base nessa perspectiva, a escola organizou um planejamento coletivo
envolvendo todas as areas do conhecimento em torno de um objetivo comum. Dessa
integracao surgiu o Més do Meio Ambiente, concebido como acéo interdisciplinar para
estimular o protagonismo estudanti e a reflexdo critica sobre impactos
socioambientais locais. Essa gestao participativa rompe com estruturas verticais e
envolve estudantes e professores desde a concepcdo até a avaliagdo das acdes
(Cunha, 2018, p. 15). Esse movimento produziu deslocamentos epistemoldgicos,
pedagaogicos e relacionais no cotidiano escolar, os quais serdo analisados a partir das

experiéncias desenvolvidas ao longo do projeto.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O projeto “Rio de Saberes” foi realizado ao longo do més de junho de 2025 na
E.E.E.M. Senador Salgado Filho, em bairro ribeirinho marcado por vulnerabilidades
socioambientais. O Rio Uruguai é fonte de sustento, cultura e identidade, mas também
impde desafios, como cheias frequentes que afetam os estudantes e suas familias. O
projeto buscou fortalecer a educacdo ambiental, tomando a relagdo com o rio e a
comunidade como eixo articulador do curriculo.

As acoes foram interdisciplinares e utilizaram metodologias ativas, centradas
no protagonismo estudantil, considerado por Cunha (2018) como condi¢éo para uma
aprendizagem significativa. Essa abordagem desafiou a relacdo tradicional sujeito-
objeto, reconhecendo estudantes e professores como agentes ativos da pratica
pedagdgica.

Entre os recursos didaticos utilizados, destacaram-se oficinas de producéo de

pufs de PET e de sabao organico, frases de conscientizacdo ambiental, oficinas de
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desenho, producdo de rap, rodas de conversa, leituras dramaticas, experimentos
praticos (como a simulacéo de producao de biogas), saidas de campo e elaboracéo de
materiais educativos. Essas experiéncias permitiram aos alunos decidir, agir e refletir
sobre o préprio aprendizado, fortalecendo autonomia e engajamento.

Na area de Ciéncias da Natureza, os estudantes do 6° ano investigaram
plantas medicinais e medicamentos, articulando saberes tradicionais e cientificos
sobre saude coletiva e uso seguro de remédios. O 3° ano participou da saida de
campo “O bairro pelo meu olhar”, registrando questées ambientais locais por meio de
fotografias e refletindo sobre seu papel como agentes transformadores.

Estudantes do 7° e 9° anos participaram de oficinas de sabdo organico,
explorando conceitos de transformacdo quimica e reaproveitamento de residuos,
enquanto o 8° ano desenvolveu a atividade “Energia em Foco: menos gasto, mais
futuro”, criando folders digitais sobre economia de energia. O 9° ano também
investigou radiacdes presentes no cotidiano, refletindo sobre impactos tecnoldgicos,
ambientais e na saude.

As atividades culturais incluiram batalhas de rimas, producdo de rap e a
intervencédo “GrafitAcdo Ambiental”, que foi realizada para transformar os muros da
escola em mural representativo da relacdo da comunidade com o meio ambiente.

O projeto envolveu estudantes do 6° ano ao 3° ano do Ensino Médio,
professores de todas as areas, equipe de orientacdo escolar e parceiros externos,
como professores da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Associagao
Comunitaria Uruguaianense de Protecdo dos Animais e Meio Ambiente (ACUPAMA) e
Conselho Municipal do Meio Ambiente (CONSEMMA). Familias e comunidade escolar
participaram ativamente, fortalecendo o vinculo entre curriculo, territério e cidadania

ambiental.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O desenvolvimento do projeto evidenciou avangos no engajamento dos
estudantes e na ressignificacdo da aprendizagem a partir do territério. Esses avangos
nao se limitaram a adocéo de praticas diferenciadas, mas produziram deslocamentos
no modo de organizar o ensino e a aprendizagem, ao tensionar praticas tradicionais e
propor novas formas de relagdo com o conhecimento, conforme discutido por Cunha
(2018).
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O protagonismo estudantil constituiu-se como eixo estruturante da
experiéncia, uma vez que os estudantes participaram ativamente de todas as etapas
do processo, da investigacdo a producdo de materiais pedagogicos e intervencdes
artisticas. Esse movimento evidencia um deslocamento relacional importante, na
medida em que 0s estudantes assumiram autoria no processo formativo, rompendo
com a logica sujeito—objeto historicamente presente na escola. Cunha (2018) destaca
gue o protagonismo discente favorece aprendizagens intelectualmente mais
complexas, aspecto observado nas agdes desenvolvidas ao longo do projeto.

A articulagdo entre diferentes areas do conhecimento, observada em
atividades como a producao de pufs de PET e sabao organico, bem como nas oficinas
de hip hop e na constru¢cdo do mural artistico, evidenciou um deslocamento curricular.
Ao integrar Ciéncias, Matematica, Tecnologias, Linguagens e Ciéncias Humanas em
torno de problemas socioambientais concretos, 0 projeto promoveu uma
reorganizacdo dos saberes escolares, tensionando dicotomias tradicionais entre
teoria e pratica, ciéncia e cultura. Esse movimento aproxima-se do paradigma
integrador discutido por Cunha (2018), no qual o conhecimento se constréi a partir da
problematizag&o da realidade.

As saidas de campo e as rodas de conversa ampliaram esse processo ao
deslocar o lugar da pratica social no curriculo. Nesses momentos, a realidade local
deixou de ser tratada como mera ilustracdo dos conteudos e passou a constituir ponto
de partida para a reflexdo e a producédo de sentidos. Tal dinamica dialoga com a
compreensao de que a pratica pedagogica se configura como espaco legitimo de
producdo de conhecimento, na medida em que teoria e experiéncia se constroem de
forma articulada (Cunha, 2018).

Os produtos construidos ao longo do projeto, como folders informativos, mural
artistico, frases de conscientizagcao e registros fotograficos, expressam nao apenas
resultados materiais, mas também processos formativos marcados pela autoria, pela
tomada de decisao e pela reflex&o coletiva. Esses elementos evidenciam a presenga
de uma gestao participativa e de uma perspectiva organica do trabalho pedagdgico,
categorias centrais na analise de experiéncias inovadoras desenvolvida por Cunha
(2018).

Por fim, o registro sistematico das atividades e a articulagdo entre escola,
comunidade, ambiente e instituicbes parceiras reforcaram os deslocamentos

produzidos ao longo do projeto. A atuacéo conjunta com universidades, organizacdes
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da sociedade civil e 6érgdos ambientais ampliou as possibilidades formativas das
acOes desenvolvidas, reforcando a compreensdo de que praticas inovadoras se
sustentam em redes de colaboracdo e na abertura da escola ao territério (Cunha,
2018). Nesse sentido, a experiéncia analisada evidencia que a inovagao pedagogica,
gquando desenvolvida a partir de praticas contextualizadas e metodologias
participativas, ndo se reduz a adocdo de metodologias diferenciadas, mas se
configura como um processo de reorganizacdo das praticas, das relacdes e dos
sentidos atribuidos ao ensinar e aprender no contexto escolar, potencializado pela

articulacdo com o territdrio e com instituicbes parceiras.

CONSIDERAGOES FINAIS

A realizacao do projeto reafirmou a poténcia de uma educacgéo fundamentada
no territério e articulada aos saberes da comunidade. A participacdo ativa dos
estudantes aproximou teoria e pratica, favoreceu o protagonismo e conferiu sentido ao
aprendizado.

A experiéncia confirmou que a educagdo ambiental, ao ser trabalhada na
perspectiva interdisciplinar, se torna um exercicio de cidadania e participacéo social. O
engajamento coletivo evidenciou que quando 0 ensino se conecta a vida dos alunos,

com praticas contextualizadas e inovadoras, o aprendizado adquire novo significado.
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INTRODUCAO

A incorporacdo das tecnologias digitais ao contexto educacional tem
impulsionado transformacdes significativas nas praticas pedagdgicas e nas formas de
ensinar e aprender. Entre essas inovacoes, destaca-se o0 uso da Inteligéncia Artificial
(IA) como recurso pedagogico, capaz de potencializar a aprendizagem, personalizar o
ensino e promover o desenvolvimento da autonomia estudantil. De acordo com
Zawacki-Richter et al. (2024), a utilizacdo da IA em ambientes educacionais
representa uma tendéncia crescente, especialmente na educacao superior, onde tem
sido aplicada em processos de avaliacdo, tutoria automatizada e apoio ao
planejamento docente. No entanto, tais avancos também exigem um olhar critico e
ético sobre o papel da tecnologia na formacédo humana.

Nesse sentido, a inovacao pedagdgica € compreendida ndo apenas como a
introducdo de novas ferramentas tecnoldgicas, mas como uma mudanca intencional
nas praticas educativas, visando a transformacdo das relacbes de ensino e
aprendizagem. Conforme Ferreira, Silva e Barbosa (2025), inovar pedagogicamente
implica ressignificar o curriculo, as metodologias e as formas de avaliacdo, com o
objetivo de promover uma formacdo emancipatoria dos sujeitos, pautada na
autonomia, na criticidade e na reflexao sobre o uso consciente das tecnologias. Assim,
a IA, quando integrada de maneira reflexiva e humanizada, pode tornar-se um
instrumento de fortalecimento da acdo docente e da participacdo discente,
favorecendo uma educacdao voltada a construgdo coletiva do conhecimento.

Experiéncias recentes descritas por Chen et al. (2025) evidenciam o potencial
da IA para aprimorar o feedback formativo, o engajamento dos estudantes e o
desempenho académico. Contudo, os autores também alertam para desafios
relacionados a confiabilidade dos algoritmos, a privacidade de dados e a necessidade
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de formacdo docente especifica para o uso critico dessas ferramentas. De modo
semelhante, Zawacki-Richter et al. (2024) destacam que a eficacia das tecnologias
inteligentes depende de sua articulacdo com metodologias participativas e de um
projeto pedagodgico que preserve a centralidade do ser humano no processo
educativo.

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo analisar o uso da Inteligéncia
Artificial como recurso pedagdgico sob a perspectiva da inovacdo pedagdgica,
enfatizando suas potencialidades e desafios para a formacdo emancipatoria dos
sujeitos. Pretende-se discutir como as tecnologias educacionais, quando orientadas
por principios éticos e criticos, podem contribuir para praticas inovadoras que unem
autonomia, criatividade e compromisso social, consolidando uma educacdo que

emancipa e transforma.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Carlota Vieira da Cunha, no municipio de Sdo Gabriel (RS). A escolha dessa
instituicdo ocorreu pelo fato de que os estudantes do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) participam do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), onde realizam
diferentes atividades pedagdgicas.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater exploratorio e descritivo. Pois
busca-se compreender as percepcdes e praticas docentes, por meio da investigacao
de um assunto pouco discutido no ambiente escolar, apresentando os dados obtidos
de forma descritiva. O publico-alvo foi o corpo docente da escola que abrange os
professores desde a educacdao infantil ao fundamental II.

Inicialmente foi realizada uma conversa com os professores durante seus
horérios de intervalo, com intuito de compreender se os professores utilizam a
Inteligéncia Artificial em seus planejamentos de aula. Apdés os professores
expressarem suas opinides sobre o uso de IA, foi realizada a aplicagdo de um
guestionario, a partir das perguntas disponiveis no QRCode (Imagem 1), o propdsito
era obter informacfes mais detalhadas sobre seu conhecimento, percepcdes e formas
de como eles utilizam a IA na rotina escolar. O questionério foi respondido pelos
professores que estavam presentes naquele dia na escola, posteriormente foi
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disponibilizado também no grupo de WhatsApp da instituicdo, para aqueles que néo
estavam presentes a participar da pesquisa.

Imagem 1. Questionario disponivel no QRCode

Fonte: Autoria prépria (2025).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo contou com a participagéo de 11 professores, a partir das respostas
obtidas com o questionario foi possivel identificar o perfil dos docentes e suas
percepcdes sobre o uso de IA nos planejamentos.

O nivel de ensino que os docentes atuam tende a predominar nos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental, com participacao de docentes da Educacao Infantil.

Aos conhecimentos sobre Inteligéncia Artificial, a maioria dos docentes
afirmou possuir conhecimento, apenas uma parcela relatou ter conhecimento
superficial sobre o tema. Quanto ao uso de IA no planejamento das aulas, todos
docentes afirmam utilizar o que evidencia a insercdo dessas tecnologias no
planejamento.

Os docentes tém preferéncia por plataformas mais populares e de facil

acesso, como mostra na Figura 1.

Figura 1 - Caso utilize, quais sé@o as ferramentas que ja usou?
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Fonte: Autoria prépria (2025).
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Os docentes usam a IA com finalidade de auxiliar na sugestéo dos planos de
aula, elaboracao de atividades e recursos pedagogicos, como a producao de textos de
apoio e a criacdo de avaliacbes como mostra a Imagem 3, evidenciam que IA € uma
ferramenta de apoio a préatica pedagogica que favorece a otimizacdo do tempo e a

ampliacédo de ideias criativas.

Figura 2 - Para quais finalidades vocé ja usou IA no planejamento?

o
(3}

Sugestao de planos de aula

Sugestao de atividades praticas e recursos pedagégicos

Producao de textos de apoio ou materiais didaticos

Criagao de avaliagoes

Nunca ultilizei
Fonte: Autoria propria (2025).

Quando questionados sobre as principais vantagens de usar a IA no
planejamento das aulas, as respostas apresentam uma tendéncia a valorizacdo da
otimizagcao do tempo e da praticidade que essas ferramentas proporcionam. Dentre as
respostas aparecem recorrentemente as seguintes palavras: “facilidade, agilidade,
ganhar tempo e economia de tempo”. Alguns docentes destacam que o uso de IA
contribui para a qualidade do planejamento pedagogico, ajudando na organizacdo das
ideias e a criacdo de aulas mais dinAmicas e com novas metodologias de ensino.

Em contrapartida, as respostas sobre os desafios e preocupacoes
relacionados ao uso de IA, os docentes apontaram aspectos como o risco de
informacdes incorretas, a falta de originalidade nos textos produzidos e a necessidade
de revisar antes de utilizar o material gerado. Também teve a mencao a preocupacao
com o uso da IA pelos alunos, principalmente quando eles utilizam a ferramenta para
fazer a atividade por eles.

Ao serem questionados sobre o uso da IA pode melhorar a qualidade do
ensino e aprendizagem, todos os docentes reconhecem que a IA pode apoiar o

trabalho pedagdgico, desde que seja utilizada da forma correta e como uma
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ferramenta complementar de planejamento. Os docentes justificam suas ideias com
as seguintes frases: “um apoio maravilhoso no processo de ensino e aprendizagem” e
“pode auxiliar, mas ndo pode ser utilizado como a unica ferramenta”.

Os resultados apresentados nos mostram que os docentes ndo veem a
Inteligéncia Artificial como uma ameaca a educacdo, mas como uma aliada a novas
estratégias educacionais, desde que alinhadas com o0s principios éticos e
pedagogicos.

Em meio as rapidas transformacgdes tecnoldgicas que marcam a era digital, a
educacdo € desafiada a equilibrar a utilizacdo da Inteligéncia Atrtificial (IA) com a
preservacao dos valores humanos, éticos e sociais que sustentam uma formacao
verdadeiramente emancipatoria. Ferreira, Silva e Barbosa (2025) defendem que a
Inteligéncia Atrtificial (IA) quando utilizada como ferramenta pedagdgica no contexto
escolar tem capacidade de ampliar o conhecimento, desde que o professor seja 0
mediador critico.

Paralelamente a essas reflexdes, Chen, Wang e Huang (2025) demonstram
empiricamente que a IA pode contribuir para melhorar a qualidade do feedback e o
desenvolvimento de competéncias linguisticas, o que evidencia que o uso responsavel
dessas tecnologias pode fortalecer processos formativos centrados na colaboracao e
no pensamento critico elementos fundamentais da inovacéo pedagogica.

De modo geral, Pereira (2023) destaca que a Inteligéncia Artificial (1A), pode
apoiar metodologias ativas e o protagonismo dos alunos, mas requer uso ético e
consciente. lzumi et al. (2023) reforcam essa ideia ao afirmar que a IA deve atuar
como ferramenta auxiliar no planejamento pedagoégico, sem substituir o professor,

sendo essencial a formag&o docente para seu uso critico.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo teve como objetivo analisar o uso da Inteligéncia Artificial como
recurso pedagogico sob a perspectiva da inovagédo pedagogica. A partir de conversas
informais e a aplicacdo do questionario com os docentes da escola, foi possivel
compreender as percepcdes deles em relagcdo ao uso de IA nos planejamentos de
aulas.

Uma das limitagbes encontradas na pesquisa foi o niumero reduzido de
participantes, acredita-se que essa baixa adesédo esteja relacionada a existéncia de

receio ou tabu em torno do uso da Inteligéncia Artificial, alguns docentes ainda a

| 90 |



Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

percebem como uma ferramenta de ameaca e ndo de auxilio nos seus planejamentos.
Este acontecimento evidencia a necessidade de ampliar o dialogo e a formacéo
continuada sobre o0 uso ético, critico e pedagdgico da IA na educacdo. Como
perspectiva futura, a necessidade de ampliagdo do estudo, envolvendo um namero
maior de participantes e novas etapas de investigagdo, sendo uma maneira de
aprofundar a analise sobre as praticas pedagogicas mediadas pela IA.

Conclui-se que o uso da Inteligéncia Artificial na educacédo se alinha as
inovacdes pedagdgicas como uma oportunidade de transformacgéo, desde que seja
utilizada na maneira correta, com principios éticos e criticos, auxiliando na construcao

do conhecimento.
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INTRODUCAO

Cartilhas educativas sdo materiais educativos, no formato impresso ou digital,
gue contém informacdes alocadas de forma acessivel a todos os publicos, detendo-se
de elementos visuais como forma pratica de transpor barreiras do conhecimento (Cruz
et al., 2017).

Em relacdo ao ensinar e aprender, a ludicidade se faz presente enquanto
metodologia de ensino e aprendizagem no que se refere a despertar o interesse pelo
conhecimento através das brincadeiras, jogos e simbolos atrativos (Santos et al.,
2023).

O uso de passatempos como ferramenta de ensino vem demonstrando ser um
meio eficaz para a aprendizagem significativa'!, para auxiliar na memorizacdo da
forma correta de escrever os termos estudados e para auxiliar na memorizacado do
conteudo (Giacobo; Souza, 2020).

O uso do computador € uma potente ferramenta para se trabalhar o
construcionismo® com os estudantes, uma vez que o aprendiz se torna protagonista
do seu aprender, adquirindo autonomia no processo de aprendizagem. Além disso, 0
uso do computador no processo de ensino-aprendizagem €é um ambiente
enriquecedor, denominado de “micromundo” considerado como uma via que melhora
o desempenho de determinado ensino, despertando interesse e curiosidade das
criancas para uma aprendizagem efetiva (Massa et al., 2022).

Com objetivo de diminuir as barreiras que impossibilitam ou dificultam o

acesso das jovens na area da computacéo, o Programa Meninas Digitais*® foi criado

1 A aprendizagem significativa, segundo David Ausubel (1918-2008), se caracteriza pela interagéo
entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa interagdo € nao-literal e ndo-arbitraria.
Nesse processo, 0s hovos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva (Moreira, 2012).

2.0 construcionismo, conforme proposto por Papert (2008), descreve a forma com que os alunos
podem construir conhecimento através de materiais concretos, em vez de proposi¢cdes abstratas. Esse
modelo é baseado no “aprender fazendo” e no “aprender a aprender”. Nessa perspectiva o aprendiz é
autor da prépria aprendizagem, permitindo que ele construa seu proprio conhecimento e entenda todo
seu processo de construgdo (Massa et al., 2022).

13 Informacdes disponiveis em: https:/meninas.sbc.org.br/sobre//
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em 2011 sob a chancela da Sociedade Brasileira de Computagéo (SBC), para divulgar
a area de Computacao e suas tecnologias a meninas e jovens estudantes do ensino
médio e anos finais do ensino fundamental, e assim, motiva-las a seguir carreira em
Computacdo. No MT, o Programa Meninas Digitais € representado pelo Projeto
Meninas Digitais MT (MDMT), que teve como iniciativa a criagdo de uma cartilha
educativa, como produto orientativo para ser utilizada por docentes e estudantes da
educacao basica, e acles realizadas no formato de oficinas nas escolas.

Na cartilha intitulada “Mulheres na Computacgdo” (Silva et al., 2024), a tematica
abordada foi: (i) apresentacdo de cientistas mulheres da area da Computacéo, cujas
contribuicbes sdo notaveis, incluindo representantes de diferentes etnias, origens e
pessoas com deficiéncia,; ii) apresentacdo dos principais cursos superiores na area de
Computacdo; iii) apresentacdo dos cursos na area de computacdo oferecidos no
Estado de MT em instituicdes publicas de ensino.

O uso de passatempos foi incorporado ao contetudo da cartilha “Mulheres na
Computacéo”, como forma de promover a ludicidade e a aprendizagem significativa
dos conteludos abordados, em formato impresso, inspirada nos conceitos da
computacdo desplugada® ou de uso digital, de acesso por meio da versao digital da
cartilha no formato ebook (acesso online).

Assim, o objetivo deste trabalho € descrever e discutir o processo
metodologico de criacdo e validagcdo dos passatempos digitais da cartilha “Mulheres

na Computacao” por meio de um relato de experiéncia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O percurso metodologico de elaboracéo dos passatempos digitais foi dividido
em trés fases conforme descrito abaixo:

A Fase 1 compreendeu a definicdo da tematica dos passatempos digitais que
foi dividida em dois assuntos: i) sobre as cientistas mulheres da area da Computacao,
descritas na cartilha (cujas contribuicbes sdo notaveis, incluindo representantes de
diferentes etnias, origens e pessoas com deficiéncia; ii) sobre os principais cursos
superiores na area de Computacao.

A comunicacdo e acessibilidade dos passatempos digitais também foram
definidas na Fase 1, uma vez que, segundo Dall Agnol e Salton (2022), um contetdo

14 Computagéio Desplugada é uma abordagem pedagégica que ensina conceitos fundamentais da
ciéncia da computacdo sem o uso de dispositivos eletrénicos, como computadores, tablets ou celulares.

| 94 |



Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

educativo com bom nivel de acessibilidade é aquele que contempla 0 maior nUmero
possivel de usuarios, ou seja, ndo impossibilita nem dificulta o acesso, principalmente
daqueles que possuem alguma deficiéncia ou limitacdo. Pensar na questdo da
acessibilidade aumenta a possibilidade de utilizacdo do material educativo produzido,
tornando-se inclusivo.

A Fase 2 do trabalho compreendeu a etapa de elaboracdo dos passatempos
digitais segundo o levantamento do conteudo realizado na Fase 1.

A busca das informacdes sobre a biografia das cientistas e sobre as
informacdes acerca dos cursos disponiveis na area de computagcdo no Brasil estao
descritos em Silva et al., 2024.

Para a elaboracdo dos passatempos de acesso digital foi escolhido o
Wordwall™, uma Plataforma online gratuita para a criacdo de recursos educativos
personalizados.

A Fase 3 compreendeu a etapa de validacdo dos materiais educativos, por
meio da analise de um grupo de especialistas, denominados juizes. Informacdes

complementares sobre a validacao estao descritas em Silva et al., 2024.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Figura 1 mostra os passatempos desenvolvidos no relato de experiéncia.

Na Figura 1a, € mostrado o passatempo de relacionar as profissdes na area
da computacdo com suas respectivas atribuicdes, como por exemplo, no caso da
Desenvolvedora de Jogos, que trabalha no desenvolvimento de cédigos-fonte para
jogos ou no caso da Cientista de Dados, que trabalha com a coleta, o gerenciamento e
modelagem de um grande volume de dados.

Na Figura 1b, € mostrado o passatempo com palavras ocultas, onde o nome
de algumas cientistas apresentadas na cartilha deve ser localizado no mosaico de
letras embaralhadas e apos, se deve selecionar com um clique, na area lateral a
direita, qual a principal contribuicdo daquela cientista para a 4rea da computacéo,
como, por exemplo, 0 nome da cientista Carol Shaw que foi uma das pioneiras na area
de criacdo de videogames ou da cientista japonesa, Chieko Asakawa, que

desenvolveu o primeiro navegador web para uso de pessoas com deficiéncia visual.

!5 Disponivel em_https://wordwall.net/pt.



https://wordwall.net/p

Inovacdo Pedagdgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

Figura 1a. Passatempo de relacionar as profissdes na area da computagdo com suas respectivas
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Fonte: autoria propria.

Em relacdo a acessibilidade e incluséo, para atender o uso de pessoas com

dislexia, foi selecionada a fonte Open Sams, que foi aplicada aos textos de ambos os

passatempos, uma vez que o recomendado é a utilizacdo de fontes sem serifa, (Dall

Agnol; Salton, 2022). Para atender a leitura de pessoas que possuem o Transtorno de

Espectro Autista (TEA) e Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade

(TDAH), tentou-se selecionar majoritariamente, as cores laranja, amarelo e azul, pois

a cor laranja e o amarelo despertam a sociabilidade e séo indicadas para estimulo do

bom humor. A cor Azul, também presente no simbolo da fita do quebra-cabeca, de
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conscientizacdo sobre o autismo, é a cor ideal para influenciar a comunicacao verbal
das pessoas, assim como para contribuir com a regulacdo emocional, possibilitando
sensacdo de bem-estar (Instituto Neurosaber de Ensino, 2018), entretanto, ao se
realizar a edicdo dos passatempos na plataforma Wordwall, percebeu-se que a
selecdo e/ou edicdo de cores para alguns elementos gréaficos ndo era permitida.
Sendo assim, este requisito de acessibilidade e incluséo foi atendido de forma parcial.

A validacdo dos passatempos foi realizada por 8 especialistas utilizando a
escala de Likert, baseada no “Suitability Assessment of Materials” (SAM) (Sousa et al.
2015), utilizada de forma adaptada, onde 75% dos participantes da pesquisa

consideraram os passatempos adequados.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo principal, descrever e discutir o
processo metodologico de criacdo e validacdo dos passatempos digitais da cartilha
“Mulheres na Computacdo” por meio de um relato de experiéncia. Para isso, foi
utilizado o aplicativo Wordwall, com o foco de se inovar na pratica pedagdgica e tornar
0 uso de cartilhas educativas mais dinAmico e acessivel. As expectativas iniciais de
criar uma ferramenta que despertasse curiosidade e aprendizado foram alcancadas,
apesar dos desafios técnicos de edicdo no aplicativo, em especial, aqueles
relacionados a acessibilidade e inclusdo. Por fim, o trabalho reforca e divulga as
potencialidades de uso das ferramentas digitais para transformar a educacgao, para
incentivar educadores e educadoras a explorarem novas formas de ensino que

promovam o engajamento e a criatividade.
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O direito a educacdo, o direito de frequentar a
escola comum (junto com os ditos ‘normais’), o
direito a aprender nos ‘limites’ das proprias
possibilidades e capacidades, sdo decorrentes do
direito primordial a convivéncia, até porque é na
convivéncia com seres humanos, ‘normais’ ou
diferentes, que o ser humano mais aprende.

Mara Sartoreto.

INTRODUCAO

A inclusédo de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior representa um
marco fundamental no processo de democratizacdo da educacéo e de efetivacdo dos
direitos sociais.

Nesse sentido, a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) assegura o direito a
educacdo em todos os niveis e prevé, ainda, 0 acesso a produtos, recursos,
estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de tecnologia assistiva,
elementos indispensaveis para a promocdo da autonomia, da mobilidade e da
qualidade de vida.

Tal perspectiva reforca a necessidade de que as instituicbes de ensino
superior se organizem para garantir condicdes de acessibilidade, favorecendo néo
apenas 0 ingresso, mas também a permanéncia e o pleno desenvolvimento
académico dos estudantes com deficiéncia (Brasil, 2015). Em nivel mundial, o
compromisso do Brasil esta explicito nos objetivos da Agenda 2030, processo iniciado
pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) para formular os novos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). O objetivo 4 diz respeito a educagdo de
qualidade equitativa e inclusiva de forma a promover oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todos (Brasil, 2015a).

A inclusédo também é trazida como inovacao no ensino superior por Wagner e
Cunha (2019, p.37), “por meio das politicas educacionais de ampliacdo do ensino
superior, com acdes afirmativas que possibilitam o acesso a diferentes grupos sociais,
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imigrantes, pessoas com necessidades especiais e pessoas economicamente
desfavorecidas”.

No entanto, a permanéncia e a efetiva participacdo desses sujeitos ainda
dependem de condi¢des de acessibilidade, apoio institucional e a oferta de Tecnologia
Assistiva (TA) que permitam a comunicacao.

A incluséo efetiva requer também redes de apoio e trabalho colaborativo entre
diferentes profissionais, como psicologos, assistentes sociais e terapeutas, além de
instituicées, ampliando as possibilidades de participagéo e garantindo o atendimento
integral as necessidades dos alunos, favorecendo o aprendizado e a autonomia.

A partir do més de marco de 2025, a Unipampa, campus Bagé, vivencia a
experiéncia do ingresso de um estudante com paralisia cerebral, usuario de
Comunicagédo Aumentativa e Alternativa (CAA) e computador com controle ocular, no
curso de licenciatura em Musica.

O presente relato sera realizado pela autora principal, mée, pedagoga e
pesquisadora do tema, cuja trajetoria investigativa sobre o uso da TA e CAA teve como
campo de pesquisa 0 Ensino Médio gaucho. Essa experiéncia, ao mesmo tempo
pessoal e pedagdgica, possibilita refletir sobre como a instituicdo de Ensino Superior
se organiza para acolher, reconhecer e valorizar a singularidade de cada estudante,
em especial daqueles que utilizam recursos de TA e CAA como apoio fundamental
para a comunicagao e para o processo de aprendizagem.

Este relato busca responder a seguinte questao: De que forma a universidade
se constitui em um espaco de emancipacdo e inovacdo pedagodgica ao integrar
tecnologias educacionais e praticas inclusivas para um estudante com paralisia
cerebral, usuério de CAA e de computador com controle ocular, que concluiu o Ensino
Médio Técnico em um Instituto Federal?

O objetivo é compartilhar e refletir sobre as vivéncias, desafios, estratégias de
aprendizagem e impactos relacionados a chegada do estudante com deficiéncia na
universidade e a sua perspectiva de inclusdo no acesso ao Ensino Superior. Entre as
estratégias de aprendizagem, evidenciam-se a TA, por meio da CAA (Boardmaker) e
controle ocular, os quais sdo fundamentais para a comunicacdo, interacdo e

participacdo académica.
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CONCEPCAO DE INOVAGCAO PEDAGOGICA

A concepcdo de inovacdo pedagdgica adotada neste relato fundamenta-se
em Carbonell (2002); Wagner e Cunha (2019), que entendem a inovagao como um
processo continuo de transformacédo das praticas educativas, indo além da introducao
de recursos ou tecnologias.

Para Carbonell (2002), a inovacgéo ocorre quando ha mudancas significativas
gue impactam o modo de ensinar e aprender, promovendo participacdo, autonomia e
democratizacdo da educacdo. O autor afirma que inovar implica "romper rotinas,
remover obstaculos e abrir espacos para novas praticas educativas" (Carbonell, 2002,
p.19), compreendendo a escola como um lugar de criacdo, movimento e reinvencao.

Wagner e Cunha (2019), ao discutirem inovagao no ensino superior, destacam
que ela emerge quando a instituicdo desenvolve praticas pedagdgicas capazes de
responder as necessidades reais dos sujeitos, reconhecendo sua diversidade e
produzindo novas formas de mediacdo e participacdo. Para as autoras, inovar &
"construir alternativas pedagdgicas contextualizadas, socialmente referenciadas e
capazes de transformar relagbes educativas” (p. 47).

A luz desses autores, a chegada de um estudante com paralisia cerebral,
usuario de CAA e computador com controle ocular, representa um agente de
transformacdo institucional. A mobilizagdo da universidade para reorganizar préaticas
docentes, adaptar materiais pedagoégicos, garantir acessibilidade comunicacional e
integrar recursos de TA configura-se como acao inovadora na medida em que: rompe
com a homogeneidade das praticas tradicionais; reconhece novas formas de
comunicacao como legitimas; amplia possibilidades de participagédo e aprendizagem.

Dessa forma, a inovacdo pedagogica est4d centrada na mudanca de
concepcOes, praticas e relacdes que tornam possivel o exercicio do direito a educacéo

superior por estudantes com necessidades complexas de comunicacao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um relato de experiéncia, de natureza qualitativa, desenvolvido a
partir do acompanhamento do ingresso e das primeiras vivéncias académicas de um
estudante com paralisia cerebral em um curso de Licenciatura em Musica. O contexto
da experiéncia é a Unipampa, campus Bagé€, uma universidade publica localizada na

regido Sul do Brasil.
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O acompanhamento envolveu observacao participante, registro de situacoes
de ensino-aprendizagem, modelagem de pranchas de CAA e uso do computador com
controle ocular, além de interagbes com docentes, colegas e demais atores da
comunidade académica. Também foi realizada uma reunido solicitada pela familia, na
qual gestores e professores puderam esclarecer davidas e buscar subsidios para a
atuacdo pedagogica, contando com a participacdo de uma terapeuta ocupacional
responsavel por assessorar o aluno e que, em 2009, esteve entre as profissionais
envolvidas na prescricdo do equipamento utilizado por ele.

Foram utilizados como recursos metodologicos para construcao de dados:
diario de campo com registros reflexivos; relatos orais e escritos de familiares e
profissionais envolvidos; analise das estratégias de acessibilidade trazidas e usadas

pelo estudante com paralisia cerebral.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No momento de ingresso na universidade, percebeu-se inicialmente certo
despreparo institucional para o seu acolhimento. A primeira disciplina cursada por ele
foi Educacéo Inclusiva, componente previsto apenas para o terceiro semestre do
curso, mas antecipado sob a justificativa de que a professora responsavel estaria mais
preparada para recebé-lo.

Ainda nesse periodo, o aluno participou de uma reunido com professores e
discentes do curso, na qual foram abordadas questbes relacionadas ao
funcionamento do curso, as disciplinas e a apresentacao do corpo docente. Ao término
da reunido, entretanto, ndo houve qualquer contato direto com o discente por parte dos
professores.

Nesse contexto, houve uma aproximacdo da familia junto a uma das
professoras, que compartilhou o funcionamento de um curso de extensdo em Reiki,
area de interesse do estudante, estabelecendo assim uma conexdo inesperada,
porém significativa, com o discente.

Foi nesse momento, também manifestado, que o estudante compreendeu o
idioma espanhol, percebido pelo sotaque da docente, o que abriu novas possibilidades
de comunicacédo e aproximacao.

O dnico contato com a interface da Divisdo de Educacéo Inclusiva e
Acessibilidade (DEIA) do campus restringiu-se ao preenchimento de dados e a uma

solicitacdo formal de que o estudante necessitaria de Atendimento Educacional
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Especializado (AEE), documento que, por ndo estar acessivel, precisou ser
preenchido pela familia. Na visita a universidade, a atencéo do servidor responsavel
esteve voltada principalmente as barreiras fisicas, como a porta estreita e a presenca
de um pequeno degrau que dificultava o acesso da cadeira de rodas a sala.

No entanto, as principais barreiras acabam passando despercebidas por ele:
as barreiras atitudinais, programaticas e instrumentais. Pois ficou evidente que a
comunicacao e a participacado do estudante foram desconsideradas, ja que o dialogo
foi conduzido exclusivamente com a familia, ignorando a possibilidade de envolvé-lo
diretamente. Nesse sentido, além de barreiras arquitetbnicas, como esclarece Sassaki
(2004, p. 2),” barreiras atitudinais, programaticas e instrumentais representam
obstaculos que dificultam a participacdo plena da pessoa com deficiéncia, sendo
essenciais de serem identificadas e superadas para garantir inclusao efetiva”.

Além disso, as informacdes solicitadas foram respondidas por escrito pela
familia, quando poderiam ter sido encaminhadas ao proprio estudante por meio de um
formuléario acessivel, considerando os recursos que ele utiliza.

E preciso narrar, também, o didlogo direto e objetivo do responséavel, ao
manifestar que a professora da sala de aula nada tinha a ver com esse setor,
evidenciando, mais uma vez, o ndo entendimento sobre o envolvimento dos atores na
pratica inclusiva e caracterizando, novamente, a barreira atitudinal.

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015) e a Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), o AEE
deve atuar como um apoio pedagdgico complementar ao ensino regular, garantindo
condicbes de acessibilidade, autonomia e participacdo plena do estudante com
deficiéncia. O professor da sala comum mantém a responsabilidade pela efetivacao do
curriculo, incorporando as adaptacdes, recursos e estratégias indicados pelo AEE.
Dessa forma, a relacdo entre ambos deve ocorrer em regime de parceria,
corresponsabilidade e complementaridade, assegurando que o processo de inclusao
seja efetivo e respeite a singularidade de cada estudante.

Outra acéo, que reforcou o despreparo desse setor, foi a determinacao de que
a monitora disponibilizada pela universidade, responsavel por acompanhar o discente
e auxiliar na organizacdo postural, entre outras funcdes, ndo participasse das
atividades na sala de aula, permanecendo apenas para acompanhamento nos
deslocamentos pela universidade. Considerando a importancia da criacéo de vinculo e

comunicacao tdo importantes, em decisao conjunta com o discente e a familia, houve
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a solicitacao formal para que fosse reavaliada essa decisdo, de modo que a monitora
pudesse acompanhar o discente também durante o periodo de permanéncia em sala
de aula, sendo o pedido aceito.

Em paralelo a esses acontecimentos, as aulas do semestre transcorreram de
forma gradual e bastante satisfatéria, sendo que as atividades pedagogicas contaram
com acessibilidade por meio de textos em audio e pranchas de CAA modeladas pela
bolsista de inclusdo, com apoio da familia. Foram elaboradas pranchas especificas
para que o estudante pudesse apresentar os trabalhos propostos pela professora em
condi¢des de equidade em relacdo aos demais colegas da turma.

Entre as atividades realizadas, destacou-se a visita do estudante a uma escola
municipal, onde foi entrevistada uma professora do AEE. Além disso, a turma, dividida
em grupos, estudou a Lei Brasileira de Incluséo e a apresentacao dos resultados foi
realizada por meio de pranchas de CAA.

Durante todo o periodo do semestre, a professora da escola propds a
organizacdo da sala em formato de roda, favorecendo a participacédo dos estudantes,
entre os quais, havia também uma aluna com paralisia cerebral.

Vale destacar o acolhimento dessa professora, que demonstrou naturalidade
ao propor a participacéo do estudante em diversos momentos, construindo uma ponte
para que o0s demais alunos pudessem compreender, tornando possivel sua
participacéo ativa. Esses aspectos favoreceram a convivéncia e possibilitaram uma
maior aproximacao entre os colegas.

Ao término do semestre, a avaliacao foi realizada por meio da modelagem de
pranchas com perguntas objetivas, garantindo ao aluno oportunidade de autonomia.
Para tanto, o discente utilizou o computador com controle ocular. Nesse momento,
estiveram presentes a monitora, a bolsista de incluséo e a familia, esta Ultima atuando
apenas em questdes técnicas relacionadas a modelagem das pranchas.

As imagens 1, 2 e 3 mostram, respectivamente, o aluno em atividades de sala
de aula e no momento da avaliacdo, acompanhado pela bolsista de inclusao e
monitora, bem como a prancha de CAA modelada no Boardmaker para avaliagao.

Imagem 1- Momento da atividade em grupo na sala de aula.
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Fonte: Autoras, 2025.

Imagem 2- Momento de avaliagdo com monitoras
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Fonte: Autoras, 2025

Imagem 2- Prancha de CAA modelada para avaliacéo.

ALUNO: HERMANN HALBERSTADT
CURSO: LICENCIATURA EM MUSICA COMPONENTE: EDUCAGAO INCLUSIVA

PROFA. AMELIA BASTOS

1. PARA A LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO A DEFICIENCIA E DO INDIVIDUO, POREM AS
DIFICULDADES QUE ELE ENCONTRA NO ACESSO AOS SERVICOS SAO BARREIRAS DA

SOCIEDADE

X

A) CERTO ><

B) ERRADO

2

Mesmo diante desses progressos, persistiram as barreiras atitudinais e, junto

Fonte: Autoras, 2025.

com a mudanca para 0 segundo semestre, elas aparecem de forma expressa em
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guestionamentos sobre a legitimidade da presenca do estudante no Ensino Superior,

assim como a narrativa da recente desisténcia de uma aluna com deficiéncia

matriculada nesse curso.
A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, e
guase sempre 0 que esta em jogo € a ignorancia do aluno diante dos padrdes
de cientificidade do saber escolar. Ocorre que a escola se democratizou
abrindo-se a novos grupos sociais, mas ndo aos novos conhecimentos.
Exclui, entdo, os que ignoram o conhecimento que ela valoriza e, assim,
entende que a democratizacdo € massificacdo de ensino e ndo cria a
possibilidade de didlogo entre diferentes lugares epistemolégicos, nao se

abre a novos conhecimentos que ndo couberam, até entdo, dentro dela
(Mantoan, 2017, p. 13).

De forma a “acolher” o despreparo e o desconhecimento do docente, a familia
solicitou a gestdo uma reunido com a Terapeuta Ocupacional que acompanha o
estudante desde o Ensino Fundamental e que participou da equipe que prescreveu 0s
recursos de TA em 2009. Esse encontro tornou-se uma oportunidade muito rica,
oferecendo aos professores a possibilidade de vislumbrar praticas inovadoras de
ensino que favorecam a convivéncia e o aprendizado de seus alunos com e sem
deficiéncia.

Por outro lado, entre os avancos institucionais, destaca-se a aquisi¢cao do
software (Boardmaker 7) de CAA pela universidade e a abertura de edital para a
contratacdo de Educadora Especial, previsto para atuar ainda no segundo semestre.

Como ressalta Bersch (2017), a tecnologia assistiva deve sempre atender as
necessidades individuais do sujeito, respeitando sua singularidade e possibilitando
autonomia na comunicagao e no processo de aprendizagem.

Dessa forma, o acompanhamento do discente com paralisia cerebral no curso
de Mdasica revelou, na prética, a importancia de estratégias personalizadas para
favorecer sua aprendizagem e comunicagdo. O uso de pranchas de CAA e do
computador com controle ocular mostrou-se essencial, assim como o dialogo
constante entre docentes, gestores, familia e terapeutas.

Além disso o processo revelou desafios, como a necessidade de formacéo
docente, adequagbes curriculares e suporte continuo, mas também trouxe
aprendizados valiosos, entre eles:

0 O conhecimento empirico do estudante e a quebra de barreiras pela
instrumentalizac&o e oportunidade;

0 A poténcia da tecnologia assistiva na construcao da autonomia do estudante;
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0 A relevancia da CAA como meio de interacdo social e académica;
0 A importancia do engajamento coletivo da comunidade universitaria na
efetivacdo da incluséo.

Espera-se que este relato inspire outras instituicbes a fortalecer praticas de
inovacao pedagogica, amplie a compreensao sobre a acessibilidade como principio
fundamental na perspectiva da educacao superior inclusiva e, sobretudo, encoraje
pessoas com deficiéncia e seus familiares a buscarem seus direitos, entre eles o

direito ao pertencimento, ao desenvolvimento e ao aprendizado efetivo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Retomando o objetivo, a reflexdo sobre a chegada de um estudante com
deficiéncia no Ensino Superior e a andlise sobre como a TA, a CA e o controle ocular,
permitiram compreender o papel da universidade como espaco de acolhimento,
emancipacdo e inovacdo pedagogica, por meio de estratégias de comunicacao,
interacao e participacdo académica.

A reflex&o, possibilitou aprendizagens significativas, entre elas a constatagao
da poténcia da TA na promoc¢ao da autonomia, a relevancia da CAA como ferramenta
de interacdo social e académica e a importancia do engajamento coletivo da
comunidade universitaria para a efetivacdo da inclusao.

Para a sociedade em geral, esse relato pode contribuir para compreender que
a inclusdo no Ensino Superior ndo se limita a presenca fisica do estudante com
deficiéncia, mas envolve a construcdo de condi¢cdes concretas de participacao,
exigindo compromisso institucional, apoio de terapeutas e de outras instituicdes,
formacao continuada de professores e abertura para praticas inovadoras.

As expectativas em relacdo a experiéncia estavam centradas na possibilidade
de verificar, na pratica, como recursos tecnoldgicos poderiam favorecer a insercao
académica no ensino superior. Tais expectativas foram alcancadas, ao mesmo tempo
em que emergiram desafios relevantes, como apoio da familia, a necessidade de
preparo docente, de monitores capacitados e de adequacdes curriculares continuas.
Esses aspectos, longe de se configurarem como barreiras intransponiveis, revelam-se
como oportunidades para repensar e fortalecer a inovacdo pedagdgica no Ensino
Superior.

Assim, considera-se que este relato pode contribuir para que outras

instituicbes ampliem sua compreensdo sobre acessibilidade em suas varias
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dimensbes, compreendendo-a como principio fundamental de uma educacéo

verdadeiramente inclusiva e transformadora.
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INTRODUCAO

Os avancos e o crescimento exponencial das tecnologias digitais tém
promovido transformacdes estruturais na sociedade, as tecnologias se tornaram parte
integrante do cotidiano, influenciando relagdes sociais e culturais, comportamentos e
escolhas, inclusive nos processos de ensino e aprendizagem.

Entre elas, destaca-se a Inteligéncia Artificial (IA), um sistema com
capacidade de processar dados e informacgdes disponiveis que fazem correlacdes e
estabelecem padrdes de algoritmos para executar tarefas complexas (Barroso; Mello,
2024). Com seu efeito disruptivo, a IA tem sido destague como uma tecnologia
revoluciondria que tem impactado diversos setores e gerando debates sobre suas
potencialidades e ameagas.

No contexto educacional, a IA tem gerado mudancas e desafiado gestores,
professores e estudantes para se atualizarem e se adaptarem como 0s novos métodos
e processos de ensino e aprendizagem. Mas € importante ressaltar que a introdugéo
da IA ndo resolve os desafios impostos por essa nova tecnologia, para isso €
necessario que as praticas pedagogicas estejam contextualizadas de forma historica e
critica para evitar desconexao das demandas sociais do ambiente escolar (Durso,
2025).

Os autores Barroso e Mello (2024, p. 6) complementam que “o problema néo
esta na tecnologia em si, mas no uso que faremos dela e, sobretudo, em como
pretendemos distribuir os beneficios que ird gerar’. Diante disso, € importante
guestionar se a utilizacao da IA no contexto educacional pode ou néo ser considerada

uma inovacgao pedagogica.
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O termo inovacdo pedagdgico (IP) possui diferentes compreensfes
epistemoldgicas e, por vezes, estd associado as tecnologias digitais. Mas as
inovacdes educacionais transpassam essa associacao, sao consideradas rupturas de
paradigmas, mudancas implementadas com o intuito de criar alternativas para
cenarios emergentes, e exigem dos envolvidos no processo a reconfiguracao de seus
saberes (Wagner; Cunha, 2019).

As inovacdes sao consideradas um fator decisivo na melhoria educativa, que
podem ou n&o incluir tecnologias digitais, as inovagdes se materializam em formas
alternativas de saberes e experiéncias, que envolvem objetividade e subjetividade,
senso comum e conhecimento cientifico, conforme aponta Cunha (2022). A autora
enfatiza que o fator decisivo para um processo inovador esta relacionado com a
intencionalidade e a necessidade de reinventar no sentido de transformar.

Importante destacar que os processos inovadores devem estar articulados
com o desenvolvimento do estudante, para a formac&o de um cidadédo que domine os
conhecimentos cientificos, sociais e culturais, com habilidades necessarias para fazer
parte de um sistema politico, de modo a exercer sua cidadania plena (Veiga, 2003).
Com base nisso, o0 objetivo deste trabalho é discutir se a IA representa ou nao uma
inovacdo pedagodgica, a partir das limitacdes e possibilidades de uso em praticas

pedagdgicas.

METODOLOGIA

O trabalho aqui apresentado trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa,
estuda os significados e subjetividades das rela¢des de forma processual e com base
na reflexdo, visando a construcdo de conhecimento social (Gunther, 2006). Essa
pesquisa é caracterizada como ensaio teorico, que perpassa a capacidade reflexiva,
interpretativa e argumentativa, e, consiste em encontrar formatos novos e diferentes
dos tradicionalmente apresentados para compreender o fendmeno estudado
(Meneghetti, 2011).

O ensaio tedrico possui carater dialético e dimensao intuitiva, segue uma
sequéncia descritiva e argumentativa que evidencia os desmembramentos do
conceito central defendido, no ensaio se encontram reflexdes intelectuais,
experiéncias de vida e da cultura, encontram-se também suas fragilidades e limitacdes
(Barros, 2011; Meneghetti, 2011). Por tanto, o ensaio € apresentado como recurso

para pensar a realidade e transpor a rigidez da producao de conhecimento cientifico
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sobre o entrecruzamento entre a IP e a IA no presente tempo histérico (Meneghetti,
2011°).

A INTELIGENCIA ARTIFICIAL E OU NAO E INOVACAO?

A inovacgédo pedagogica pode ser classificada em duas vertentes: regulatoria e
emancipatoéria, conforme Veiga (2003). De acordo com a autora, a inovacgao
regulatéria ou técnica possui ancora nas bases epistemoldgicas conservadoras,
pautadas pela razao cientifica tradicional. Nessa perspectiva, a inovagao € apropriada
pelo sistema, tornando-se uma forca regulatéria que reforca os padrdes preexistentes,
ao invés de promover rupturas.

A vertente de inovacao emancipatoria, refere-se a uma ruptura epistemologica
e institucional que busca transformar o contexto educativo a partir de dentro, tendo
COmo razao a ciéncia emergente, que se compromete com a comunicagao entre 0s
saberes (Veiga, 2003). Contrapfe-se a regulatoria, quando compreende a inovagao
como uma producdo humana e social, articulada com todas as dimensdes éticas,
politicas e cognitivas dos processos educativos.

Quando as ferramentas tecnolégicas sdo utilizadas de forma regulatéria
(Veiga, 2003) como um conjunto uniforme de solu¢cdes, as mudancas se referem a
meras reproducdes que ndo correspondem a transformacdes significativas, pois nao
contextualizam com a realidade escolar em que estao inseridos (Oliveira; Courela,
2013). Dessa forma, se tornam praticas isoladas que nao envolvem o coletivo e ndo
descentralizam as tomadas de decisédo, pois ndo possibilitam problematizacdes e
reflexdes que deveriam estar articuladas com os conhecimentos cientificos, sociais e
culturais (Oliveira; Courela, 2013).

Para um processo de inovacao emancipatoria (Veiga, 2003), as ferramentas
tecnoldgicas necessitam estar inseridas como uma mudanca que envolve o0s
processos sociais, politicos, ideologicos e culturais, bem como alinhadas a sua
significacdo e potencialidade, considerando as problematicas e dinamicas da
comunidade escolar (Oliveira; Courela, 2013).

Dessa forma, é importante que a crescente utilizacdo da Inteligéncia Artificial
no campo educativo seja compreendida como um fendmeno politico e social. A
inteligéncia artificial, se ndo problematizada, pode reforcar desigualdades, vieses e
modelos autoritarios de producdo de conhecimento. O uso da IA nos processos

educativos representa tanto uma oportunidade quanto um desafio para a formacéo e
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atuacao docente. Por um lado, quando utilizada de forma critica, ética e pedagdgica,
ferramentas baseadas em IA podem apoiar a personalizacdo da aprendizagem,
otimizar o tempo docente com atividades automatizadas e ampliar o acesso a recursos
didaticos. Recursos como simulagdes e laboratérios virtuais, por exemplo, podem
contribuir para a construcédo de experiéncias significativas de ensino-aprendizagem.
Para isso, a formacdo docente deve incluir a andlise critica dessas tecnologias,
estimulando praticas que promovam a autoria, a colaboracdo e o pensamento
reflexivo.

No entanto, o uso acritico e descontextualizado dessas tecnologias acarreta
riscos significativos. Muitos estudantes e professores, por ndo dominarem plenamente
os fundamentos técnicos e éticos da IA, acabam utilizando essas ferramentas como
fontes autométicas e inquestionaveis de conhecimento, o que pode levar a reproducao
de erros, vieses algoritmicos e a superficialidade na construcdo do saber. Soma-se a
iSso 0 preocupante cenario de déficit de leitura, interpretacdo critica e letramento
cientifico, agravado pelas praticas escolares normatizadas por um curriculo que
prescreve a instrumentalizacdo tecnicista e & memorizacao (Ceschini, 2023). Como
alertam autores como Moran, Masetto e Behrens (2006), Kenski (2009), Mallmann
(2023), entre outros, a incorporacédo de tecnologias digitais ha educacéao nao pode ser
tratada como uma panaceia, pois, quando desprovida de mediacdo pedagogica
critica, tende a reforcar desigualdades e promover um consumo passivo da
informacao.

A ampliacdo da discussdo sobre o uso da inteligéncia artificial (IA) nos
processos educativos exige uma analise mais profunda das relacdes entre tecnologia,
formacgao/atuagéo docente e justica social. A 1A, a0 mesmo tempo, em que promete
solucdes inovadoras para os desafios da educacdao contemporanea, pode também
reproduzir e intensificar dindmicas de excluséo, se utilizada sem uma abordagem
critica e contextualizada. Na realidade brasileira, marcada por profundas
desigualdades socioecondmicas, a presenca da IA nas escolas ndo é uniforme:
enquanto instituicdes privadas de centros urbanos acessam plataformas educacionais
baseadas em algoritmos de aprendizado adaptativo e robdtica, muitas escolas
publicas enfrentam dificuldades basicas, como a falta de conectividade, equipamentos
obsoletos e escassez de formacdo continuada para o corpo docente. E grave essa
desigualdade no acesso as tecnologias digitais da informacdo e comunicacao e a IA.

Uma vez que as escolas publicas, especialmente as periféricas, muitas vezes,
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carecem de infraestrutura minima, conexao de qualidade e formacdo adequada para
docentes, ndo se garantindo a mesma formacao basica para os sujeitos de diferentes
extratos sociais. Nesse cendrio, a IA, em vez de promover inclusédo e equidade, pode
acentuar o abismo digital e cognitivo ja existente entre diferentes grupos sociais,
reforcando um modelo de excluséo velado sob o discurso da inovacao tecnolégica ou
até mesmo pedagdgica.

Além disso, o uso irrefletido da IA alimenta uma pedagogia da substituicédo, na
qual a mediagdo docente cede lugar a automatizacdo de processos educacionais.
Esse modelo reduz o papel do professor a mero executor de tarefas e enfraquece a
dimensdo dialdgica da aprendizagem, tdo valorizada pelas pedagogias criticas
enunciadas por Paulo Freire (1987; 2002) e Demerval Saviani (2011). E preciso
enfatizar que a educacgéo ndo pode ser reduzida a transmissédo de dados, mas deve
promover o desenvolvimento do pensamento critico, a compreensao conceitual e a
formacdo de cidadaos cientificamente letrados, ponto que deve ser tomado com
atencao nos processos de formacdo e atuacao docente.

Nesse contexto, € fundamental reconhecer que somos constantemente
atravessados por discursos que exaltam uma suposta “revolucao tecnoldgica”,
atribuindo as novas ferramentas digitais um carater quase incontestavel, ainda que
suas reais funcionalidades e implicacées sejam pouco compreendidas. O professor
Ronan Franco, em texto publicado na pagina “Extra Classe”, em abril de 2025, alerta
gue os chatbots vém sendo propagados como instrumentos “salvacionistas” para a
pratica docente, tanto na educacéo basica quanto no ensino superior, especialmente
por sua aparente capacidade de simplificar e agilizar tarefas pedagdgicas. Essa
seducdo, amplificada pelas redes sociais, reflete o0 apelo da eficiéncia em um cenario
em que os professores enfrentam crescente sobrecarga burocratica. Nesse cenério,
as inteligéncias artificiais surgem como um alivio momentaneo, mas também como um
risco: sua utilizacdo acritica pode resultar na terceiriza¢do do planejamento e na perda
da autoria pedagdgica, esvaziando o carater reflexivo, intencional e contextual da
pratica docente. O professor ainda alerta que tais tecnologias, ao se alinharem as
I6gicas neoliberais de produtividade e controle, contribuem para a captura da
dimensao intelectual e criativa dos professores, transformando-os em reprodutores de
conteudos padronizados e enfraquecendo o potencial critico-transformador da
educacao frente as realidades sociais, politicas e ambientais.
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Outro ponto crucial é o impacto da IA na forma como os estudantes acessam e
interpretam a informacéo. Diante da facilidade em obter respostas prontas por meio de
ferramentas como assistentes virtuais ou geradores de texto, observa-se uma
crescente desvalorizacéo da leitura, da pesquisa fundamentada e da capacidade de
andlise critica. Essa tendéncia, somada a ja existente fragilidade na formacao leitora e
argumentativa dos estudantes, pode comprometer seriamente a formacao basica e
superior de sujeitos autbnomos e reflexivos, que compreendam 0S processos
cientificos e seus desdobramentos éticos e sociais. Em reportagem veiculada no canal
“A Terra € Redonda”, em maio deste ano, Marcio Miotto alerta sobre o impacto da falta
de cultura leitora nas praticas educativas vivenciadas nas universidades. Neta o autor
indica que os estudantes vém de uma formac&o basica sem incentivo a leitura,
somados a propagacao da ideia do “horror ao textdo” nas redes sociais e 0 uso acritico
de ferramentas de |IA para préticas de escrita estdo corroendo a cultura académica
historicamente construida.

Dessa forma, a educacdo basica e superior tem sido significativamente
afetadas pela ampliacdo do uso da inteligéncia artificial, que vem transformando como
os estudantes percebem e constroem seus proprios processos de aprendizagem.
Essas tecnologias ocupam o espaco do esforco intelectual necessario a pesquisa, a
escrita e a elaboracdo de producbes autorais — etapas essenciais para o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia intelectual. Assim, 0s
estudantes ndo evoluem em seus processos emancipatorios, ndo aprendem a “dizer a
sua palavra” (Freire, 2002) e se tornam incapazes de produzir transformacdes de si e
de suas realidades. Nesse interim, a IA, apresentada como ferramenta
potencializadora, acaba por se tornar um instrumento que estimula a producéo de
conteldos genéricos e descontextualizados, enfraquecendo o vinculo entre o
conhecimento escolar e as realidades sociais, culturais e historicas nas quais 0s
sujeitos estao inseridos.

Assumimos a concepg¢ao de inovacdo pedagogica do Grupo de Pesquisa em
Inovagcdo Pedagdgica na Formag&o Académico-Profissional de Profissionais da
Educacéo - GRUPI, a qual aponta que

Inovacbes Pedagbgicas s&o acdes intencionais criticas, criadas,
preferencialmente, de forma coletiva e participativa, que buscam a ruptura
com a perspectiva regulatéria, por meio de mudancas nas estratégias de

gestdo, (re)construgcdo, organizacdo e sistematizacdo de conhecimentos,
promovendo a humanizac¢éo, a criatividade, a curiosidade epistemoldgica, a
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criticidade e o protagonismo que levem o0s sujeitos a aprendizagens
transformadoras de si, de seus espacos educativos, de suas comunidades e a
sua respectiva emancipacao (Leivas; Noal; Ceschini, 2022, p. 123).

Nesse entendimento, a IA na forma como vem sendo utilizada n&o representa
uma inovagdo pedagogica emancipatéria, somente uma inovagdo tecnoldgica que
reproduz processos desumanizantes e alienantes, representando uma inovacao
regulatéria. E importante estarmos atentos as proposicdes de uso da IA e nos
apropriarmos dessa tecnologia criticamente, a utilizando como aliada em processos
educativos emancipatorios, que ndo substituam as potencialidades cognitivas de

educadores e educandos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi discutir se a IA representa ou ndo uma inovacgao
pedagogica, a partir das limitacGes e possibilidades de uso em praticas pedagdgicas.

A partir das discussdes presentes neste ensaio apontamos ser fundamental
reconhecer que, enquanto educadores, nosso papel exige um constante
questionamento sobre as intencdes das inovacdes tecnocraticas que, embora
atrativas pela praticidade, podem comprometer o sentido do ato educativo, que é
formar sujeitos capazes de agir e transformar o mundo de maneira consciente. Nesse
sentido, a inteligéncia artificial deve ser entendida como ferramenta auxiliar, que
complemente, mas nao substitua, a media¢édo pedagdgica, evitando que os discursos
tecnoldgicos deslegitimem a funcédo educativa e a autonomia dos professores e dos
estudantes.

Ainda é importante considerar a desigualdade de acesso a essas tecnologias
em diferentes regides do mudo, em especial em nosso pais de dimensdes
continentais. Cabe pensar que o uso de tecnologias digitais e da inteligéncia artificial,
nao ocorre de forma homogénea, pelo contrério, a escolas e pessoas, com acesso
garantido e ampliado a tecnologias educacionais de ponta, enquanto outras sequer
possuem aparelhos simples e conexdao com a internet. Fato que causa um abismo
educacional entre sujeitos de diferentes classes sociais, ferindo o direito de acesso a
educacao.

Urge, ainda, repensar as politicas de implementacao tecnoldgica nas escolas
e universidades sob uma perspectiva emancipatoria, articulando o uso de tecnologias

digitais a praticas pedagdgicas transformadoras, pautadas em equidade, criticidade e
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justica cognitiva e social. As ferramentas digitais ndo devem se tornar substitutas do
ensino critico, mas instrumentos apropriados politicamente, capazes de ampliar o
acesso ao conhecimento sem abdicar da mediacdo humana e da formacao integral
dos estudantes. Isso € condicéo para a IA representar uma inovacao pedagdgica de

cunho emancipatorio em processos educativos.
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INTRODUCAO

Jodo Francisco dos Santos, conhecido como Madame Saté, foi um artista
transformista, negro, analfabeto e homossexual, cuja sua vida inspirou o aclamado
longa-metragem Madame Sata (2002), dirigido por Karim Ainouz e estrelado por
Lazaro Ramos. Considerado pela critica especializada um dos marcos do cinema
nacional, o filme retrata com sensibilidade a trajetéria de resisténcia e expressao de
uma figura iconica da cultura carioca.

O filme explora questdes sociais complexas, trazendo através da biografia da
vida de Jodo uma densa analise sociocultural e politica abordando dinamicas sobre o
corpo negro, género e sexualidade nos anos 30. A vida dele é retratada ainda hoje em
filmes, pecas teatrais, dissertagdes de mestrado, artigos cientificos e livros.

De acordo com Landin e Silva (2022), a pedagogia cultural € uma abordagem
gue entende que a cultura é um espaco de lutas e resisténcia, onde o aprendizado e a
socializagdo ocorrem através de praticas e discursos culturais. No contexto de
"Madame Satd", a boemia da Lapa nos anos 30 emerge como um espaco pedagogico
onde identidades marginais encontram formas de expressdo e resisténcia. Joao
Francisco dos Santos, como Madame Sata, desafiou as normas opressivas da época
através de sua performance transformista, utilizando seu corpo negro e sua
sexualidade dissidente como uma forma que ensina e inspira uma nova compreensao
dos marcadores sociais da diferenca.

Essa abordagem representa uma inovacdo pedagogica ao transformar

artefatos culturais, como o filme e a sua vida, em ferramentas ativas para educar sobre
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corpo, género, sexualidade e relagbes étnico-raciais. Em um contexto educacional
brasileiro marcado por desafios a diversidade, essa inovacdo promove a
interseccionalidade, permitindo que educadores usem narrativas para desconstruir
preconceitos e fomentar empatia, como destacado em estudos sobre o uso
pedagdgico de filmes para temas de identidade (Cafola, 2015; Amorim, 2017). Avida e
a arte de Madame Sata funcionam como uma reflexao cultural, onde reflete, questiona
e subverte as narrativas hegemonicas de raca, género e sexualidade, promovendo,
assim, uma pedagogia cultural sobre resisténcia e empoderamento (Cafola, 2015).

Jodo ficou conhecido popularmente como Madame Satd apenas em 1942,
guando venceu o concurso de fantasia de carnaval no bloco Cacadores de Veado.
Segundo Lacerda (2005), Sata viveu na época em que ainda se propagavam ideias
eugenistas no Brasil. De acordo com o autor, em 1918 foi fundada a Sociedade
Eugénica de S&o Paulo, propagando ideias de caca a prostitutas, homossexuais,
mendigos e negros, sendo no periodo no qual foi onde aconteceu grande parte das
prisbes de Madame Sata.

O contexto politico e sociopolitico da época refletia as opressdes e
resisténcias de um periodo marcado por desigualdades raciais, repressdao moral e
sexual e controle autoritario durante o Estado Novo de Getulio Vargas (Lacerda,
2005). Segundo Bussinger (2011), na época em que Jodo Vvivia, travestis,
homossexuais e negros enfrentavam persegui¢cdes intensas, sendo frequentemente
criminalizados, agredidos e excluidos de seus direitos basicos. O moralismo daquela
época, sustentado por instituicdbes politicas e religiosas, reforcava tais normas
patriarcais e heteronormativas, enquanto a violéncia policial recaia frequentemente
sobre as populacdes consideradas vulneraveis. Sendo assim, 0S espagcos como a
boemia da Lapa emergiram como territorios de resisténcia, onde figuras como
Madame Satd desafiavam as normas de género e sexualidade através da arte e
performance.

Este estudo busca analisar a vida e a biografia de Madame Satd, com o
objetivo de desconstruir as normas patriarcais e machistas de sua época, que ainda
influenciam o pensamento atual, promovendo reflexdes necessarias e relevantes para

os dias de hoje.
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PERCURSO METODOLOGICO

Para a analise do filme "Madame Sata" (2002), dirigido por Karim Ainouz, foi
utilizada a Analise Critica de Discurso - ACD (Fairclough, 1995). A ACD é uma
abordagem que permite examinar como o discurso, tanto verbal quanto visual, reflete
e influencia questdes culturais, sociais e politicas. Segundo De Melo (2009), a ACD é
um instrumental teérico que € usado para analisar discursos que constroem as varias
ordens sociais e como uma forma de investigacdo das formacdes discursivas que
constroem as relacdes de poder, as representacdes e identidades sociais.

Ao utilizarmos a ACD para analisar o filme "Madame Sata" podemos destacar
guestdes relacionadas ao corpo negro, género e sexualidade no contexto dos anos 30
no Brasil. Primeiramente, exploraremos o contexto histérico e cultural em que o filme
foi produzido e ambientado, examinando as condi¢cdes socioecondmicas e 0s
movimentos sociais relevantes da época, com énfase no periodo do Estado Novo de
Getulio Vargas e nas ideias eugenistas prevalentes. A seguir, realizaremos uma
andlise detalhada do conteddo narrativo e visual do filme, analisando a estrutura
narrativa, 0s personagens, os dialogos e os elementos visuais, como cinematografia,
design de producédo, figurino e maquiagem, avaliando como esses elementos
contribuem para a representacdo das dinamicas de raca, género e sexualidade.

Identificaremos os simbolos visuais e metaforas presentes no filme e
analisaremos seu significado e impacto na compreensdo das questdes culturais,
considerando como esses simbolos reforcam ou subvertem narrativas hegemaonicas.
Investigaremos as referéncias intertextuais presentes no filme, incluindo outras obras
culturais e eventos histoéricos, avaliando como essas referéncias enriguecem a analise
critica e contextualizam as representagfes no filme.

Finalmente, discutiremos o impacto do filme "Madame Sat&d" na sociedade e
sua relevancia contemporanea, refletindo sobre como o filme contribui para debates
culturais atuais e a importancia de sua analise critica para a compreensdo das
questdes sociais e politicas abordadas. Ao adotar a metodologia da Analise Critica de
Discurso, buscamos revelar como o filme "Madame Satd" ndo apenas representa, mas
também desafia e desconstréi as normas impostas pela sociedade da época,
propondo reflexdes ainda pertinentes nos dias de hoje.

Trabalhar temas como corpo, género e sexualidade através de um artefato

pedagdgico®, como este filme, representa uma maneira de trazer inovacgdo

16 Escolheu-se o termo artefato pedagogico por se tratar de um recurso didatico e pedagdgico inovador,
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pedagdgica, pois a educacéo, vinculada ao processo social de desenvolvimento dos
individuos, deve se moldar as mudancas constantes na sociedade, promovendo
transformacdes intencionais e conscientes que visam melhorar a acdo educativa,
conforme Cardoso (1997). Essa abordagem se diferencia de mudancgas naturais ou
evolutivas do sistema, priorizando inovagdes deliberadas que enfrentam resisténcias
estruturais, como a falta de investimentos ou posturas reflexivas insuficientes, e
fomentam uma formacdo centrada em capacidades para tomadas de decisao
gualificadas em niveis individual e coletivo (Carbonell, 2001; Harres et al., 2018).
Assim, ao utilizar o filme como ferramenta pedagdgica, incentiva-se a pratica
reflexiva coletiva envolvendo professores, estudantes e comunidade, permitindo a
construcdo de conhecimento baseado em autonomia, criatividade e criticidade, em
uma relacdo dialégica que posiciona o aluno como agente ativo e o professor como
facilitador de visdes criticas sobre a sociedade (Santos; Franca, 2011; Pacheco;
Penido; Singer, 2018). Essa metodologia, quando aplicada a artefatos pedagdgicos
como este filme, inova ao conectar analise académica com praticas educacionais
inclusivas, permitindo que temas como corpo, género, sexualidade e relacdes étnico-
raciais sejam ensinados de forma dindmica e acessivel, incentivando o didlogo em

salas de aula e espagcos comunitarios (Bussinger, 2011; Penetras, 2019).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na obra "Madame Satd", o corpo negro € representado como uma forma de
expressao artistica e de resisténcia. Joao Francisco, por meio de sua forca fisica e
presenca marcante, desafia as normas sociais e raciais impostas a populacdo negra
marginalizada no Rio de Janeiro do inicio do século XX. O filme retrata de forma digna
a forca fisica de Jodo, simbolizada tanto em seus embates com a policia quanto em
sua capacidade de ocupar os espacos publicos da Lapa com autoridade. Essa
representacdo do corpo negro como instrumento de resisténcia é essencial para
entender as dindmicas de poder e opressao da época.

Tal andlise nos permite explorar como o corpo de Jodo é utilizado como um
ato de resisténcia contra a objetificacdo e a marginalizacéo racial. O filme retrata o
corpo negro de Jodo e de outros personagens periféricos como um meio de afirmacéo
identitaria e combate ao racismo. Como destaca Bussinger (2011), a corporeidade de

desenvolvido com base nas vivéncias das rela¢des culturais e sociais, contribuindo para o processo de
ensino-aprendizagem (Billig; Pinheiro, 2019).
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Jodo néo se limita a violéncia, mas também se expande em sua expressao artistica e
sexualidade. Essa multifacetada representacdo do corpo revela a complexidade da
resisténcia cultural e social.

De acordo com Fanon (2008), o filme ilustra como Jodo se apropria de seu
corpo para se libertar da objetificagdo racial. Ao afirmar-se como um sujeito pleno,
Jodo utiliza seu corpo para desafiar as normas opressivas de raca e género. A
presenca marcante e a performance de Jodo servem como ferramentas pedagodgicas
gue ensinam e inspiram uma nova compreensado de identidade e liberdade,
contribuindo para uma pedagogia cultural que questiona e subverte as narrativas
hegemaonicas de raca, género e sexualidade (Carvalho, 2013). Ao posicionar o corpo
negro como artefato pedagogico no filme, essa representacao é inovadora ao oferecer
ferramentas para educadores debaterem relagbes étnico-raciais, transformando
narrativas historicas em licbes contemporaneas sobre empoderamento e resisténcia
racial (Amorim, 2017).

A identidade carnavalesca de Madame Sata, personagem transformista de
Joao, problematiza e transcende o binarismo de género. Baseando-se no conceito de
Performatividade de Género de Butler (1990), o personagem demonstra que género
nao € um dado essencial, mas sim, um conjunto de atos e expressdes performativas.
Ao se apropriar desse personagem, Jodo desestabiliza as expectativas sociais de
masculinidade e feminilidade, criando um espaco de liberdade estética e politica.

No filme, essa subversdo é evidenciada nos momentos em que Jodo se
transforma para suas apresentacdes nos bares e cabarés. Vestindo-se com trajes
femininos e adotando gestos e posturas associados ao feminino, ele rompe a rigidez
normativa de género, demonstrando a artificialidade das constru¢des sociais que 0
limitavam naquela época. Essa performance néo era apenas estética, mas também
uma forma de resisténcia contra o falso moralismo e a violéncia da época direcionada
a travestis e homossexuais. Ao fazer isso, Jodo reafirmava o direito de existir e
expressar identidades ndo hegemonicas.

Ao explorar como a performance de género de Madame Satd desafia e
subverte as normas sociais estabelecidas. A presenca performativa serve como uma
pedagogia cultural que questiona e desestabiliza as narrativas hegemonicas de
género. Sua performance ndo apenas cria um espaco de insurgéncia, mas também
atua como um discurso poderoso que expOe e critica as injusticas sociais,

proporcionando uma reflexdo relevante para os dias de hoje. Essa performance,
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analisada como artefato pedagogico, constitui uma inovagado ao subverter binarismos
de género em contextos educacionais, promovendo discussdes sobre identidade que
véo além do curriculo tradicional e incentivam a inclusédo de perspectivas queer'’ na
educacao brasileira (Butler, 1990; Cafola, 2015).

Ao longo do filme, a sexualidade de Jod&o é retratada como um pilar essencial
para sua existéncia e complexidade. Diferente de uma abordagem que classifica ou
silencia sua dissidéncia sexual, a persona Madame Satad apresenta sua sexualidade
como um campo de liberdade, mesmo permeado por tensdes sociais e preconceitos.

Jodo viveu abertamente sua sexualidade dissidente, rompendo com as
normativas heterossexuais da época e enfrentando frequentemente a represséo
social. Sua sexualidade sempre foi um componente politico de sua existéncia, uma
forca que desafiava abertamente os discursos de controle e normalizagéo sexual. No
filme, ao retratar as suas relagcdes sexuais, Sdo expostas as complexas intersecdes
entre raca, classe e sexualidade. A excluséo social que marcou sua vida ndo € apenas
racial e social, mas também sexual, revelando como a marginalizacdo atua de maneira
interseccional, conforme proposto por Crenshaw (2002).

Nesse sentido, o filme aborda e denuncia explicitamente como 0s corpos
negros eram subjulgados, ao mesmo tempo em que celebra a poténcia fisica de seu
corpo e a liberdade de sua sexualidade. Essa representacdo oferece uma critica
poderosa a objetificacdo e marginalizagdo dos corpos negros, e sua presenca
performativa no filme desafia as normas sociais estabelecidas, criando um discurso de
resisténcia e emancipacao.

Ao celebrar a sua expressao identitaria, "Madame Satd" promove uma
pedagogia cultural que questiona e subverte as narrativas hegemonicas de racga,
género e sexualidade, propondo reflexdes ainda pertinentes nos dias de hoje. Ao
celebrar a sexualidade, o filme inova ao interseccionar raca, classe e orientacéao
sexual, oferecendo um modelo para educadores abordarem interseccionalidade de
forma critica e transformadora, alinhado a debates atuais sobre diversidade na
educacao (Crenshaw, 2002; Penetras, 2019).

" Queer é um termo que abrange orienta¢des sexuais ndo-heteronormativas, identidades de género e
caracteristicas sexuais néo-binarias, € um termo que desafia a heteronormatividade (Maia; Louro;
Vitorino, 2009).

| 123 |



Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

CONSIDERAGOES FINAIS

Madame Satd é mais do que um filme nacional biografico, € uma obra que
desconstréi as normativas sobre corpo negro, sexualidade e género, propondo um
olhar sensivel e critico sobre personalidades populares da historia brasileira. A histéria
de Joao Francisco dos Santos demonstra a resisténcia contra a opressao social, racial
e politica, transformando os preconceitos da época em sua forma criativa e
subversiva. Tratar essas questfes representa uma inovacao pedagogica essencial
para temas como corpo, género, sexualidade e relagdes étnico-raciais, pois permite
gue educadores usem O cinema como um aporte pedagdgico entre passado e
presente, fomentando empatia e acdo social em contextos educacionais diversos
(Cafola, 2015; Amorim, 2017).

Conforme destacado por Bettini e Nicodem (2017), essa abordagem néo sé
resgata vozes marginalizadas, mas inova ao integrar arte e educacao para combater
desigualdades persistentes. O filme oferece uma reflexdo urgente sobre as mdaitiplas
facetas de opressao que persistiram no Brasil da época e que nao diferem das formas
de opressao e preconceito que perpetuam nos dias de hoje. Sua narrativa, carregada
de tensdes, ressoa Como uma provocacgao a resisténcia e a existéncia das identidades
dissidentes, reafirmando a importdncia da arte como uma ferramenta de

transformacé&o social e politica.
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INTRODUCAO

A formacéo de cidadaos ecologicamente conscientes € uma diretriz central da
educacao brasileira, prevista na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
instituida pela Lei n° 9.795/1999. Essa visdo € corroborada pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que posiciona a tematica ambiental de forma transversal,
desafiando os educadores a superarem as fronteiras disciplinares para promover um
aprendizado contextualizado e critico.

Contudo, o desafio de superar a abordagem tedrica e abstrata no ensino de
temas como os solos, prevista na BNCC, exige uma inovacdo pedagoégica que
transforme o objeto de estudo em uma experiéncia de investigacdo palpavel e
significativa para o aluno.

Para Mitrulis (2002, p.231):

Inovar é um processo de traducgdo, de decodificacdo da novidade pura em
novidade aceitavel, passivel de ser aplicada, com o objetivo de melhorar

aquilo que existe, de introduzir em dado contexto um aperfeigoamento, um
melhor saber, um melhor fazer e um melhor ser.

Em resposta a esse desafio, foi desenvolvido o projeto "Exploradores do
Pampa"”, uma proposta interdisciplinar que articula o estudo dos solos com a
Educacdao Ambiental e a Educacédo Tecnologica. O projeto parte do principio de que a
aprendizagem se potencializa quando o aluno se torna um agente ativo na construcao
do conhecimento. Para isso, a proposta transcende o modelo expositivo tradicional ao
integrar o curriculo de Ciéncias com a robotica educacional, materializando conceitos

tedricos em praticas de programacao e resolucédo de problemas.
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Dessa forma, o presente resumo expandido tem como objetivo analisar o
projeto "Exploradores do Pampa", enquanto proposta de inovacédo pedagogica com
uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental. Buscamos demonstrar como a
utilizacdo da robotica, aliada a uma abordagem investigativa do meio local, ndo
apenas facilita a compreensdo de um contetdo curricular, mas também promove o
desenvolvimento de habilidades essenciais para uma formacdo mais autbnoma e
critica, em plena consonancia com os ideais da PNEA e da BNCC.

Para Sobrinho Junior e Mesquita (2022, p. 221)

A inovacéo pedagédgica ndo deve ser vista apenas no sentido positivista, ou
como sinbnimo de mudanca ou reforma educacional em seu sentido amplo,
Oou Muito menos apenas como uma alteracdo de praticas costumeiras em um
grupo social. E sim, a inovacao pedagogica se estabelece pelo criar, adequar
ou readaptar técnicas ou tecnologias - digitais ou ndo, existentes ou nao -
utilizando-se dos instrumentos que serdo empregadas pelos atores sob

diversas conjunturas, visando agregar valor ao processo de ensino e
aprendizagem.

E precisamente sob essa Otica que a presente experiéncia se consolida. A
robdtica, neste contexto, ndo é empregada como um fim em si mesma, mas como a
ferramenta estratégica que foi readaptada para servir a um propdsito pedagdgico
maior. Ao integra-la com a abordagem investigativa do meio local, o projeto agrega o
valor mencionado ao transformar o conteudo curricular em uma jornada de
descoberta, alinhada ao desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico dos

estudantes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia de natureza
qualitativa, desenvolvido a partir de uma pratica pedagogica fundamentada na
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP). A pesquisa foi realizada com uma turma
do 3° ano do Ensino Fundamental | de uma escola da rede particular do municipio de
Uruguaiana-RS, durante o primeiro semestre letivo de 2025. A escolha da turma partiu
de sua designacéo para participar da Feira de Tecnologia anual da escola, o que
motivou a busca por um projeto que fosse, a0 mesmo tempo, engajador e
curricularmente relevante.

Apds uma analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o 3° ano,

decidiu-se pela investigacéo do solo, pois a unidade tematica "Terra e Universo" prevé
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habilidades como a comparacéo de amostras de solo a partir de suas *®caracteristicas
(EFO3CI09) e a identificacdo de seus usos para a agricultura e para a vida (EFO3CI10).
O projeto, intitulado "Exploradores do Pampa", foi entdo estruturado em trés etapas
sequenciais e interdisciplinares, articulando conteudos de Ciéncias da Natureza,
Educacdo Ambiental e Educacéo Tecnoldgica.

A primeira etapa consistiu na fundamentacéao tedrica sobre os diferentes tipos
de solos e sua importancia para o ciclo do plantio. Para dinamizar a apreenséo dos
conceitos, a teoria foi intercalada com atividades praticas de construg¢éo, nas quais 0s
alunos realizaram montagens STEAM — sigla em inglés para Science, Technology,
Engineering, Arts e Mathematics — de maquinas agricolas, como a escavadeira e a
colheitadeira, propostas pelo livro didatico de Educacdo Tecnoldgica adotado pela
escola. Inicialmente, os alunos construiram o protétipo da escavadeira; esta
montagem mecanica, além de desenvolver habilidades de construcdo, serviu como
ponto de partida para a discussdo sobre a funcdo da maquina na preparacao do
terreno, para a revisao pratica dos tipos de solo estudados. Na sequéncia, foi montada
a colheitadeira, que contextualizou a etapa final do ciclo do plantio e permitiu debater
como a qualidade do solo interfere no sucesso da colheita. Em sua automag&o com o
robd VinciBot, foram trabalhados blocos de "Movimento”, "Eventos" e "Controle”,
desenvolvendo noc¢des de l6gica condicional e algoritmos. Ressalta-se que o objetivo
destas montagens ndo era sua funcionalidade real, mas sim servir como artefatos
pedagdgicos para contextualizar o tema e desenvolver o pensamento computacional.

A segunda etapa, foco tecnologico do projeto, concentrou-se no
desenvolvimento de uma solucdo roboética para a classificacdo dos solos. O
desenvolvimento do algoritmo néo foi linear, mas sim um processo de investigagao, no
qual os alunos, atuando como programadores, testaram hipéteses e depuraram seu
codigo em ciclos de tentativa e erro. Utilizando a plataforma de programacéao visual
Scratch e o rob6 VinciBot, as equipes implementaram um algoritmo contido em uma
estrutura de repeticdo continua (“sempre”), que abrigava uma série de blocos
condicionais aninhados (“se/sendo”). A légica do programa consistia em o sensor de
cor do robd verificar a amostra de solo e, a partir de uma correspondéncia pré-definida
— vermelho para “argiloso”, amarelo para “arenoso” e preto para “humoso” —, exibir o
nome do tipo de solo correspondente no visor. Esta atividade permitiu aos alunos

8Os cadigos entre parénteses referem-se as habilidades previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A sigla é composta pela etapa de ensino (EF = Ensino Fundamental), o ano (03 =
3° ano), o componente curricular (Cl = Ciéncias) e o numero sequencial da habilidade.
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aplicar concretamente conceitos de l6gica condicional e a utilizacdo de sensores para
a coleta de dados. Dessa forma, a programacao tornou-se a linguagem atraves da
gual os alunos puderam modelar um processo de classificacdo cientifica,
transformando o robd em um instrumento de validagcdo para 0s conhecimentos

tedricos adquiridos.

Figura 1 — Algoritmo de classificagéo dos solos em Scratch.

Fonte: Autores, 2025.

A terceira e Ultima etapa representou a culminancia do projeto, materializada
na apresentacdo dos resultados durante a Feira de Robotica anual da escola. Este
evento foi concebido como um espaco de socializacao e validagcdo do conhecimento
construido, onde os alunos atuaram como protagonistas de sua aprendizagem. As
equipes foram responsaveis por expor todo o percurso investigativo, desde a
fundamentacédo teorica até a logica de programacéao utilizada no robd classificador.
Esta etapa foi essencial para a consolidagdo da aprendizagem e para o
desenvolvimento de competéncias de comunicacdo cientifica, argumentacdo e
sintese, ao passo que os estudantes demonstravam o funcionamento de seu prototipo

e explicavam suas conclusdes para a comunidade escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse processo, as montagens STEAM e a programacdo do robd se
complementam de forma sinérgica. As constru¢cdes mecanicas da escavadeira e da
colheitadeira serviram como a fundacdo contextual, permitindo que os alunos
manipulassem artefatos ligados ao tema dos solos. A programacdo do robd
classificador, por sua vez, representou a aplicacdo da légica e do pensamento

computacional sobre esse contexto. Essa transi¢do do fisico para o légico € a esséncia
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de uma metodologia STEAM bem-sucedida, na qual os alunos n&o apenas aprendem
um conceito, mas criam uma ferramenta tecnologica para interagir com ele.

Segundo Maia; Carvalho e Appelt (2021) apud Rossi, Diogo e Mello (2025), a
abordagem em questédo (STEAM) favorece o desenvolvimento da aprendizagem ativa
e criativa, oportunizando aos estudantes tomar decisdes e avaliar resultados, por meio
de projetos interdisciplinares que buscam resolver problemas do mundo real.

Essa jornada integrada de aprendizado culminou na Feira de Tecnologia da
escola. O sucesso da apresentacao dos alunos foi o resultado direto de terem
vivenciado um percurso completo de investigacdo: eles ndo estavam apenas
demonstrando um rob6, mas contando a histdria de um problema real que

investigaram em campo e para o qual criaram uma solucéo.

Figura 2 — Apresentacédo do projeto na Feira de Robética anual da escola.

Fonte: Autores, 2025.

Portanto, a feira validou o projeto como uma inovacdo pedagogica que, ao
articular diferentes saberes e préticas, promoveu ndo apenas o aprendizado de
contetido, mas também o protagonismo e a autonomia dos estudantes, concretizando

o objetivo de uma formacao emancipatéria.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este relato de experiéncia demonstrou que a articulagdo entre montagens
STEAM e a programacao de robds € uma metodologia proveitosa para o ensino de
solos no 3° ano, tornando a aprendizagem mais pratica e significativa. A construcao
prévia de protétipos mecanicos dinamizou as aulas e forneceu a base contextual
necesséria para que o desafio de programacdo do robd classificador de solos se
tornasse uma atividade de real aplicacdo da l6gica. A contribuicdo deste trabalho € a
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apresentacdo de uma sequéncia pedagoégica — do mecéanico ao digital — que se
mostrou eficaz para engajar os alunos e transforma-los em construtores de suas
préprias solucdes tecnoldgicas, validando a abordagem como uma inovacéo

pedagdgica replicavel.
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Precisamos dar um sentido humano as nossas
construgbes. E, quando o amor ao dinheiro, ao
sucesso, nos estiver deixando cegos, saibamos
fazer pausas para olhar os lirios do campo e as
aves do céu.

Erico Verissimo

INTRODUCAO

Na ultima década, a inteligéncia artificial (IA) vem numa crescente em termos
de avancos tecnoldgicos e utilizacao por parte da sociedade contemporanea. Modelos
generativos como o ChatGPT (Open Al), Gemini (Google), entre outros, vem
ganhando cada vez mais espaco em ambientes educacionais. Por outro lado, o
emprego dessa ferramenta na educacao, sobretudo no ensino de Literatura, aponta a
necessidade de mediacdo pedagogica e de uma postura critica e reflexiva diante das
respostas automatizadas, a fim de garantir a compreensédo, a interpretacédo e a
explicacdo fundamentadas na leitura das obras (Santos; Pereira; Matos, 2024).

De acordo com dados da 62 Edicao da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
(Instituto Pro-livro, 2024), ha uma reducao de leitores em torno de 6,7 milhées, num
intervalo de 4 anos — somada ao fato de que 53% da populac&o néo leu nenhum livro
(impresso ou digital) nos trés meses anteriores —, 0 que acarreta um declinio
preocupante no desempenho estudantil em exames nacionais e internacionais, bem
como na proficiéncia em leitura (Campos; Cruz; Medeiros, 2025).

Em se tratando do processo de ensino-aprendizagem, o avanco da IA como
recurso educacional reabre o debate sobre a capacidade do professor de determinar,
com critério, 0 momento e o modo adequados de recorrer a essa tecnologia, a fim de
personalizar o ensino e mediar a aprendizagem (UNESCO, 2025). Além disso,

Rodrigues e Canan (2024), ressaltam que a IA possibilita o feedback imediato,
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recompensas e desafios que fornecem um incentivo ao maior engajamento por parte
dos alunos, o que propicia o desenvolvimento de habilidades de escrita e leitura.
Inserido nesse cenario, este trabalho visa evidenciar observacdes sobre o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a escrita e a leitura produzidas via a
producdo de texto no género prompt como proposta de inovacdo pedagdgica. De
acordo com Rodrigues Junior (2025, p.18), um prompt “[...] consiste em uma instrucéo
escrita detalhada, elaborada com o objetivo de obter respostas especificas de uma
inteligéncia artificial (IA).” Vale ressaltar que a atividade foi desenvolvida com uma
metodologia sob a o6tica da inovacao pedagdgica, de modo a possibilitar e tornar

evidente o protagonismo dos alunos e alunas.

IA GENERATIVA E INOVACAO PEDAGOGICA: uma convergéncia possivel

Na perspectiva de Mello e Freitas (2017), pode-se entender inovagao
pedagogica como um conjunto de acdes pedagogicas, definidas de forma coletiva e
participativa, orientadas por uma intencdo explicita de promover mudancas nas
estratégias de construcdo e organizacdo do conhecimento, em consonancia com as
transformacgdes histérico-sociais requeridas pelos fins pretendidos. Nesse sentido,
entendemos que a utilizac&o de recursos de IA em sala de aula oferece possibilidades
de inovacdo pedagdgica, redesenhando o papel do professor com intencionalidade
para favorecer uma aprendizagem ativa, critica, significativa e inclusiva. Para Valente
(2021), a IA ndo vem para substituir o professor, mas para ressignificar sua atuacgao,
demandando novas competéncias para que exerca o papel de mediacao, curadoria e

facilitacdo no processo formativo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em 2025, o estado do Rio Grande do Sul organizou uma ampla programacao
em homenagem a Erico Verissimo, e Bagé n&o ficou de fora. A Feira do Livro de Bagé
celebra, neste ano, o autor de obras centrais para a literatura brasileira, integrando a
agenda estadual de homenagens. Na esteira dessa iniciativa, a Secretaria Municipal
de Educacdo e Formacdo Profissional de Bagé (SMED-Bagé) incentivou o(a)s
professore(a)s a prestigiarem o evento, salientando, junto ao(a)s aluno(a)s, a biografia

e a importancia de Erico para a cultura gatcha.
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Diante disso, planejou-se uma atividade para 7 horas-aula de Lingua
Portuguesa, realizada em uma escola municipal de ensino fundamental em Bagé/RS,
com uma turma do sétimo ano e duas do oitavo. A proposta consistiu em organizar os
estudantes em grupos de quatro integrantes para que, com base na obra de Erico
Verissimo, cada grupo, respectivamente, escolhesse uma personagem e
transformasse um de seus integrantes nessa personagem, utilizando prompts de
inteligéncia artificial para geracéo de imagens.

Além disso, a atividade também trabalhou questdes linguisticas, como o0 uso
do verbo no imperativo, a descricao fisica e psicoldgica e a contextualizacdo histérico-
espaco-temporal dos personagens, corroborando com Campos, Cruz e Medeiros
(2025) quando enfatizam que os prompts colaboram para explorar a linguagem.

No ensino de Lingua Portuguesa, os prompts tém papel relevante, porque
permitem explorar a linguagem em diversos niveis, desde a formulagéo
textual até a interpretacdo de representagfes visuais, evidenciando a

multimodalidade como recurso essencial para a construgdo de sentidos
(Campos; Cruz; Medeiros, 2025, p.125).

A turma do sétimo ano totaliza 27 estudantes, enquanto as de oitavo ano
totalizam 18 estudantes em uma turma e 16 em outra. Primeiramente, conversou-se
com os alunos sobre toda a sequéncia de atividades, passo a passo, principalmente
sobre quem foi Erico Verissimo, suas conexdes com a cidade de Bagé, perguntando
aos alunos e alunas suas referéncias sobre esse autor e, na sequéncia, ampliando o
seu conhecimento sobre sua vida e obra.

Posto isso, os alunos e alunas realizaram a pesquisa sobre as personagens e
escolheram em qual personagem queriam se transformar. Para tal transformacao,
produziram prompts descritivos, elaborados pelos estudantes, com a intencdo de
produzir imagens da referida personagem com IA, a partir de uma foto encaminhada.

Ressalta-se, que a professora exerceu o papel de mediadora pedagodgica e
dialogou com as turmas sobre questdes éticas de uso de imagem, de inteligéncia

artificial e do compromisso com o objetivo da atividade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para os alunos, apesar de terem familiaridade com o uso da IA, as
particularidades desse género, prompt, ainda sdo informacdes novas. Rodrigues

Junior (2025, p.18) também tem o entendimento desse género como novo, explicando
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0 prompt como um “género discursivo emergente, em processo de consolidacao no
contexto das interacbes com inteligéncias artificiais.”

Essa proposta evidencia a tendéncia em franco crescimento da necessidade
de o(a) profissional da educacdo ampliar seus conhecimentos sobre as novas
tecnologias que interferem em como jovens se comunicam. Nessa perspectiva, 0s
autores Melo, Oliveira e Valezi (2012, p.151) explicam que “A alta modernidade, com
suas inovacdes tecnologicas e mercadoldgicas, ressignifica as relacdes sociais.
Consequentemente, a escola vé-se imersa em novas praticas discursivas.”

Levando em conta essas inovacdes tecnologicas, pode-se analisar 0 uso e o
conhecimento que os jovens de fato consolidaram a respeito da IA, por exemplo, que
trouxe para a atualidade essas novas praticas discursivas mencionadas pelos autores,
através da popularizacao da escrita de prompts. Por esse motivo, o objetivo principal
deste trabalho foi apresentar, na Feira do Livro, uma atividade inovadora de producéo
escrita multimodal dos alunos, utilizando a inteligéncia artificial. Para a participacao na
Feira, foi produzido um banner para que as producfes dos(as) alunos(as) fossem
expostas e compartilhadas.

Primeiramente, o objetivo especifico inicial da atividade foi realizar a pesquisa
acerca das personagens do autor. Ao escolher uma determinada personagem, 0s
alunos aprofundaram a pesquisa a respeito da sua descricdo construida por Erico
Verissimo. Neste momento, os alunos perceberam que Verissimo se detém mais a
uma descricdo psicolégica ligada ao enredo. Pieri (2013, p.37) enfatiza que o autor
realiza, em determinado momento da narrativa, “uma breve descricdo fisica do
protagonista” do romance “Noite” e €, geralmente, assim que ele procede com a
construcdo da descricdo das caracteristicas de seus personagens em geral.

O segundo objetivo especifico foi analisar as particularidades do género
prompt, envolvendo o uso de verbos no imperativo e a presenca de informacoes
pesquisadas que contemplam o contexto histérico-temporal da constru¢cdo da
personagem. Neste momento, € importante esclarecer que a construgdo do prompt
nao foi feita com IA, mas pelos alunos, através das pesquisas que realizaram.
Geraram um prompt com o seguinte conceito do género: “instrucdes ou descricbes
textuais fornecidas pelo usuario para guiar a geracdo de imagens ou outros
contetdos.” (Campos; Cruz; Medeiros, 2025, p.114).

Por fim, utilizar a ferramenta de inteligéncia artificial adequada a producao de

imagens, inserindo o prompt e uma foto base de um dos alunos foi o terceiro objetivo
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especifico. Conforme o que trazem Campos; Cruz; Medeiros (2025, p.115), “A
integracdo entre producdo textual e visualizacdo imagética mediada por IA pode
representar uma abordagem inovadora para o ensino da leitura e da escrita,
promovendo um aprendizado mais dinamico, engajador e significativo.” Portanto, essa
pratica, que d& usabilidade ao texto escrito pelos(as) alunos(as), estabelece uma
relacdo com a imagem criada por IA dentro de uma perspectiva multimodal, que
alavanca a potencialidade do aprendizado.

A relevancia dessa atividade justifica-se pela possibilidade de desenvolver a
producédo escrita, trabalhar a literatura, a pesquisa e o uso de ferramentas
tecnologicas novas, refletindo sobre sua usabilidade. A proposta de escrita de um
género tdo novo para os alunos proporcionou engajamento dos mesmos na atividade.
Entendemos que essa atividade vai ao encontro do indicador de inovagédo pedagogica
A ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender, visto que este marcador,
como enfatiza Cunha (2018) “[...] inspira 0 reconhecimento de outras formas de
producdo de saberes, incorporando a dimensédo socio-histérica do conhecimento e
sua dimensao axiolégica que une sujeito e objeto” (Cunha, 2018, p. 15)

Esse engajamento pode ser observado na medida em que todos os alunos
participaram efetivamente da atividade. No prompt a seguir, pode-se analisar um dos
prompts produzidos por um grupo de alunos para a transformacdo de aluna na
personagem “Ana Terra”:

Cria a imagem da personagem Ana Terra de Erico Verissimo. Ela é uma
mulher forte, resiliente e de grande valor moral, que busca a liberdade e a
permanéncia num ambiente hostil e patriarcal, tipico do século XVIII no Rio
Grande do Sul. Ela é representada pela forca da natureza, por sua ligagdo
com a terra e o sofrimento. Simboliza a rejei¢cdo da vaidade e do "feminino"
em prépria sobrevivéncia e do trabalho, pois a personagem vive uma jornada

de sofrimento. Suas principais caracteristicas sao paciéncia e perseveranca.
(Grupo 1, 7° ano, 2025)

Nesse texto, percebe-se 0s pontos mencionados acima, em torno dos
objetivos tracados e, junto ao processo de producdo, € possivel notar a relevancia
dessa prética, ja mencionada anteriormente. Os prompts elaborados também
demonstram o importante protagonismo dos estudantes, sendo um importante
indicador de inovacdo pedagdgica categorizado por Cunha (2018) quando ressalta
que “E condicdo de inovacdo porque rompe com a relacdo sujeito-objeto

historicamente proposta pela modernidade. Reconhece que tanto os alunos como os
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professores sdo sujeitos da préatica pedagodgica e, mesmo em posi¢cdes diferentes,
atuam como sujeitos ativos das suas aprendizagens” (Cunha, 2018, p. 16).

Sobre essas questdes, Rodrigues Junior (2025, p.18) pontua que o género
prompt é novo para os alunos. Percebe-se uma disseminacao desse género em redes
sociais, justamente para a criacdo de imagens a partir de outras, como fotos, em que
as pessoas divulgam o prompt que usaram para realizar a transformacdo em sua
prépria foto com IA. Apesar dessa disseminacao, os alunos ndo haviam se atentado
para suas caracteristicas ainda, entdo a professora levou para a sala um modelo de
prompt para analisar junto aos alunos suas particularidades. Neste momento,
perceberam o uso do verbo no imperativo, uma caracteristica linguistica bem
importante desse género.

Além disso, percebe-se, no prompt produzido pelos alunos, o que Pieri (2013,
p.37) evidenciou sobre a pouca quantidade de descricdo fisica dos personagens,
percebendo-se, através da pesquisa realizada, mais evidéncias de descricdo acerca
da personalidade dos personagens e de suas caracteristicas ligadas ao enredo.

Por ultimo, cabe uma analise a respeito das informac¢des contidas no prompt
para a geragao da imagem. Caso os alunos nao produzissem um texto completo em
informacdes, a IA poderia produzir uma imagem que nao fosse condizente. Portanto,
foi importante inserir nesse texto, além das caracteristicas da personagem, seu

contexto social-historico-temporal-literario.

CONSIDERAGOES FINAIS

A atividade pedagodgica revelou-se uma iniciativa favoravel a insercéo e
integracdo da inteligéncia artificial generativa no processo de ensino-aprendizagem.
Embora a IA muitas vezes se apresenta como um desafio para profissionais da
educacao, foi possivel perceber que a atividade de elaboracdo de prompts corroborou
com os indicadores de inovagéo pedagogica no ensino basico.

Como a epigrafe reflete, trazendo palavras de Erico Verissimo do livro “Olhai
os Lirios do Campo”, “precisamos dar um sentido humano as nossas construcées”
(Verissimo, 1976, p. 154). Por isso, a acdo pedagogica realizada, ao transformar a
imagem dos proprios alunos nas personagens do autor, possibilitou essa aproximacao
dos alunos a literatura, a obra de Verissimo e ao engajamento na escrita do texto, pois

gueriam muito ver o resultado.
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Pode-se afirmar, também, que o conhecimento sobre o género textual prompt
foi consolidado, uma vez que a producdo foi dos alunos e ndo gerada por IA. E
possivel verificar também que a geracdo de imagem por IA, que conferiu a atividade
um carater multimodal e inovador, dando usabilidade para o prompt produzido e,
consequentemente, para a ferramenta de IA, engajou os alunos na atividade.

Durante o percurso, alguns desafios se instalaram, como o uso do celular em
sala de aula e o funcionamento da inteligéncia artificial (qual a melhor para gerar
imagens - utilizamos principalmente o “/ldeogram” - e a quantidade de producdes
gratuitas disponibilizadas pela 1A). Apesar disso, pode-se inferir o entendimento de
gue uma metodologia que utilize as inteligéncias artificiais pode ser efetiva no
engajamento, na criticidade, na ética, na autonomia e no processo colaborativo
dos(as) alunos(as); no sucesso do processo de ensino-aprendizagem, e na inovagao
pedagdgica.

Neste processo, emergiu o interesse e propde-se, como ampliagcdo desta
investigacdo, examinar como a IA, a exemplo do ChatGPT, sugere o aprimoramento
de prompts e de que modo essas sugestdes, baseadas nos prompts ja elaborados
pelos(as) alunos(as), poderiam qualificA-los sem suprimir as marcas de autoria
discente, com vistas a obtencdo de melhores resultados de imagem gerada pela

inteligéncia artificial.
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INTRODUCAO

A profissdo de professor demanda longas horas em postura estatica,
planejamento de aulas e interagdo constante com tecnologias educacionais
(computadores, tablets e celulares). Nesse contexto, problemas musculoesqueléticos
sao altamente prevalentes, sendo reconhecidos como uma das principais causas de
afastamento laboral entre professores. Estudos apontam que dores em regiées como
a cervical, lombar e escapular séo frequentes, decorrentes de fatores como ergonomia
inadequada, mobiliario escolar pouco adaptado, carga horaria extensa e sobrecarga
de atividades pedagogicas. Essas condi¢cdes ndo apenas comprometem a salude e a
gualidade de vida do docente, mas também podem influenciar negativamente sua
pratica pedagdgica e o] rendimento escolar dos estudantes.

Filho et.al (2025), destaca que a docéncia € uma atividade profissional que
impbe demandas fisicas, cognitivas e emocionais relevantes, frequentemente
subestimadas nas discussdes sobre saude ocupacional. Professores da educacao
basica enfrentam diariamente uma rotina que envolve longos periodos em pé,
posturas mantidas por tempo prolongado, movimentos repetitivos e sobrecarga vocal
e mental, fatores que favorecem o surgimento de distirbios musculoesqueléticos.

Kraemer, Moreira e Guimarédes (2020), investigaram a elevada incidéncia de
dores musculoesqueléticas, considerando que todos os docentes relataram o sintoma
em ao menos uma parte do corpo. As areas mais afetadas foram a regido lombar, a
cervical e os ombros, o que pode estar associado ao indice de massa corporal
indicando sobrepeso e/ou obesidade, ao tempo excessivo em posicao sentada, a
manutencdo da flexdo cervical decorrente da altura inadequada do monitor, ao
conhecimento limitado sobre ergonomia e a falta de aplicacdo de préticas
ergondémicas no cotidiano.

Apesar de a literatura indicar a necessidade de programas de prevencao e

educagdo em saude para esse publico, ainda sédo escassos 0s recursos pedagogicos
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que unam conhecimento anatdmico, ergonomia e estratégias de autocuidado de
maneira pratica e acessivel.

Oliveira et.al (2021), evidencia que o professor, assim como qualquer
trabalhador, estd sujeito a diversos fatores de risco que podem conduzi-lo ao
adoecimento, ao absenteismo e até ao afastamento definitivo do trabalho. Esse
profissional, que dedica longas horas a ensinar e formar individuos para a sociedade,
demanda maior atencdo por parte da comunidade. Essencialmente, esses
profissionais utilizam, além da capacidade intelectual, o corpo para exercer suas
funcbes. Expondo-se de maneira significativa, tornam sua saude mais vulneravel e,
por isso, € necessario que sejam implementadas acdes de protecdo e prevencao a
saude.

Nesse contexto, Amim et.al (2021), dentro desse panorama abrangente do que
se entende por saude, torna-se necessario compreender a Promocdo da Saude.
Contudo, esse conceito ainda pode ser considerado relativamente recente. Na
sociedade, a ideia de promocéao da saude muitas vezes é confundida com prevencéo
de doencas, o que dificulta sua ampla disseminagé&o. No aspecto académico, as agoes
de promoc¢do da saude ainda sdo, em grande parte, direcionadas a um grupo
especifico, geralmente a comunidade. Trazer a reflexdo sobre o conceito de
Promocdo da Saude para o ambiente académico é uma maneira de difundir o
conhecimento e conscientizar sobre o fato de que se trata de uma politica destinada a
todos.

Monteiro et.al (2024), enfatizam que com 0 apoio e a participacao de nucleos
académicos na area da saude, estdo sendo elaborados modelos impressos de pecas
anatdmicas do corpo humano e de elementos relacionados, destinados ao ensino e a
educacdo em saude nas escolas e nas unidades académicas da universidade. Os
ndcleos académicos constituem estratégias eficazes implementadas na formacao em
saude, conduzidas por estudantes e supervisionadas por professores, integrando
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. O Programa de Extensdo em Telessaude
e Saude Digital, por meio de seus projetos, tem se mostrado um importante referencial
para essas iniciativas junto a comunidade externa, sobretudo pelo projeto aprovado
este ano, “Saude 3D nas Escolas”, que avanca na criacdo de modelos virtuais e fisicos
voltados a promoc¢ao da saude e a prevencdo de doencgas.

Acosta et al. (2022) afirmam que os docentes precisam (re)avaliar e (re)

organizar suas praticas pedagoégicas para acompanhar o movimento estudantil
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marcado por novas percepcOes, criticidade e formas de inovacdo. Segundo 0s
autores, essa transformacao ocorre pela articulacdo entre o ensino de Ciéncias, a
promocdo do Letramento Cientifico e a Inovacdo Pedagdgica, possibilitando a
superacao do modelo tradicional que historicamente orienta o ato educativo.

Nesse sentido, o uso de modelos tridimensionais pode se configurar como
uma ferramenta inovadora, capaz de tornar o processo de conscientizacdo mais
visual, ladico e interativo, facilitando a compreensdo da anatomia e das posturas
saudaveis. O presente trabalho visa apresentar a proposta de utilizacdo de um modelo
tridimensional (3D) da coluna vertebral como recurso pedagdgico e preventivo, voltado
a conscientizacao postural de professores, com vistas a favorecer a compreensao
anatbmica, estimular préaticas de autocuidado e contribuir para a promocédo da saude

docente.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A criacdo do modelo tridimensional da coluna vertebral foi realizada a partir de
arquivos digitais disponiveis em plataformas abertas, como o Thingiverse,
possibilitando a impressdo em 3D e a adaptacdo para fins pedagogicos.

A pesquisa inicial foi direcionada a busca de arquivos digitais relacionados ao
tema do jogo educativo, recorrendo ao uso de palavras-chave em inglés, como hip
(quadril), vertebrae (vértebras) e spine (coluna vertebral), para facilitar a localizagédo
dos modelos adequados.

Os arquivos selecionados estavam no formato STL, compativel com os
softwares de edicdo e modelagem 3D utilizados na construcdo do material. A partir
deles, os modelos foram adaptados e ajustados para atender as necessidades
pedagdgicas da proposta, assegurando a representacao fiel das diferentes regides da
coluna vertebral. O processo de personalizacdo foi realizado no Tinkercad,
plataforma online de modelagem 3D, onde também foi desenvolvida uma base de
sustentacdo para manter a regido do quadril em posicdo ereta. Para reforcar a
estabilidade da estrutura, essa base recebeu ajustes adicionais, incluindo a criagao de
quatro furos laterais que permitiram sua fixacdo em uma tabua de madeira com
parafusos. Essa solu¢cdo aumentou a resisténcia do conjunto, prevenir possiveis
danos e garantiu o suporte adequado ao peso do modelo da coluna.

O processo contemplou também a definicdo de cores, dimensdes e materiais

utilizados na producédo das pecas fisicas, de modo a favorecer a manipulacdo, a
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observacdo e a compreensdo por parte dos alunos do ensino fundamental. A
confeccdo do modelo tridimensional da coluna vertebral foi feita com recursos
acessiveis e adequados ao ambiente escolar, representando suas principais
estruturas: vertebras cervicais, toracicas, lombares, sacro, coccix, além dos discos
intervertebrais e do quadril. O projeto priorizou proporgdes simplificadas e a
diferenciacdo por cores, a fim de tornar o conteddo mais claro e didatico.
A Figura 1 apresenta o processo de producdo do modelo tridimensional da
coluna vertebral. Inicialmente, o arquivo digital foi preparado e ajustado para a
impressao na impressora GT MaX Core A3 (a), assegurando fidelidade anatémica e
propor¢cdes adequadas. Em seguida, as pecas foram analisadas e organizadas na
plataforma Tinkercad (b), etapa em que ocorreram os ajustes finais e a simulacao da
montagem completa. Na fase final, o modelo foi impresso, dando origem a verséo
fisica da coluna vertebral em 3D (c), destinada a ser utilizada como recurso didatico no
ensino da anatomia de maneira pratica e interativa.
Figura 1. (a) Modelo digital da pega da coluna vertebral pronto para impresséo 3D na GT MaX Core

A3; (b) modelo das pecas na plataforma Tinkercad; (c) peca finalizada da coluna vertebral impressa
em 3D.

A

C)] (b) (c)

Fonte: Autores (2025).

A proposta didatica inicia-se com uma roda de conversa, em que O0S

professores compartiham suas experiéncias relacionadas as  dores
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musculoesqueléticas mais comuns no cotidiano escolar, como tensdes cervicais,
lombares e nos ombros.

Em seguida, ocorre a exploracao do modelo tridimensional da coluna vertebral,
permitindo identificar suas regides, curvaturas fisiolégicas e a importancia da
manutencao de uma postura adequada.

Na terceira etapa, busca-se relacionar diretamente o conteudo com a prética
docente, utilizando o modelo 3D para simular posturas corretas e incorretas no uso do
computador, na escrita no quadro, na permanéncia em pé e no transporte de materiais
escolares.

Posteriormente, sdo realizadas atividades praticas de prevencéo, que incluem
alongamentos simples, exercicios respiratorios e orientacdes ergonémicas aplicaveis
no ambiente escolar. Apds essa vivéncia, os professores constroem de forma
colaborativa um guia pratico de autocuidado, reunindo estratégias para prevenir dores
e promover bem-estar durante a jornada de trabalho. Por fim, a sequéncia didatica se
encerra com uma reflexdo coletiva, na qual os participantes compartilham quais
mudancgas pretendem implementar em sua rotina profissional, consolidando o
aprendizado e favorecendo a aplicacao pratica do conhecimento adquirido.

A Tabela 1 apresenta a proposta de sequéncia didatica elaborada para a
utilizacdo do modelo tridimensional da coluna vertebral como recurso pedagdgico.
Nela, estdo descritas as etapas do processo de ensino-aprendizagem, incluindo os
objetivos, as atividades desenvolvidas e os resultados esperados. A organizacéo das
informacGes em formato de tabela facilita a compreensdo da dinamica das acodes
planejadas, evidenciando o carater pratico, ludico e interativo da metodologia voltada

a promocgdao da saude postural dos professores.

Tabela 1- Sequéncia Didatica da Coluna Vertebral em 3D na Salde dos Professores.

Etapa Objetivo Atividades Recursos Tempo
estimad
(o)
1. Roda de Sensibilizar | Conversa sobre dores mais Quadro, caneta, 20 min
conversa e identificar | comuns (cervical, lombar, circulo de cadeiras
inicial as principais | ombros) e situacfes
dores e escolares que
gueixas sobrecarregam a coluna
2. Compreend | Identificacdo das regides; Modelo 3D da 30 min
Exploracdo era explicagdo das curvaturas coluna, projetor
do modelo anatomia da | fisioldgicas; relagdo com a (opcional)
3D coluna funcéo postural
3. Relacédo Relacionar Demonstracdo com o Modelo 3D, Modelo
com a postura e modelo das posturas cadeira, mesa, 3D,
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pratica rotina de corretas e incorretas em sala | mochila cadeira,
docente trabalho de aula (uso de computador, mesa,
guadro, transporte de mochila
materiais)
4. Atividades | Vivenciar Alongamentos rapidos, Espaco livre, tapete | 25 min
praticas de estratégias exercicios respiratérios e ou colchonete
prevencao de cuidado dicas de ergonomia no (opcional)
postural ambiente escolar
5. Produzir Registro coletivo de dicas e Registro coletivo de | 20 min
Construcdo | estratégias estratégias em um dicas e estratégias
coletiva praticas de cartaz/guia pratico de em um cartaz/guia
autocuidado | professores pratico de
professores
6. Reflexdo Estimular Estimular mudancas de Discussdo em 15 min
e avaliagdo mudancas habitos grupo: “O que vou
final de habitos aplicar na minha
rotina escolar a
partir de agora?”

Fonte: Autores (2025)

RESULTADOS E DISCUSSAO

O uso da coluna vertebral em 3D configura-se como uma estratégia leve e
lidica para abordar as queixas de dores mais comuns entre professores,
proporcionando um espaco de reflexdo sem carater medicalizante ou excessivamente
técnico. Ao permitir a manipulacao e a visualiza¢ao concreta da estrutura anatdbmica, o
de

musculoesqueléticos, ao mesmo tempo em que estimula discussdes sobre posturas,

modelo favorece a compreensdo sobre a origem desconfortos
habitos cotidianos e cuidados preventivos. Dessa forma, o recurso se apresenta como
uma ferramenta inovadora para promover a conscientizacdo postural de maneira
acessivel, dindmica e significativa.

Sicsu, Oliveira e Barros (2025), ressaltam que a concepcao do ludico,
tradicionalmente vinculada ao universo infantil, é repensada e ampliada, sustentando
gue o ludico constitui um componente fundamental em todas as etapas do
desenvolvimento humano. Essa perspectiva indica que as praticas ludicas néo se
restringem & infancia, permanecendo relevantes e proveitosas ao longo da vida,
colaborando para um processo de aprendizagem continuo e enriquecedor. Desde o0s
primeiros registros escritos, o ludico comecou a se manifestar na experiéncia humana.
Inicialmente, as atividades eram voltadas sobretudo a sobrevivéncia, como caca,
pesca e coleta de alimentos. A medida que as comunidades progrediram e se
transformaram, os individuos passaram a perceber que 0 jogo e a brincadeira nao
eram apenas formas de entretenimento, mas também desempenhavam um papel

significativo no bem-estar mental, afetivo e social do ser humano.
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A aplicacdo de uma sequéncia didatica estruturada com o modelo
tridimensional da coluna vertebral possibilita integrar teoria e pratica de forma
progressiva, favorecendo a construcdo do conhecimento de maneira significativa.
Cada etapa, desde a roda de conversa inicial até a avaliacdo ludica, contribui para
despertar o interesse, estimular a participacéo ativa e consolidar os aprendizados de
forma acessivel e interativa. Além disso, a exploracdo sensorial e a ludicidade
ampliam as possibilidades de inclusdo, atendendo diferentes estilos de aprendizagem
e promovendo maior engajamento dos participantes. Assim, a sequéncia didatica ndo
apenas fortalece a compreensao sobre a anatomia e a postura, mas também estimula
a reflexdo critica sobre o cotidiano docente e a prevencdo de dores
musculoesqueléticas.

Para Maroquio (2021), ao empregarmos as sequéncias didaticas como
instrumento pedagodgico na formagdo, buscamos uma maneira de desenvolver o
conhecimento pedagdgico do conteldo sob a perspectiva de reflexdo e mediacéo,
com a expectativa de construir o conhecimento compartilhado de forma coletiva e
colaborativa. O conhecimento pedagdgico do conteudo, relaciona-se as
interpretacdes e transformacdes realizadas pelos docentes ao efetuar analogias,
representacdes, exemplificacfes e explicacbes, com o objetivo de tornar o conteudo
mais acessivel aos estudantes. O conhecimento pedagdgico que ultrapassa o dominio
do conteado abrange as implicagbes do processo de ensino-aprendizagem,
vinculadas as estratégias adotadas pelo professor para favorecer a aprendizagem do
aluno.

O uso do modelo tridimensional da coluna vertebral apresenta um importante
potencial multiplicador, na medida em que os professores ndo apenas ampliam sua
prépria consciéncia sobre ergonomia e prevencéao de dores musculoesqueléticas, mas
também se tornam agentes de disseminacéo desse conhecimento em sala de aula. Ao
compreenderem de forma mais concreta a anatomia da coluna e os impactos das
posturas inadequadas, 0s professores podem transmitir essas noc¢des de cuidado
postural aos estudantes, contribuindo para a formagédo de habitos saudaveis desde
cedo. Dessa forma, o recurso pedagogico transcende o ambito da saude do professor
e alcanca um papel educativo mais amplo, favorecendo a constru¢cdo de uma cultura
escolar voltada para o bem-estar e a prevencdo de disfuncbes posturais.

Para Silva (2025), a versatilidade, a flexibilidade da impresséo 3D ja se mostra

evidente em areas como a saude, com a confeccao de préoteses sob medida e modelos
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anatdmicos para capacitacdo; no setor automotivo, com a prototipagem agil de pecas;
no setor aeroespacial, com componentes leves e duraveis otimizados para missoes; e
na arquitetura, com maquetes minuciosas que facilitam a compreensao de projetos.
Esses exemplos demonstram como a tecnologia integra teoria e pratica em distintos

contextos produtivos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O modelo tridimensional da coluna vertebral configura-se como uma proposta
para o0 ensino e a conscientizacdo postural, com foco especial na saude docente.
Embora ainda nédo tenha sido aplicado diretamente junto aos professores, evidencia
potencial para favorecer a compreensao anatémica, estimular praticas de prevencéo
de dores musculoesqueléticas e contribuir para o autocuidado no cotidiano escolar.

Além disso, a literatura ressalta a necessidade de pesquisas voltadas a
prevencado de doencas ocupacionais entre docentes, o que refor¢a a relevancia de
futuros estudos que validem a aplicacédo desse recurso como ferramenta pedagdgica e
de promocao da saude. Pretende-se, em etapas futuras, validar sua aplicacdo em
ambientes escolares e expandi-lo para diferentes areas do saber, ampliando sua
relevancia e potencial educativo.

Por fim, o potencial multiplicador deste trabalho reside na possibilidade de os
professores, ao vivenciarem a experiéncia com o modelo tridimensional da coluna
vertebral, levar esse aprendizado para além do préprio autocuidado. Ao
compreenderem, de forma concreta e acessivel, a importancia da ergonomia e da
postura adequada, esses profissionais tornam-se agentes de disseminacdo do
conhecimento, transmitindo no¢fes de cuidado postural também aos seus alunos.

Dessa forma, a proposta nao se restringe apenas a promocdo da saude do
professor, mas amplia seu impacto ao contribuir para a formacao de estudantes mais
conscientes sobre habitos corporais saudaveis, criando um ciclo educativo que pode

refletir positivamente no ambiente escolar e na comunidade.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa integra o recorte de um estudo desenvolvido no ambito
do Mestrado Profissional em Gestdo Educacional (MPGE) da Unisinos e se insere nos
trabalhos do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Inovacdo na Gestdo Escolar
(NEPIGE), da mesma institui¢ao.

Como produto educacional resultante desse mestrado, esta sendo
desenvolvido um podcast formativo, composto por episddios com entrevistas a
gestores escolares, com o objetivo de socializar experiéncias reais de gestao escolar e
promover a troca de saberes, incentivando a reflexdo sobre os desafios e as
possibilidades desse campo. O podcast esta sendo planejado para que 0s ouvintes
possam acessar a qualquer tempo e em qualquer lugar, hospedado em uma
plataforma digital, permitindo que cada profissional acompanhe os episédios conforme
seu ritmo, contexto e disponibilidade.

O publico-alvo desta pesquisa séo gestores escolares da educacéo basica de
municipios vizinhos na Serra Gaucha. Muitos desses profissionais chegam a funcéo
de gestdo apOs trajetéria como professores, sem que a formacédo inicial tenha
oferecido conteldos especificos sobre gestdo escolar. Essa realidade pode gerar
lacunas formativas, fazendo com que parte do aprendizado relacionado a funcéo
ocorra no cotidiano, diante de desafios e possibilidades emergentes na escola.

A justificativa do estudo se apoia na constatacdo de que vivemos em uma
sociedade marcada pela hiperconectividade, na qual dispositivos méveis, aplicativos e
plataformas digitais influenciam profundamente as experiéncias sociais,
reconfigurando modos de pensar, relacionar e se coletivamente na sociedade (Felice;

Schlemmer, 2020; Lévy, 2010). Compreender as tecnologias no mundo
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“contemporaneo” implica reconhecer que as praticas pedagdgicas ndo ocorrem mais
isoladamente, configurando-se no que Lévy (2010) define como ciberespago; um
locus que redefine relacdes e interacdes sociais.

O objetivo deste estudo é analisar as percepcdes de gestores escolares sobre
0 podcast como recurso tecnologico formativo, compreendendo sua relevancia no
processo de profissionalizacado (Libaneo, 2013) e seu papel para ampliar as
possibilidades de desenvolvimento continuo.

Como recurso digital, o podcast combina audio e, eventualmente, elementos
visuais, favorecendo experiéncias educativas dialogicas, flexiveis e acessiveis (Silva;
Queiroz; Bedin 2020). Quando utilizado com intencionalidade pedagodgica, pode
tornar-se um espaco de reflexdo, problematizacdo e tensionamento, oferecendo
contextos propicios a aprendizagem (Silva, 2020).

Pesquisas indicam que o0 podcast permite contato com diferentes visdées de
mundo, contribuindo para a ampliacdo da cosmovisdo do ouvinte e promovendo
aprendizado concreto e reflexivo simultaneamente (Silva, 2020; Queiroz e Bedin,
2024). Contudo, formagdes continuadas para gestores escolares ndo estdo imunes a
influéncias externas: mudancas na gestdo educacional, muitas vezes orientadas por
l6gicas de mercado e eficiéncia, podem reduzir a complexidade dos processos
formativos a solucbes rapidas e superficiais (Drabach, 2010). Nesse contexto, a
inovacao corre o risco de se tornar um fim em si mesma, sem atender as necessidades
reais das escolas e dos gestores.

Portanto, € fundamental que iniciativas formativas, como o podcast, sejam
planejadas e conduzidas por profissionais da educacdo, que compreendam as
especificidades e desafios do campo da gestédo escolar. A inovagao, nesse sentido,
nao se restringe a criatividade de ideias, mas envolve implementagao consistente para
contribuicdo concreta sobre as praticas (Fontenelle, 2012; Schumpeter, 1982).

O podcast formativo, quando pensado com intencionalidade pedagogica,
possibilita que gestores escolares acessem conteludos em diferentes tempos,
contextos e ritmos, ampliando os espacos de didlogo sobre limites e potencialidades
da gestédo escolar. Assim, ele se apresenta como uma alternativa complementar as
formacdes continuadas existentes, sem se reduzir a uma reproducdo de logicas
mercadoldgicas ou “inovismos” superficiais (Dalla Zen; Ghisleni, 2022). A utilizacdo
das tecnologias no processo formativo deve ser pedagdgica e reflexiva, aproveitando
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seu potencial para criar espacos educativos significativos e colaborativos (Varela,
2024; Novoa; Alvim, 2021).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa caracteriza-se como aplicada, voltada a resolucdo de problemas
concretos e as especificidades locais (Gerhardt; Silveira, 2009). Adota abordagem
guantitativa, definida por Fonseca (2002) como objetiva, pautada em dados
padronizados e na analise matematica, o que possibilita quantificar resultados e
identificar relacdes entre varidveis. Trata-se de uma pesquisa exploratéria, cujo
objetivo € ampliar o conhecimento sobre determinado fenébmeno. Seu planejamento €,
portanto, bastante flexivel, permitindo a consideracdo dos mais variados aspectos
relacionados ao fato estudado (Gil, 2002).

Os participantes da pesquisa foram 24 gestores escolares de dois municipios
vizinhos da Serra Gaucha; Rio Grande do Sul. Para a coleta de dados, aplicou-se um
guestionario, elaborado no Google Forms®, composto por quatro questdes fechadas
em escala Likert (1 a 5) com o objetivo de verificar as percep¢cbes dos gestores
escolares sobre a relevancia do podcast formativo enquanto espaco de socializa¢ao
de experiéncias, debate de tensdes legais e praticas, reflexdo sobre a
profissionalizacdo e valorizacdo das vozes dos proprios gestores. A analise das
questdes foi realizada por meio da estatistica descritiva, que permite sintetizar e
caracterizar os principais elementos de um conjunto de dados. Conforme Mattar
(2001), os métodos descritivos visam fornecer informacdes resumidas sobre os dados

presentes em todos os elementos da(s) amostra(s) estudada(s).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta etapa do estudo, os resultados do questionario sdo expostos e
discutidos; permitindo avaliar como se alinham ou se diferenciam das evidéncias
apontadas na literatura.

Na primeira pergunta, a andlise da relevancia de um episodio do podcast
formativo enquanto espaco de socializacdo de experiéncias demonstra aceitacéo por
parte dos respondentes. Entre os 24, 70,9% se posicionaram nas faixas mais altas

(niveis 4 e 5), com 41,7% atribuindo o nivel 5 e 29,2% o nivel 4.
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Este resultado indica que a maioria reconhece o valor da escuta de
experiéncias reais de gestores escolares para sua formacdo e desenvolvimento
profissional. Essa marcacdo encontra suporte em Freire (1977) cujo afirma que o ser
humano age, pensa e fala sobre a realidade, que se entende e se transforma por meio
da relacdo com outras pessoas, que também pensam e agem. Neste contexto, 0
podcast formativo pode se estabelecer como uma troca de saberes.

No entanto, contabilizamos que 29,1% optaram pelas nas faixas mais baixas
(niveis 2 e 3), sendo 20,8% no nivel 3 e 8,3% no nivel 2, essa percepc¢ao divergente
indica uma lacuna que merece investigacao futura para compreender quais aspectos
foram percebidos como menos uteis.

JA na segunda pergunta, sobre a analise da percepcdo dos gestores
escolares quanto a relevancia de um episodio do podcast formativo aborde as tensdes
entre as diretrizes legais e a realidade das praticas de gestdo escolar, 75% dos
participantes posicionaram-se nas categorias mais altas (niveis 4 e 5), com 41,7% no
nivel 4 e 33,3% no nivel 5. Essa maioria sugere que formacdes continuadas que se
restringem apenas repasse de legislacbes e orientagbes técnicas podem ser
consideradas insuficientes diante dos desafios complexos da gestdo escolar
contemporanea.

Tal percepcéao dialoga diretamente com a critica de Novoa (2023, p. 37), em
que ressalta que "a educacdo ndo pode ser reduzida a mera formacao técnica". A
discusséao indica que o gestor escolar necessita de contetdos para além do "dever
legal” inerente a sua profissao.

Em contrapartida, foi percebido que uma parcela dos respondentes
demonstrou menor apreco por essa abordagem, com 16,7% atribuindo o nivel 3
e 8,4% (niveis 1 e 2) indicando menor relevancia. Embora sejam uma minoria, a
existéncia desse grupo sugere que outras variaveis podem estar em jogo na
determinacdo do que é percebido como relevante na formacdo continuada para
gestores escolares. Assim, a discussdo € legitima, mas ndo é vista como uma
prioridade absoluta por todos os gestores, sendo necessario investigacdes futuras.

Seguindo com o questionario, na terceira pergunta, sobre a percepcéo dos
gestores escolares da relevancia de um episédio do podcast formativo que aborde os
limites e as possibilidades da profissionalizacdo da funcdo gestora demonstraram
interesse na discussdo. A soma das respostas nas escalas 4 e 5, que representam os

maiores niveis de relevancia, totalizando 70,8% dos respondentes. Esse interesse na
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profissionaliza¢do sublinha a crescente complexidade e as novas responsabilidades
da gestéo escolar, que exigem clareza sobre o escopo da lideranca e a legitimacgao de
gualidade da funcédo. Tal necessidade encontra o argumento de Libaneo (2013), que
defende que o desenvolvimento de uma pratica de qualidade depende de condi¢bes
adequadas, como a formacgdo continuada, que possibilite o aperfeicoamento de
competéncias e habilidades. Da mesma forma, a atuacéo qualificada do gestor escolar
exige oportunidades formativas que favorecam esse aprimoramento de maneira
estratégica.

Contudo, é importante notar que a relevancia percebida ndo é absoluta: a
existéncia de uma minoria que atribuiu niveis mais baixos (20,8% na escala 3 e 8,3%
na escala 2) sinaliza que o tema pode ter diferentes niveis de urgéncia entre os
gestores escolares, cuja prioridades podem ser investigado em pesquisas futuras.

E por fim, nas respostas que demonstram a percepcéo sobre a relevancia de
um episédio que valorize as vozes dos proprios gestores escolares em podcast
formativo, revelaram um consenso em relacao a essa questdo. A grande maioria dos
respondentes, 83,3% atribuiram ao nivel maximo (escala 5), indicando que
consideram relevante a participacao e a escuta ativa dos gestores escolares em seu
préprio processo de profissionalizacdo. Esses resultados reforcam a ideia de que ouvir
vozes que trazem narrativas reais da gestao escolar contribui para a conexao entre
teoria e pratica da gestdo escolar. Como afirmam Costa e Gongalves (2016, p. 129),
“as pessoas sdo, a0 mesmo tempo, agentes e narradores de suas narrativas”,
evidenciando que o foco na experiéncia e narrativa indicam a constru¢do do
conhecimento e a experiéncia compartilhada.

O reduzido percentual restante que nao atribui relevancia maxima, (16,7%),
mas nao enfraquece a conclusdo de que a utilizacdo da voz do gestor como insumos
de um episddio de podcast formativo.

Por isso que a formacédo continuada para gestores escolares, proporcionada
pelo podcast, pode ser sustentada como uma inovag¢ao pedagodgica, na medida em
gue contribui com os modos de ensinar e aprender, rompendo com a l6gica tradicional

de formacé&o continuada centrada na presenca fisica e em horarios fixos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados obtidos refletem a validagdo do conceito e da pertinéncia de

podcast, e ndo a avaliacdo do produto final, que se encontra em fase de
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desenvolvimento. Os achados desse estudo sugerem indicios de que o podcast
formativo pode se configurar como uma possibilidade de inovacdo pedagdgica no
campo da formacéo continuada de gestores escolares, principalmente por tensionar
formatos tradicionais e indicar outros modos de promover aprendizagens e reflexdes
sobre a pratica.

Em primeiro lugar, a aprovacdo demonstra que o podcast é percebido como
um espaco de socializacdo de experiéncias, no qual a escuta de narrativas reais de
outros gestores funciona como uma estratégia para autorreflexdo da pratica
profissional. Em segundo lugar, se observa clara preferéncia por abordagens que nao
se limitem a mera transmissdo de conteudo normativo. Os gestores manifestam o
interesse de que o podcast aborde as tensdes e dilemas entre as diretrizes legais e a
complexidade do cotidiano, essencial para qualificar a tomada de decisdo em um
ambiente de lideranga cada vez mais desafiador. Adicionalmente, o interesse em
discutir os limites e as possibilidades da profissionalizacao da funcéo gestora reflete o
reconhecimento da crescente complexidade do cargo. O podcast pode, assim, se
tornar um recurso estratégico para o desenvolvimento de competéncias e o
esclarecimento do escopo da atuacao do gestor. Por fim, a prioridade atribuida a
valorizac&o da voz dos proprios gestores escolares evidencia o interesse em construir
conhecimento a partir da experiéncia situada em si e pelos outros. Tal dinamica pode
vir a contribuir para a constituicdo de redes de apoio entre 0s gestores escolares,
embora a natureza preliminar desta pesquisa ndo permita ainda afirmar em que
medida isso se concretiza na pratica.

Contudo, a compreenséo do que se denomina “inovacado pedagodgica” exige
cautela, uma vez que nem sempre a introducdo de uma tecnologia implica
transformacgdes no processo formativo, mas sim na intencionalidade com que ela é
utilizada. O podcast enquanto produto educacional do Mestrado Profissional deve ser
visto como um elemento estratégico complementar as formacgdes continuadas para
gestores escolares, jamais um substituto das politicas de formacao existentes. Além
disso, por se tratar de uma experiéncia mediada e assincrona, parece necessario
considerar seus limites, evitando que seja compreendida como substituta da interacéo
presencial.

Nesse sentido, o podcast parece mais se apresentar como uma possibilidade

em constru¢cdo do que como solugédo definitiva com fim em si mesma, sendo sua

| 154 |



Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

efetividade dependente de contextos, condi¢cdes de uso e necessidades especificas
dos gestores escolares

Com o desenvolvimento do estudo, no entanto, emergiu a compreensao de
gue a integragao de novos formatos formativos tende a envolver diferentes camadas
de complexidade, como questdes relacionadas ao tempo disponivel, ao acesso e
dominio de recursos digitais e a articulacdo com formacdes presenciais. Estes
aspectos ndo foram objeto direto desta investigacao preliminar, sinalizando campos
para pesquisas futuras.

Ao fim, sugerimos a necessidade de que sejam realizadas novas pesquisas
para analisar o uso pratico e a repercussao do podcast, a serem realizadas em um

momento posterior a sua implementacao.
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INTRODUCAO

Toda pesquisa nasce de um incbmodo. O meu (primeiro autor) surgiu da
inquietacdo em compreender como se aprende, por que se ensina e de que forma o
ensino pode ser inovador sem perder sua dimensao humana. Esse movimento interior,
gue atravessou minha formacéo inicial e avancou até a pos-graduacéo, constitui o fio
condutor deste texto, que revisita duas investigacdes complementares: o Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) e a Dissertacdo de Mestrado.

Minha trajetoria investigativa tem inicio em 2016, quando ingressei no curso
de Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA — Campus
Uruguaiana). Desde o primeiro semestre, o envolvimento com a pesquisa tornou-se
parte constitutiva da minha formacéo, inicialmente em um laboratério de Bioquimica,
e, posteriormente, em dialogo com a area da Educacédo. Foi durante as componentes
curriculares de Teorias da Educacdo e Praticas Pedagogicas Ill, ministradas pela
professora Elena Mello, que me aproximei das discussfes sobre formac&o docente,
curriculo e inovacdo pedagogica, integrando o Grupo de Pesquisa em Inovagao
Pedagdgica na Formacdo Académico-Profissional de Profissionais da Educacédo
(GRUPI). A partir desse momento, o interesse pelas praticas didatico-metodologicas e
pela formacao de professores/as se consolidou, sendo intensificado pela Neurociéncia
aplicada a Educacdo, tematica que se tornaria o0 eixo articulador das pesquisas que
desenvolvi desde entéo.

Desse modo, a presente producédo tem por objetivo revisitar e articular os
caminhos investigativos percorridos nas pesquisas desenvolvidas no Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) e na Dissertagdo de Mestrado do primeiro autor
(Rodrigues; Franco; Mello, 2021; Rodrigues, 2023), ambas alicercadas no campo da
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inovacdo pedagogica e suas interfaces com a neurociéncia e educacdo. Essas
investigacdes, embora realizadas em contextos e momentos distintos, convergem na
busca pela compreensdo de como os saberes cientificos sobre o funcionamento
cerebral e o desenvolvimento de seres humanos podem contribuir para o
aprimoramento das praticas pedagdgicas e para a formacdo docente critica e
reflexiva.

No TCC, o foco recaiu sobre a analise de produ¢cdes académicas que tratavam
das aproximacdes entre os conhecimentos da neurociéncia e a teoria histérico-cultural
no contexto do Ensino de Ciéncias, visando compreender as contribuicdes dessa
relacdo para o ensino numa perspectiva inovadora (Rodrigues; Franco; Mello, 2021).
J& a dissertacéo teve como objeto de estudo as abordagens didatico-metodolégicas
do curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Pampa — Campus
Bagé, investigando como tais abordagens se apresentam sob as lentes da inovacao
pedagogica e das neurociéncias (Rodrigues, 2023).

O fio condutor que entrelaca ambas as pesquisas é a compreensao de que
inovar em educacéo néo se reduz ao uso de novas tecnologias ou metodologias, mas
se expressa como postura investigativa, ética e transformadora diante do processo
educativo (Wagner; Cunha, 2019). Assim, o percurso formativo construido revela a
inovacdo pedagodgica como um modo de ser e agir docente, ancorado na reflexao
critica, na mediacdo consciente e na valorizacdo da integralidade do sujeito
aprendente (Cunha, 2008).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia narrativa ndo busca apenas descrever fatos, mas contar
trajetdrias, resgatar sentidos e reconstruir experiéncias (Gil, 2022). Segundo Gil
(2022), nessa perspectiva, o pesquisador é parte da histéria que narra — € sujeito e
objeto, intérprete e autor. Assim, este trabalho se constitui como narrativa de percurso
formativo, na qual o movimento investigativo € compreendido como uma experiéncia
vivida e reinterpretada ao longo do tempo.

Neste estudo, a intencéo principal, ao adotar a abordagem narrativa, foi contar
sobre as pesquisas ja realizadas, revisita-las sob o olhar da experiéncia e
compreender como cada uma contribuiu para a constru¢cdo de uma identidade
investigativa e pedagogica pautada na inovagdo. Mais do que descrever resultados, o

propésito € dar sentido ao caminho trilhado, evidenciando as conexdes tedricas e
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metodoldgicas que se entrelagcam entre o TCC e a dissertacao, reconhecendo que
cada pesquisa foi, a0 mesmo tempo, um objeto de estudo e um processo de formacéo
pessoal e profissional.

O TCC foi o ponto de partida dessa caminhada. Estruturado em trés
momentos, iniciou-se com o levantamento de artigos da area de Ensino de Ciéncias e
Educacao em Ciéncias que articulavam a teoria historico-cultural (Rodrigues; Franco;
Mello, 2021). A partir dai, foi realizada uma andlise de conteudo (Bardin, 2020),
buscando identificar aproximagfes com os conhecimentos neurocientificos. O ultimo
movimento consistiu em compreender as contribuicbes dessa triangulacéo teorica
(entre neurociéncia, teoria histérico-cultural e inovacéo pedagogica) para o ensino de
Ciéncias.

A Dissertacdo de Mestrado representou o0 desdobramento e o
amadurecimento desse percurso. Com base em uma abordagem qualitativa e
exploratdria, a pesquisa foi narrada em quatro etapas: (1) o encontro com a literatura
cientifica, por meio de uma revisao sistematica da literatura, a qual permitiu entender
as abordagens metodoldgicas inovadoras no ensino de Fisica (Rodrigues et al., 2024);
(2) aimersao documental nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) de 2018 e 2022
da Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Pampa (Campus Bagé), que
revelaram como a inovacédo esta descrita e projetada no curso (Rodrigues; Gomes;
Dias, 2024a); (3) o didlogo com os sujeitos da pesquisa — docentes, discentes e
egressos/as —, por meio de questionarios, que trouxeram a tona percepc¢oes, praticas
e desafios (Rodrigues; Gomes; Dias, 2024b); e (4) o processo interpretativo,
sustentado pela analise de contetudo de Bardin (2020) e pelas contribui¢cdes teoricas
de Wagner e Cunha, complementadas por inferéncias neurocientificas sobre o
aprender e o ensinar (Rodrigues; Gomes; Dias, 2024b).

Nesse caminho, cada etapa metodologica se entrelacou com a experiéncia
pessoal e académica, transformando a pesquisa em um exercicio de

autocompreensdao e de reflexdo sobre o papel da inovacéo na docéncia universitaria.

PERCURSO METODOLOGICO

No TCC, as analises evidenciaram a emergéncia de categorias relacionadas a
memoria e aos processos de ensino-aprendizagem, destacando a importancia dos
conhecimentos neurocientificos para compreender como se da a constru¢cdo do saber.

A articulagdo com a teoria histérico-cultural, de base vigotskiana, reforcou a ideia de
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que a aprendizagem é um processo historico, social e biologicamente constituido, e
gue a mediacdo docente tem papel essencial nesse percurso (Vygotsky, 2007).

A partir dessa triangulacdo tedrica, foi possivel inferir que a inovacéo
pedagdgica se manifesta no aprimoramento do fazer pedagdgico, quando o/a docente
reconhece 0S processos cognitivos, emocionais e sociais que permeiam a
aprendizagem. Essa perspectiva aponta para a necessidade de superar praticas
fragmentadas e tecnicistas, propondo um ensino de Ciéncias comprometido com a
formacao integral do sujeito.

Na Dissertacdo de Mestrado, os resultados permitiram uma leitura ampliada
da inovacéo pedagodgica no contexto da formacao docente universitaria. A analise dos
PPCs revelou avancos significativos nas propostas curriculares, especialmente no que
se refere a flexibilizacdo das metodologias e a insercao de praticas que valorizam a
autonomia e a experimentacéo dos/as estudantes (Rodrigues; Gomes; Dias, 2024a).
Assim, também, foram identificados lacunas e desafios, como a necessidade de
fortalecer a articulacdo entre teoria e pratica e de incorporar, de forma mais
consistente, as contribuicées da neurociéncia para o ensino de Fisica.

Os dados provenientes da pesquisa de campo evidenciaram duas categorias
tematicas centrais: (1) a pratica docente inovadora, compreendida como processo
reflexivo, contextualizado e sensivel as demandas contemporaneas da educacéo; e
(2) a contribuicdo das neurociéncias para o ensino de Fisica, que se traduz na
valorizacdo dos aspectos cognitivos e afetivos do aprendizado, da atencédo, da
memoria e da motivacao (Rodrigues; Gomes; Dias, 2024Db).

Essas categorias revelam que a inovagcdo pedagogica, mais do que um
conjunto de técnicas, constitui-se como um modo de pensar e agir na docéncia,
pautado na intencionalidade e na busca constante por praticas mais significativas
(Cunha, 2018; Carbonell, 2016). A integracdo entre neurociéncia e teoria historico-
cultural mostrou-se, portanto, uma via fecunda para repensar o ensino de Ciéncias sob
uma perspectiva humanizadora, critica e criativa.

Assim, ao revisitar o TCC e a Dissertagéo, percebe-se que ambos os estudos
se conectam como capitulos de uma mesma narrativa, em que a teoria e a pratica se
alimentam mutuamente e a pesquisa se torna formacdo em ato. A primeira
investigacdo, de natureza bibliografica e exploratoria, langou as bases conceituais da

jornada. Nela, a aproximacao entre neurociéncia e teoria histérico-cultural revelou a
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poténcia de integrar diferentes campos do saber em prol de uma prética pedagdgica
mais reflexiva e sensivel aos processos cognitivos e sociais que compdem o aprender.

Essa primeira experiéncia metodoldgica, sustentada na analise de conteudo,
permite escutar os textos enquanto vozes — cada artigo analisado se tornava um
fragmento de um didlogo mais amplo sobre o Ensino de Ciéncias e a Inovacao
Pedagogica. Assim, o TCC néao foi apenas um estudo tedrico, mas um exercicio de
escuta epistemoldgica, que permite compreender que a inovacao pedagdgica comeca
na capacidade de o professor articular saberes distintos para ressignificar sua pratica.

A Dissertagdo de Mestrado, por sua vez, transformou essa escuta em
encontro com sujeitos reais. O que antes era uma analise de textos, tornou-se uma
analise de vozes vivas — docentes, estudantes e egressos/as — cujas narrativas
revelaram a complexidade de se promover inovacdo pedagodgica em contextos
institucionais concretos. A mesma metodologia de andlise de conteudo, agora
aplicada a dados empiricos, mostrou-se novamente fértil, reafirmando a coeréncia
metodoldgica entre os dois estudos e fortalecendo a ponte entre teoria e pratica.

Enquanto o TCC consolidou um olhar tedrico sobre as interfaces entre
cérebro, cultura e ensino, a Dissertacdo expandiu esse olhar para o campo vivido,
revelando as tensdes, os limites e as potencialidades da inovagdo pedagdgica no
ensino superior. Essa continuidade metodolégica — da andlise tedrica a analise
empirica — expressa o amadurecimento do pesquisador que, ao investigar, também
se transforma.

Ambas as pesquisas, portanto, entrelacam-se ndo apenas em seus temas,
mas também em seus modos de produzir conhecimento. O método qualitativo,
sustentado pela analise de conteudo (Bardin, 2020) e guiado por uma postura critico-
reflexiva, constitui o elo entre os dois estudos, permitindo compreender que a
investigacao cientifica € também um percurso de autoconhecimento e de construcéo
identitaria docente (Cardoso, 2005).

Os resultados da Dissertacao reafirmam e ampliam as conclusdes do TCC: a
inovacdo pedagogica se concretiza quando o/a professor/a compreende 0s
fundamentos neurocientificos e socioculturais da aprendizagem, traduzindo-os em
praticas reflexivas, dialégicas e sensiveis as singularidades dos/as estudantes
(Amaral; Guerra, 2020). Essa compreenséo evidencia que inovar nao é apenas adotar
novas metodologias, mas reconfigurar a propria relacdo com o saber e com o outro, 0

gue faz da pesquisa um exercicio formativo de primeira ordem (Carbonell, 2002).
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Assim, reconhecer as conexdes teodricas e metodoldgicas entre o TCC e a
Dissertacdo € reconhecer também o movimento de amadurecimento que ocorre
guando a pesquisa se torna experiéncia de formacao. O primeiro estudo plantou a
semente da integracdo entre neurociéncia e teoria historico-cultural; o segundo
cultivou esse terreno na realidade da sala de aula, confirmando que inovagao
pedagogica e formacéo docente sdo dimensfes de um mesmo processo — aquele em

gue investigar €, também, aprender e ensinar.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao refletir sobre as duas pesquisas, torna-se evidente que ambas convergem
para a compreensao da inovacdo pedagoégica como um horizonte formativo, no qual
teoria e pratica dialogam de modo constante e transformador. A partir da interlocucéo
entre neurociéncia e teoria historico-cultural, é possivel reconhecer que o ensino
inovador nasce da escuta sensivel, da reflexdo critica e do compromisso com o0
desenvolvimento integral dos sujeitos.

O percurso investigativo desenvolvido revelou que as praticas pedagogicas
inovadoras nado séo resultado apenas da introdugcao de novas metodologias, mas da
capacidade do/a professor/a de reconhecer a complexidade da aprendizagem
humana e de agir de modo intencional e ético sobre ela. Em ambos os estudos, a
figura docente € compreendida como agente de inovacao, que transforma sua pratica
por meio do conhecimento cientifico, da reflexdo e da criatividade.

Ambos os estudos compartilham o mesmo horizonte: a inovacao pedagoégica
como processo formativo e transformador, capaz de integrar a neurociéncia e a teoria
histérico-cultural em praticas educativas significativas. Nesse sentido, as
contribui¢cdes da neurociéncia e da teoria historico-cultural apontam para um ensino de
Ciéncias mais consciente, reflexivo e transformador, no qual a aprendizagem é vista
como processo social e bioldgico, mediado pela cultura e pela interacdo. A inovacéo
pedagdgica, portanto, consolida-se como ato de resisténcia e de esperanca, que
renova o sentido da educacao e reafirma o papel da docéncia como préatica humana
em permanente reconstrucao.

Como perspectivas futuras, ressalta-se a importancia de ampliar as
investigacoes que integrem os campos da neurociéncia e da educacéo, especialmente
na Educacédo Superior, fortalecendo a compreenséo da inovagdo como movimento

continuo de pesquisa e acao.
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Para isso, vislumbra-se, todavia, a necessidade de aprofundar estudos que
envolvam as Multiplas Representacdes (MR) no ensino das Ciéncias, considerando
gue as formas de representar o conhecimento — sejam elas simbdlicas, visuais,
matematicas ou linguisticas — influenciam diretamente os modos de aprender e de
ensinar. As MR podem constituir uma ponte entre as dimensdes cognitivas estudadas
pela neurociéncia e as dimensdes culturais e mediadoras propostas por Vygotsky e
amplamente estudadas nas neurociéncias, favorecendo praticas pedagogicas mais
inclusivas, criativas e integradoras (Bica; Mello-Carpes; Rohers, 2018; Bica; Rohers,
2021).

Nesse horizonte, estudar as Multiplas Representacdes ndo é apenas uma
continuidade légica das pesquisas anteriores, mas uma expansao epistemolégica do
olhar sobre a inovagédo pedagogica. Elas possibilitam compreender a aprendizagem
como um processo de construcdo simbolica e multissensorial, em que o/a estudante

participa ativamente dessa producao de significados.
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INTRODUCAO

Este trabalho é fruto de estudos realizados junto ao Grupo de Pesquisa em
Inovacdo Pedagodgica na Formacdo Académico-Profissional de Profissionais da
Educacao (GRUPI). Como o titulo do grupo de pesquisa ja apresenta, nosso coletivo
dedica-se a pesquisar, refletir, mobilizar e agir com foco em educagéo e formacgao
académica e profissional, com destaque para a Inovacdo Pedagdgica, dentre varias
outras tematicas de interesse.

Constante nas nossas discussdes estdo as inovacdes tecnologicas, as quais,
com prejuizo para toda uma comunidade escolar, tém sido interpretadas, e mesmo
recebidas e abracadas, em muitos contextos observados, como inovacdes
pedagogicas. Tal confuséo, oriunda de atravessamentos diversos que se movimentam
pela escola, inibem e paralisam as legitimas inovacfes pedagogicas, das quais a
escola, ha tanto tempo, urgentemente necessita.

Resultado dessas reflexdes e constatacdes, este texto, projetado em uma
aproximacéao a um ensaio tedrico, com vistas a apresentar uma argumentacao logica e
coerente a respeito do prejuizo, a escola e a sociedade, de se suplantar as inovacoes
pedagdgicas pelo frisson das inovagdes tecnoldgicas, objetiva apresentar uma analise
critica, em interlocucao com o/a leitor/a, sobre os riscos de tal ofuscamento, e do papel
da gestdo escolar na vigilancia, mobilizacao e prevencao sobre os efeitos danosos

desse equivoco a comunidade escolar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este texto foi pensado e idealizado para ser uma aproximacao a um ensaio
tedrico. Como caracteristica facilmente compreendida, pode-se dizer que um ensaio
tedrico € um “Texto critico, que assume uma posicédo” (Boava, Macedo e Sette, 2019,
p. 70).
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Expandindo o conceito, também podemos citar a contribuicdo de Meneghetti
(2011), a respeito do ensaio tedrico:
[...] o ensaio é sempre forma de reflexdo intelectual. Os elementos da
contradigdo sao colocados em evidéncia no intelecto do ensaista e dos seus
interlocutores. Por meio dos didlogos, os lugares comuns e considerados
seguros séo substituidos pela dialética dos pensamentos dos envolvidos no

ensaio com a prépria mudan¢ga do mundo concreto (Meneghetti, 2011, p.
345).

Como foco de andlise e reflexdo, que iniciou muito antes do desenvolvimento
deste texto, esta o conceito de inovacdo pedagdgica e o constante empréstimo que
muitos/as tém feito de seu rotulo para aplica-lo a qualquer recurso tecnoldgico utilizado
na escola. Nesse sentido, este ensaio busca uma interlocucéo reflexiva com os/as
leitores/as a respeito de como as tecnologias digitais aplicadas a educacao tém sido
tomadas, de forma errbnea, como inovacdes pedagadgicas, e do quao prejudicial esse
empréstimo conceitual pode resultar para as comunidades escolares e a sociedade,

de um modo geral.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inovacao pedagdgica e inovacao techolégica

A palavra inovacao tem estado muito em voga. Em um tempo de mudancas
tdo aceleradas em tantas areas da vida e de alcance tdo imediato em nosso cotidiano,
parece que a sede e a necessidade de novidades néo arrefecem, ao contrario, tornam-
se cada vez mais vorazes. Bem verdade que o mundo sempre mudou. Todas as
geracOes experimentaram mudangas no seu estilo de vida, de trabalho, de
comunicacao, de relacdo com a natureza e com as pessoas, quando comparadas as
geracbes anteriores. Contudo, presenciamos um tempo de aceleracdo dessas
mudancas sem precedentes na histéria da humanidade, e essa avalanche de
novidades a inundar os nossos dias tém influenciado como percebemos e refletimos
sobre tudo o que nos cerca, inclusive sobre educacao.

Na verdade, talvez o tema da educacéo seja um dos que mais desperte, na
atualidade, o anseio por renovacdo. Séculos de salas de aula dispostas da mesma
maneira, com classes enfileiradas, um/a professor/a a frente, curriculos arbitrarios e
tantas vezes sem sentido, provas classificatorias, régua comum de avaliacdo e

comparacao, tém contrastado drasticamente com a contemporaneidade e feito da
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escola um assunto por vezes indigesto, provocando um clamor cada vez mais
acentuado por transformacéao.

Nesse sentido, é muito natural que o termo “inovagédo”, quando ligado a
educacéo, seja ndo apenas bem recebido por comunidades escolares, como também,
avidamente incorporado a tudo o que é planejado, dito e realizado na escola. E é neste
ponto, nesse desassossego avido por novidades, que qualquer verniz de inovacao
provoca o risco de ganhar contornos salvacionistas.

Se considerarmos, entdo, a introducdo na escola de um cardapio variado de
tecnologias digitais, visto que elas ja povoam o nosso cotidiano de forma cada vez
mais intensa, parece-nos que teriamos chegado, enfim, a tdo sonhada inovacéao da
sala de aula. Sendo francos/as, se pensarmos na opinido dos/as usuarios/as da
escola, principalmente, da comunidade externa, precisamos reconhecer que néo seria
I6gico esperar que a introducdo das tecnologias digitais na escola nao fosse vista por
ela como uma inovacgao, pois, em primeira analise, se existem novidades, ha inovacéao.

Esse reconhecimento € importante. Ninguém precisa esperar que a
sociedade, de modo geral, deixe de identificar o uso das tecnologias digitais na escola
como algo inovador. Entretanto, se, de um lado, ndo € possivel esperar que a
comunidade externa deixe de visualizar as tecnologias digitais como uma inovagao na
escola, é preciso demarcar que a comunidade interna, principalmente, docentes e
gestores/as, precisa ter muito cuidado para que essa interpretagédo superficial nao se
torne também a sua.

E qual seria o problema, alguém poderia perguntar. Para refletirmos sobre
essa pergunta precisamos ir a origem de tudo o que se pensa, planeja, trabalha e
despende em educacgé&o: as pessoas. Todo o esfor¢o por sistematizar o ensino de tal
forma que cada pessoa, independente de origem familiar, social e geografica, possa
ter contato com todo o conhecimento produzido e validado pela humanidade ao longo
da histéria, resume-se a busca por uma vida plena, autbhoma, capaz e emancipada
para as pessoas.

Partindo dessa reflexdo, possivelmente figue mais clara a percepgéo de que
nao € possivel que artificios tecnologicos deem conta de objetivos tdo dramaticamente
profundos e de um alcance téo distante que margeia a utopia. Nao, néo é possivel. E

ndo ha muito mais que se possa dizer que cause mais impacto neste jogo
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s

comparativo. Educar é “tirar para fora™®, preparar para a vida, tem a ver com a
humanidade de cada um de nés, com todas as angustias e complexidades que isto
encerra, e ndo ha botéo ou tela colorida que possa dar conta desse desafio.

Maria Amélia Franco (2021) também discute e argumenta o quao desastroso é
pensar 0s processos educativos, e sua real e legitima necessidade de transformacéao,
unicamente pelo viés linear e simplista das inovacgdes tecnoldgicas:

A tecnologia acritica, entusiasmada, parcial, bane os processos educativos,
criativos, politicos, transformadores. E um novo e crescente pedagogismo: o
excesso de tecnicismo que neste momento se acelera e que terd também, no
seculo XXI, feicdes bem especificas fundamentadas em perspectivas do
neoliberalismo. E preciso formar maquinas que acertem as boas respostas,
nao mais é preciso formar consciéncia ou compromissos com a humanidade.

Afinal a humanidade passa a ser vista como conquista de tecnologia! (Franco,
2021, p. 733-734).

Sim, a humanidade. Quando voltamos as pessoas, seus contextos de vida,
suas condi¢cbes de existéncia, sua estrutura e suporte, ou sua precariedade e
abandono, sua luta por uma vida digna, seu direito a voz e, antes disso, a
compreensao de si e do mundo pronta a manifestar-se na linguagem, fica evidente que
inovar, em educacdo, ndo é algo possivel de se dar pelo mero incremento de artificios
tecnoldgicos, ainda que nao se lhes descarte a utilidade pelo que séo: recursos.
Contudo, todas essas implicacbes brevemente apontadas aqui no texto, se
nao € possivel serem da ordem da tecnologia, o sdo da pedagogia, sem duvida
alguma. A pedagogia, sim, desde os seus primordios, desde que se relacionava ao
guia da crianca que ia a escola®, tem a ver com as pessoas, suas relacées e um
caminho.
A pedagogia pode ter sido cunhada por diferentes sentidos ao longo da
histéria. Os mais acertados ndo lograram ao termo seu entrelagamento ao
humano. [..] Em sua origem ja estdo presentes 0 que é mais caro a
pedagogia: a pessoa que conduz, a pessoa que é conduzida, € um caminho

atravessado e “mediatizado pelo mundo”, na expressdo de Freire (1987)
(Rodrigues, 2024, p. 42).

Portanto, quando falamos em inovacdo pedagdgica, estamos falando de

inovacdes que de forma tao radical transformam a escola, que impactam a vida de

19 A origem etimolégica da palavra “Educar” vem “do latim educare, educere, que significa literalmente
‘conduzir para fora’ ou ‘direcionar para fora™ (Dicionario Etimoldgico: etimologia e origem das
palavras. 2008 - 2025). Disponivel em: Origem da palavra EDUCAR - Etimologia - Dicionario
Etimolégico. Acesso em: 18 de out. 2025.

20 A origem etimoldgica da palavra “Pedagogo/a” remonta a Grécia Antiga, na qual “o escravo
encarregado de levar a crianca para as escolas era chamado de paidagogus”. (Dicionario
Etimoldgico: etimologia e origem das palavras. 2008 - 2025). Disponivel em: Busca palavras:
pedagogo - Diciondrio Etimolégico. Acesso em: 18 de out. 2025.

| 169 |


https://www.dicionarioetimologico.com.br/busca/?q=pedagogo
https://www.dicionarioetimologico.com.br/busca/?q=pedagogo
https://www.dicionarioetimologico.com.br/educar/
https://www.dicionarioetimologico.com.br/educar/

Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

todos 0s seus sujeitos, a partir da ruptura com séculos de um ensino isolado, frio e sem
sentido, para a incorporacéo, por todos os/as que a povoam, de uma aproximacgao
com o conhecimento pautada pelas relacdes, pelo diadlogo, pela estruturacdo de um
curriculo com significado, por metodologias calcadas no respeito a singularidade de
cada um/a, entre outras acdes pautadas pela valorizagédo da vida e da humanidade.
N&o € uma inovacédo de saltar aos olhos, como os recursos tecnolégicos podem ser,
mas efetiva em inovar, verdadeiramente, o que ja ha muito esté ultrapassado.

Aqui voltamos, neste fim de secao, a algo ja mencionado: os riscos. Quando
uma comunidade escolar confunde as inovagfes tecnoldgicas com as inovacdes
pedagogicas, incorporando-as como tais em sua missao e visao, o resultado para a
vida das pessoas, tdo contundentemente lembradas pela pedagogia, pode ser
desastroso. O verniz das “novidades”, como conceituado por Cortella (2011), langcado
sobre as densas camadas do p6 do conservadorismo educacional, pode constituir-se
em um grande obstaculo para que a escola experiencie, verdadeiramente, uma
inovacéao pedagogica.

E necessario ter muita cautela em Educagao, porque Educagéo € um territério
facil para novidades. E preciso ndo confundir novo com novidade. Novidade é
aquilo que vem, é passageiro, se coloca por um tempo, mas tem um nivel de
volatilidade muito grande e depois se vai. Educagdo tem muita novidade, que
€ algo da moda, algo episédico. Muito diferente disso, é aquilo que na histdria

humana é novo. A diferenca entre novo e novidade é que 0 novo vem, se
instala, muda e permanece. (Cortella, 2011, p. 10).

Nessa direcdo, surge outro elemento fundamental a qualquer dialogo sobre a
necessaria inovacao pedagodgica da escola, a gestéo escolar, a qual possui implicacéo
direta na vigilancia e mobilizacdo a respeito daquilo que é, verdadeiramente, “novo”, e

daquilo que néo passa de uma “novidade”.

Gestdo da inovacao pedagdgica diante dos apelos tecnolégicos

Conforme j& sugerido pelo titulo desta se¢éo, diante dos apelos tecnoldgicos
gue podem mascarar uma falsa inovagdo, ou mesmo impedir a sua concretizagao,
existe um papel fundamental a ser desempenhado pela gestao escolar.

A gestdo escolar, mormente composta por uma equipe diretiva,
supervisores/as pedagogicos e representantes dos demais segmentos da
comunidade escolar, ocupa um lugar privilegiado de observacgao de tudo o que circula

na escola, inclusive na identificacdo de possiveis modismos artificiais apresentados,
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ou mal tomados, como inovadores. Esta vigilancia, aliada a necessaria mobilizacédo
constante de todos 0s seus sujeitos para que 0s rumos da escola sejam
continuamente refletidos e dialogados, pode traduzir-se em uma ferramenta potente
de prevencao aos riscos ja enunciados de se tomar as inovagdes tecnolégicas como
inovacdes pedagodgicas.

Esse exercicio faz parte da gestdo. A gestdo da escola, por principio, ndo é
uma atividade meramente administrativa e burocratica. A atividade de gerir uma
escola é pautada pelas pessoas que a compdem, seus projetos, suas necessidades,
suas relacdes interpessoais, com a comunidade na qual a escola esta inserida e com o
planeta. Todo o movimento de gestédo envolve um esfor¢o constante pela mobilizacao
e participacdo de todas essas pessoas, a fim de que a escola possa,
ininterruptamente, refletir sobre onde esté, de onde veio e aonde quer chegar. Assim
também nos coloca Paro (2010), ao afirmar que “h& que se ter como horizonte uma
administracdo e uma direcdo escolar que considerem a educacdo em sua
radicalidade, contemplando sua especificidade como processo pedagdgico e sua
dimens&o democratica como praxis social e politica” (Paro, 2010, p. 777).

Dessas consideracfes a respeito da gestdo escolar, percebe-se que um
projeto coletivo que vise a inovacdo das praticas pedagodgicas precisa ter lugar de
motivacdo e mobilizacdo na escola. Tais praticas pedagogicas, sem duvidas, ainda
sdo muito carentes de transformac6es em nosso cenario nacional e, em alguns
contextos, seguem herméticas e inabalaveis aos apelos das novas geracbes que
clamam por novos curriculos, novas praticas, novos principios avaliativos, novas
linguagens, novas metodologias, enfim, por um novo projeto de escola.

Também por se considerarem esses aspectos, faz-se fundamental destacar a
importancia de uma gestdo escolar que seja pautada e orientada por principios
democraticos, que garantam a participacao efetiva de todas as pessoas ligadas a ela,
ou seja, discentes, docentes, gestores/as, servidores/as de outras areas,
comunidades de pais e do entorno escolar. A participacdo de todos/as é fundamental
para que a ruptura com as praticas pedagodgicas seculares possa ser planejada,
colocada em curso e venha a ter éxito, uma vez que demanda, para ser efetiva, do
envolvimento de todos/as os/as afetados/as, ndo podendo ficar no encargo, ou ha
vontade, de apenas um dos segmentos que compdem a escola. Conforme nos

colocam Medeiros e Luce (2006):
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[...] a organizacdo democrdatica, aquela que visa a objetivos transformadores,
nao pode prescindir da participacao efetiva dos envolvidos, dos interessados,
nas deliberacfes da escola, [...] Frisa-se aqui a necessidade da participacéo
de todos, pais e estudantes, e ndo sé da direcdo que é dada pelos
funcionarios publicos, evitando-se assim a supremacia dos interesses
corporativos aos interesses educacionais coletivos; [...] (Medeiros; Luce,
2006, p.20).

Diante de tais reflexdes, é possivel perceber que a prevencao aos riscos que
uma pretensa, e mesmo falsa, inovacdo pedagogica pode causar a comunidade
escolar, passa pela atuacao vigilante e intencional da gestdo escolar. Muitas e de
diversas intencionalidades sdo as forcas que empurram para dentro da escola as
tecnologias digitais como salvadoras da educacéo. Faltaria espagco neste texto para
discorrermos sobre tais influéncias. Por ora, basta demarcarmos que € possivel, a
partir de um trabalho coletivo de todos 0s sujeitos escolares, identificar, conceituar e
vivenciar as verdadeiras inovacdes pedagogicas, assim como, classificar e designar
as inovacdes tecnoldgicas pelo que sdo: recursos metodoldgicos, os quais podem, ou
nao, favorecer os processos de ensino e aprendizagem, a partir do uso que se lhes
destina, nem com isso, contudo, configuram-se como inovagdes de ordem
pedagogica.

[...] na convergéncia de tudo o que foi exposto, registra-se, com esperanca,
gue é possivel ver e criar brechas, é possivel resistir, mesmo em tempos
trabalhosos. A educacéo publica ndo pode ser roubada ao povo, ha bragos

para estender, unir e erguer trincheiras de resisténcia, nessa tecitura de méos
e ideais (Rodrigues et al, 2024, p. 17).

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final deste dialogo reflexivo com o/a leitor/a, desenvolvido a partir do
objetivo de apresentar uma analise critica sobre os riscos do ofuscamento das
inovacdes pedagogicas causado pelo frisson relacionado as inovagdes tecnoldgicas,
bem como sobre o papel da gestdo escolar na vigilancia, mobilizacdo e prevencéo
sobre os seus efeitos danosos a comunidade escolar, € possivel perceber que, ainda
que as reflexdes e o espaco do texto tenham sido breves, foi possivel aventar e
problematizar as principais implicacdes das confusdes que se dao neste campo.

Foram demarcadas as distingbes cruciais entre inovagbes pedagogicas e
inovacdes tecnoldgicas. As primeiras, como a propria expressao ja indica, sendo da
ordem da pedagogia, estdo intimamente ligadas as pessoas, seus contextos de vida,
suas motivagdes, a tudo o que lhes apresenta sentido e valor, fazendo romper com as

estruturas seculares de ensino, para verdadeiramente fazer novas as relacdes, 0s
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curriculos, os espacos, as posturas, enfim, a tudo o que precisa, com urgéncia, de
renovacgao. Por outro lado, as inovacdes tecnologicas, mesmo possuindo o seu lugar
nas instituicbes de ensino, precisam ser tomadas pelo que S&o: recursos
metodoldgicos. Nado podem, porque ndo sao, ser propagadas como salvadoras da
educacdo, cuja complexidade ndo pode ser diminuida a mera incorporacdo de
recursos tecnolégicos, como um verniz aplicado por sobre um maovel cheio de poeira.

Decorrentes destas reflexdes a respeito das distintas inovacdes, foi destacado
o papel preponderante da gestdo escolar na vigilancia e mobilizacdo necessérias para
que o repertorio das “novidades” tecnolédgicas ndo suplante a busca legitima de toda
uma comunidade escolar pelas verdadeiras transformacdes do ensino e das vivéncias
e praticas escolares, pelas quais todos/as ansiamos.

Dessa forma, ao final dessas consideragbes, avaliamos como atendido o
objetivo proposto para o estudo, o qual ndo foi outro se ndo o registro de todas as
reflexdes que temos tecido ao longo dos nossos encontros, como grupo de pesquisa
interessado em Inovacdo Pedagogica, e preocupado com a correta distincdo entre
inovacdo pedagdgica e tecnoldgica, e com as consequéncias desastrosas que tal
confusdo pode representar para as comunidades escolares e para a sociedade, como

um todo.
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A Incluséo acontece quando se aprende com as
diferencas e ndo com as igualdades.

Paulo Freire

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma analise das politicas de inclusdo escolar, como
tema, ancorada no Referencial de Inovagdo Pedagdgica para escolas divulgado pelo
Conselho Nacional de Educacéo de Portugal (Portugal, 2023).

Segundo o documento acima citado, para uma visdo ampla da inovacao
pedagdgica, uma das dimensfes trazidas é o sentido social da inovacéo e que tem
implicagBes nas praticas educativas, sendo uma das vertentes a educacao inclusiva.
Assim, “Todas estas vertentes se relacionam com a nocdo de educacdo global
promulgada pela Declaracdo Europeia sobre Educacao Global até 2050, publicada
pela Global Education Network Europe (GENE) em 2022” (Portugal, 2023, p.3). Ainda,
segundo o documento:

A promocao de uma educacédo inclusiva requer competéncias profissionais
como as que sao definidas pela European Agency for Special Needs and
Inclusive Education na publicacdo Profile for inclusive teacher professional
learning (De Vroey et al., 2022), como a compreensdo e a valoriza¢do da
diferenca, a adocdo de pedagogias flexiveis e centradas nos educandos, a

interacdo com os educandos, os pares e as familias, e uma postura reflexiva e
investigativa face a prética (Portugal, 2023, p.4).

Entre as trés dimensdes interrelacionadas da inovacdo pedagogica, esta o
sentido social, que apresenta uma visao transformadora da educagdo com foco,
razoes e finalidades da inovacéao, articulagdo com orientagcdes transnacionais. Mas em
gue medida a iniciativa de inovacdo incorpora dimensdes de uma educacao

transformadora? Uma das vertentes para a educacéao transformadora é a educacéao
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inclusiva. Uma outra dimensédo também relacionada a inclusdo € a focalizacdo nos
educandos e na aprendizagem com implicacbes na adequacdo do curriculo a
diversidade dos educandos.

No entanto, na escola, quem coloca tudo isso em pratica é o professor e, é
nessa perspectiva, que o objetivo deste trabalho é discutir o papel do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) na efetivacao da inclusdo no ambiente escolar
e, compreender o processo no viés da abordagem Ciclo de Politicas (Ball; Bowe,1992)
e da Inovacao Pedagogica, proposta do Referencial de Inovacdo Pedagogica para as
escolas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa é bibliografica com abordagem qualitativa e utiliza o referencial
tedrico e metodolégico Ciclo de Politicas, bem como o Referencial de Inovacao
Pedagogica para escolas de Portugal para analise do papel do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) na pratica de sala de aula.

A Abordagem do Ciclo de Politicas Publicas, desenvolvida por Ball e Bowe
(1992), consolidou-se como um importante referencial tedrico-metodol6gico para
compreender como as politicas educacionais sado formuladas, interpretadas e
implementadas na escola. Para os autores, existem trés principais contextos inter-
relacionados: o contexto de influéncia, o contexto da producgéo de texto e o contexto da
pratica.

Segundo Mainardes (2006, p. 50), esses contextos estao inter-relacionados,
nao seguindo uma dimensao temporal linear nem etapas sequenciais simples. Assim,
a implementacdo de politicas publicas ndo pode ser entendida como um processo
estatico; ela envolve interpretacdes, ressignificacdes e adaptacbes as realidades
especificas de cada escola.

Como lente para a analise sobre o papel do DUA nas escolas sera utilizado o
Referencial para a Inovagédo Pedagodgica nas Escolas (Portugal, 2023) que destaca:

No ambito do presente referencial, a inovacao pedagdgica € definida como
um processo fundamentado, situado e intencional de concecéo,
desenvolvimento e avaliacdo de mudancas nas préticas educativas, focando-
as nos educandos e na aprendizagem, e orientando-as para a construcdo de

uma educacdo e de uma sociedade (cada vez mais) humanistas e
democraticas (Portugal, 2023, p.1).
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RESULTADOS

Para situar essa andlise, é essencial compreender o conceito de politica
publica. Segundo Bazua e Valenti (1993), a politica publica pode ser entendida como o
conjunto de discursos técnicos empregados para alcancar objetivos do Estado. A
partir de demandas da sociedade, as quais deveriam ser as mais relevantes
influéncias, a implementacdo de uma politica, por sua vez, depende da atuacéo de
programas ou projetos institucionalizados por 6rgdos publicos ou instituicdes,
incluindo universidades, o que amplia a necessidade de investimentos. Essas ac¢des
devem ser agregadas em um contexto de influéncia que repercute no contexto de
producao de textos (leis, decretos e resolu¢des) que deveriam chegar ao contexto da
pratica para efetividade das demandas da sociedade e produzir mudancas de
contextos emergentes e/ou explorar novas alternativas para 0s processos de ensino e
aprendizagem (Ball; Bowe,1992).

No que se refere as politicas de inclusdo no Brasil, a educacéo inclusiva tem
raizes historicas em instituicdes criadas no periodo imperial, como o Instituto Benjamin
Constant (1854) e o INES (1857), voltadas a educacédo de pessoas cegas e surdas.
Com relacdo ao contexto de producdo de textos, ao longo do tempo, as politicas
publicas ampliaram o direito a educacao, culminando na Constituicdo de 1988 (Brasil,
1988), que assegura 0 acesso universal, e na Lei de Diretrizes e Base LDB (Brasil,
1996), que estabelece principios de igualdade e equidade.

Ainda no contexto da producao de textos, a Lei Brasileira de Inclusdo- LBI-
(Brasil, 2015) considera:

Pessoa com deficiéncia: aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na

sociedade em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas. (Brasil, 2015,
Art. 29).

Embora esses avancos tenham proporcionado ganhos relevantes, no
contexto da pratica, persistem barreiras estruturais, limitagéo de recursos e lacunas no
atendimento as necessidades dos estudantes. Nesse cendrio, a escola emerge como
0 contexto da pratica em que as politicas publicas se materializam e se reformulam
conforme as realidades locais.

No que se refere a legislacao, relacionada a inclusédo escolar de pessoas com

deficiéncia, a mudanca de paradigma no cotidiano esté alicer¢cada na busca continua
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pela garantia de uma educacédo para todos, configurando uma educacéo realmente
inclusiva.

O DUA tem sua origem no Desenho Universal, onde a ideia central é planejar
ambientes que contemplem a diversidade humana. O conceito de DUA foi
desenvolvido nos Estados Unidos, nos anos 1990, e surgiu a partir dos principios do
desenho universal na arquitetura, cujos espacos devem ser pensados desde o inicio
de forma acessivel a todas as pessoas — como rampas que atendem cadeirantes,
idosos, gestantes, entre outros.

O Desenho Universal ndo é uma tecnologia dirigida apenas aos que dele
necessitam; ele é concebido para atender todas as pessoas. A ideia central, como
aponta Gabirilli (2007, p. 10), é evitar a necessidade de ambientes e produtos especiais
para pessoas com deficiéncias, assegurando que todos possam utilizar, com
seguranca e autonomia, 0s espacos construidos e objetos do cotidiano escolar. Por
exemplo, permitir que o aluno com deficiéncia, ao entregar uma tarefa, tenha multiplas
alternativas, possa falar, desenhar, escrever, atuar, gravar um audio ou sugerir como
mostrar o que aprendeu. Ou seja, no ambiente escolar, surge como ideia principal
visando garantir o acesso a materiais pedagogicos com o proposito de melhorar o
desempenho do aluno, nos ambientes de aprendizagens (Mendoza; Goncalves, 2003,
p. 7).

Dessa forma, a implementacédo do DUA requer uma articulacao estreita entre
0 que esta previsto no contexto tedrico (politicas publicas) e o contexto da pratica
(gestao escolar e pratica docente). A ideia é que o desenho de ambientes educativos,
atividades e materiais seja flexivel o suficiente para acolher as necessidades de
aprendizes com diferentes estilos de aprendizagem, ritmos, interesses e limitacoes
contextuais. Nesse movimento, o DUA atua como um facilitador da inclusdo, ao
promover acessibilidade cognitiva, linguistica e sociocultural dentro do cotidiano
escolar, o que da subsidio a inclusdo no contexto da pratica, onde barreiras ao acesso
ao conhecimento s&o identificadas e progressivamente removidas por meio de
estratégias pedagogicas que contemplem a diversidade de estudantes.

Nessa perspectiva, no contexto da pratica, os principios e as estratégias
norteadores do DUA possibilitam que os objetivos, recursos pedagogicos e formas de
avaliacao sejam moldados pelos professores a todos os alunos com e sem deficiéncia
(CAST, 2011), com base em trés questdes que guiam e avaliam, basicamente, o seu

plano de aula. O conteudo esta sendo apresentado de diferentes formas? Durante a
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realizagdo das atividades, sdo possibilitadas aos alunos diferentes formas de
expressar aquilo que sabem ou que estao aprendendo do conteudo? De que forma é
possivel estimular e despertar interesse e motivacao para o envolvimento dos alunos?

A partir dessa discussdo torna-se importante uma analise sob o viés da
inovacao pedagdgica e, € nesse sentido que serdo trazidas as trés dimensdes da
educacao e da inovacao do Referencial de Inovacado Pedagogica nas Escolas (CNE-
Pt, 2023):

A. Um sentido social, relativo a uma visdo transformadora da educacéo;

B. Uma orientagdo local e sistémica, relativa aos contextos, condicoes,
monitorizacdo e avaliacdo da inovacéo;

C. Uma focalizag&o nos educandos e na aprendizagem, relativa a gestao do
curriculo e as abordagens pedagdgicas (Portugal, 2023, p. 7-8).

Na dimensao A, segundo o Referencial para a Inovacdo Pedagodgica nas
Escolas (Portugal 2023, p.3), existe a necessidade de “um novo contrato social para a
educacdo” que deve assegurar a qualidade na educacéo para todos com a garantia de
um futuro sustentavel, direitos humanos, solidariedade, inclusé@o, justica social e
respeito pela vida, pela dignidade humana e pela diversidade cultural.

Na dimensao B, segundo Portugal (2023), o termo “local” tem sentido na
inovacao articulada com as politicas educativas nacionais, com a cultura da escola e
as comunidades no entorno da escola. No entanto, é sistémica, porque o impacto da
inovacdo depende de politicas que incentivem a mudanca nas escolas e a sua
avaliacao.

E, na dimenséo C, a inovacéo pedagogica requer focalizagdo nos educandos
e na aprendizagem (Portugal, 2023), o que tem implicacGes na gestdo do curriculo e
em abordagens pedagdgicas que incluam reflexdo sobre a pratica.

Mas como esse referencial se articula a Inovacédo Pedagdgica com o DUA? Se
olharmos para o contexto da préatica, quem esta na linha de frente para colocar a
inclusdo prevista no contexto de textos € o professor. Sendo assim, ao trazer o
Referencial de Inovacdo Pedagogica nas Escolas, conclui-se que as trés dimensdes
apresentadas no documento devem ser trazidas como base para os programas de
formacéo de professores numa visdo transformadora da educagéo, com: orientagdes
curriculares; andlise de referenciais teéricos para torna-los mais reflexivos; estudos de
inovacdo pedagogica com foco na formacdo quanto a sua capacidade de

desenvolvimento profissional que os tornem: informados, reflexivos e capazes de
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promover a mudanca. Isso vale para a formacao inicial, ou seja, “Desenvolver, nos
futuros educadores, competéncias profissionais (conhecimentos, capacidades e
atitudes) necessarias ao desenvolvimento de praticas centradas nos educandos e na

aprendizagem” (Portugal, 2023, pp. 7-8).

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi discutir o papel do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) na efetivacdo da inclusdo no ambiente escolar e, também,
compreender o processo no viés da abordagem Ciclo de Politicas e da Inovacéo
Pedagogica proposta no Referencial de Inovacédo Pedagogica para as escolas.

Em um ciclo de politicas publicas, com base em Ball e Bowe (1992), os trés
contextos caminham juntos para dar sentido a inclusdo (contexto de influéncia para
criacdo das politicas, o contexto da producdo dos textos, que se tornam leis, por
exemplo, e o contexto da pratica). No entanto, quem esta a frente do contexto da
pratica na escola € o professor e, é nesse sentido, que se torna essencial a formacéo
continuada para seu desenvolvimento profissional que os torne: informados, reflexivos
e capazes de “promover a mudanca” bem como subsidios materiais e profissionais na
escola. O termo promover mudanca esta entre aspas, porque é a peca-chave para a

Inovacao Pedagodgica.
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INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta o recorte de uma investigacao acerca de como
se apresentam os indicios de inovacdo pedagdgica encontrados nos projetos
pedagdgicos de cursos (PPC) de licenciatura da area de Ciéncias da Natureza dos
cursos presenciais da Universidade Federal do Pampa. Nesse sentido, se torna
importante apresentar o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) que, se trata de
documento complexo, que sofre a influéncia das politicas educacionais, bem como,
dos anseios dos cursos, logo, esse documento se apresenta como de carater
normativo dos cursos de graduacao.

De acordo com Saviani (2010), o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) € um
documento que se constroi e reconstroi permanentemente, expressando a
intencionalidade educativa. Com base nessa afirmacéo do autor Saviani, entendemos
o PPC como parte integrante do PPP, ao se tratar de um documento que expressa a
identidade de um curso, detalhando seus objetivos, estrutura curricular, metodologia
de ensino e avaliacdo. O PPC, assim como o PPP, configura em um instrumento
dindmico e flexivel, politico e participativo, sujeito a revises e adapta¢cdes ao longo do
tempo, ou seja, um documento dindmico, participativo e politico que visa a formacéao
de cidadaos/as criticos/as e transformadores/as.

O PPC apresenta sua concepcao, estruturacao e elementos reguladores. Nele
sdo encontrados 0s aspectos nhormativos, concepcao de sociedade, dimensao politica,
ou seja, esse documento se conecta com diversas instancias, buscando trazer
aspectos do cotidiano do curso, bem como o tipo de profissional que se pretende
formar.

Veiga (2003) afirma que é necessario compreender que o projeto pedagogico
se configura como uma acéo consciente e organizada que transcende “o isolamento

dos diferentes segmentos da instituicAo educativa e com a visdo burocratica”,

| 182 |


mailto:elenamello@unipampa.edu.br
mailto:cintiarochele@gmail.com

Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

atribuindo-lhes a capacidade de problematizar e compreender as questbes postas
pela pratica pedagdgica, tornam-se assim um instrumento de transformacao (Veiga,
2003, p. 279). Nessa perspectiva, os PPCs devem contemplar o engajamento coletivo
ao buscar solugdes, possibilitar o desenvolvimento do sentimento de pertencimento,
propiciar a participacao de todas/os, para que “a agao coletiva produza seus efeitos”
(Veiga, 2003 p. 275).

Nesse sentido, conhecer e analisar os PPCs dos cursos de licenciatura da
UNIPAMPA se torna crucial para a compreenséo da formacéo do futuro/a docente, a
partir do contexto do curso, das demandas, das possiveis inovagdes e, assim, serem
reveladas as influéncias e os desafios que permeiam 0 processo ensino-
aprendizagem e se as inovacdes que ali se apresentam sao de fato emancipatorias ou
regulatérias.

Dessa forma, a fim de perceber os indicios de inovacdo pedagdgica nesse
documento emerge a necessidade de compreendermos as bases conceituais e as
perspectivas que influenciam o conceito.

Carbonell (2002, p. 19) relata que considera uma definicdo bastante plausivel
de inovacao pedagdgica, seja ela:

[...] um conjunto de intervencgdes, decisdes e processos, com certo grau de
intencionalidade e sistematizacdo, que tratam de modificar atitudes, ideias,
culturas, contetdos, modelos e praticas pedagodgicas. E, por sua vez,
introduzir, em uma linha renovadora, novos projetos e programas, materiais
curriculares, estratégias de ensino e aprendizagem, modelos didaticos e outra

forma de organizar e gerir o curriculo, a escola e a dindmica da classe
(Carbonell, 202, p. 19).

Nessa perspectiva, de acordo com Ribeiro, Mussi e Farias (2014) o termo
inovacao pedagdgica, atualmente, estéd sendo muito utilizado, uma vez que se trata de
uma tematica extremamente relevante para a Educacéo, logo, conhecer e analisar os
PPCs dos cursos de licenciatura da UNIPAMPA se torna crucial para a compreensao
da formacédo do futuro/a docente, a partir do contexto do curso, das demandas, das
possiveis inovacdes e, assim, serem reveladas as influéncias e os desafios que
permeiam o processo ensino-aprendizagem e se as inovacgdes que ali se apresentam

séo de fato emancipatérias ou regulatérias.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia empregada baseou-se nos principios da pesquisa qualitativa.
Quanto aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa documental, que “utiliza fontes e
dados que ainda ndo receberam tratamento analitico ou que ainda podem ser
reelaborados” (Gil, 2002, p. 45), tendo como fonte para coleta de dados, os PPCs dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias de Natureza da UNIPAMPA (campus Uruguaiana
e Dom Pedrito), com o intuito de investigar como se apresenta a inovacao pedagodgica
em seus PPCs.

Dessa forma, por se tratar de uma pesquisa qualitativa com a intencionalidade
de compreender os fenbmenos e discursos a partir da leitura, sintese, analise,
descricao e interpretacdo de materiais textuais produzidos, a aproximagado a Analise
Textual Discursiva (ATD) se adequou como metodologia de analise. A ATD busca
compreender o discurso em seu contexto social e histérico. Essa abordagem investiga
como a linguagem é usada em diversos textos, a fim de identificar a construcdo de
sentidos e as relacbes de poder que permeiam as praticas discursivas. Moraes e
Galiazzi (2013) destacam que esse método guia a analise do material tendo em vista
os procedimentos: a) leitura e organizacdo; b) desconstrucdo dos textos; c)
unitarizacao dos excertos; d) categorizacao das unidades de significado; e) escrita de
metatexto.

Como instrumento investigativo para a analise dos dados coletados, foi
utilizada a categoria Inovacdo Pedagogica (IP), utilizando a pergunta investigativa:
“Como se apresenta IP nos PPCs das licenciaturas de Ciéncias da Natureza da
UNIPAMPA?”, logo, foi organizada a matriz da andlise por meio dos excertos extraidos
desses documentos.

Os PPCs - Projetos Pedagogicos dos cursos investigados, foram codificados,

conforme demonstrado na figura 01, a seguir:

Figura 01- Codificacdo dos PPCs das licenciaturas investigadas

CODIFICACOES (EXEMPLOS)
Categoria Inicial PPC | Licenciatura Excertos Caodigo atribuido

Inovagdo Pedagégica (IP) | PPC | Ciéncias da Natureza | 1,2, 3, (...) | IP PPC CNDP 1

— Dom Pedrito (CNDP) (...)
Inovagdo Pedagdgica (IP) | PPC | Ciéncias da Natureza | 1,2, 3,(...) | IPPPC CNU 1
— Uruguaiana (CNDP) (...)

Fonte: autoras (2025).
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A ordem dos excertos no texto segue o cédigo 1 até a totalidade de excertos
em cada PPC analisado. As codificacfes estdo organizadas e relacionadas a
categoria, conforme sera indicado na figura 01, por exemplo IPPPCCNDP1, que se
refere ao excerto do texto contido na categoria inovagédo pedagdgica (IP), no PPC da
Licenciatura em Ciéncias da Natureza — Dom Pedrito, excerto 1. E importante destacar
gque todos os excertos selecionados, referente aos PPCs analisados estdo

organizados e podem ser encontrados no link do drive?.

3. INTERPRETAGOES DOS PPCS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS’ DA
NATUREZA: IDENTIFICACAO DE INDICIOS DE INOVACAO PEDAGOGICA

Apés a codificacdo e a unitarizacdo, foram definidas as categorias finais de
andlise do PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza - Dom Pedrito e
logo apods na Licenciatura em Ciéncias da Natureza - Uruguaiana, campus, discutidos

Nnos metatextos a seguir.

3.1 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO (PPC) DA LICENCIATURA EM
CIENCIAS DA NATUREZA, CAMPUS DOM PEDRITO

A versédo mais recente do PPC da Licenciatura em Ciéncias da Natureza,
campus Dom Pedrito, data de 2023 com atualizagdo em 2024. A analise desse
documento, realizada por meio das etapas da ATD (Analise Textual Discursiva) e
utilizando uma matriz especifica, assim, neste estudo sera discutido os achados em

relacdo a categoria a priori Inovacdo Pedagogica (IP), a seguir:

3.1.1 FORMAGAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA:
INOVAGAO CRITICA, INCLUSAO E ARTICULAGAO CURRICULAR

O Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza da UNIPAMPA, campus Dom Pedrito (2024), estabelece um compromisso
social fundamentado na formacéao solida, na perspectiva inovadora e interdisciplinar e
no fortalecimento da parceria universidade-escola. Alinhado ao PDI da UNIPAMPA e a
viséo de Freire (1996), o curso enfatiza a qualidade académica e a indissociabilidade
entre teoria e pratica para formar o professor reflexivo.

No que tange a Inovacao Critica e Protagonismo Discente, o curso adota a

Inovacao Pedagdgica Critica, que transcende a atualizagdo tecnoldgica ao exigir uma

2! hitps://drive.google.com/drive/u/1/folders/l _1nQ7006Jvh6nH-BL7-QKvuuNrFbsFs4
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andlise profunda de pressupostos e contexto. Essa abordagem exige
multidimensionalidade e a ruptura com estruturas tradicionais que perpetuam
desigualdades (Wagner; Cunha, 2019; Giroux, 2011). Alinhada ao pensamento
complexo (Morin, 2000) e a Pedagogia da Autonomia (Freire, 1996), a inovacao critica
capacita o futuro docente como agente de transformacao, incentivando a reflexdo e a
autonomia. Logo, se destaca o protagonismo discente, promovido por metodologias
ativas que rompem com modelos tradicionais de ensino (Cunha, 2019; Piaget, 1970;
Vygotsky, 1978).

Em relacéo a Inclusédo e Recursos Didaticos Acessiveis € importante destacar
gue a perspectiva inclusiva € um elemento central da Inovacdo Pedagogica. O curso
conta com o apoio especializado do NInA (Nucleo de Incluséo e Acessibilidade) e do
NuDE (Nucleo de Desenvolvimento Educacional) para suporte individualizado e
integracao dos estudantes, inclusive no enfrentamento da evaséao (IPPPCCNDP16).

A inovacdo se manifesta na integracdo de Recursos Didaticos Inovadores,
sejam eles:

a) Tecnologias e Laboratérios: O curso utiliza TICs (Moodle, Google Sala de
Aula, simuladores) em alinhamento com a BNC-Formacdo (Brasil, 2019) para
promover o protagonismo por meio de metodologias ativas (gamificacdo, producao de
conteudo digital) (Bacich;/ Moran, 2018). A infraestrutura inclui laboratérios de
informatica e de Ciéncias (Microscopia, Botanica, Bioquimica) para a aprendizagem
experimental.

b) Acessibilidade: A acessibilidade é garantida pela parceria com a DEIA
(Divisdo de Educacdo Inclusiva e Acessibilidade), que auxilia n adaptacdo de
materiais (Braile, LIBRAS, &udio) e na disponibilizacdo de orientacdes e recursos
tecnoldgicos (APPCCNDP9; Beyer, 2020).

Também se torna importante destacar que a Articulacédo Curricular e o Vinculo
com a Educacao Basica sdo estabelecidos no PPC ao articular Pesquisa, Extensédo e
Internacionalizacdo como eixos estruturantes. A pesquisa, incorporada como principio
educativo, materializa-se na iniciagdo cientifica interdisciplinar e na participagdo em
grupos de pesquisa (IPPPCCNDPG6; Alarcéo; Roldao, 2017).

O documento destaca que atividades de extensdo e a integracdo com as
redes publicas de ensino sdo consideradas acdes inovadoras que fortalecem a

parceria universidade-escola, promovem a formacgao cidada e contextualizam os
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conhecimentos (Freire, 1996; Candau, 2008), bem como os Grupos de Estudos no

estagio sao reconhecidos como espacos de reflexdo e inovacgao (Schon, 1987).

3.2 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO (PPC) DA LICENCIATURA EM
CIENCIAS DA NATUREZA, CAMPUS URUGUAIANA

A versdo mais recente do Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza, campus Uruguaiana, datada de dezembro de 2024, foi
analisada por meio das etapas da ATD (Analise Textual Discursiva) e com o auxilio de
uma matriz de analise do curso, assim, sera discutido os achados em relacédo a

categoria a priori Inovacado Pedagdgica (IP), a seqguir:

3.2.1 FORMAQAONDOCENTE NA UNIPAMPA/URUGUAIANA: INOVAGAO
CRITICA, INCLUSAO E O PERFIL DO EDUCADOR CIDADAO

O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza do campus Uruguaiana da UNIPAMPA delineia uma formagao docente
abrangente e multifacetada, que transcende o dominio técnico-cientifico. O curriculo
enfatiza dimensdes humanistica, social, ética e politica, alinhado a perspectiva de
Freire (1996) de uma educacéo ligada a reflexd@o critica e ao engajamento social. No
que se refere ao perfil do egresso, esse se pauta na formacao cidada, emancipatoria e
humanistica, capaz de exercer a reflexdo critica sobre a relevancia social do
conhecimento. As diretrizes do curso visam formar um profissional atento a conjuntura
brasileira e mundial, a sustentabilidade e a diversidade, valorizando as
individualidades e promovendo a autonomia dos sujeitos da educacao (CPPCCNU4).

Os objetivos do curso reforcam essa visdo, buscando formar educadores
comprometidos com a ética, cidadania e justica social, concebendo a Ciéncia como
construcdo social e valorizando a pluralidade de saberes e préaticas locais
(IPPPCCNU4; Delizoicov, Angotti; Pernanbuco, 2011; Coimbra; Fleuri, 2010).

Em relacdo a Inovacao como Ruptura e Reflexdo-Ac¢éo, se torna importante
destacar que a Inovacdo Pedagogica no PPC é compreendida como um processo de
ruptura e reinvencdo, desvinculada da simples incorporagdo tecnoldgica
(IPPPCCNUS5). A inovacao é definida como um processo que provoca uma "ruptura,
mesmo que parcial e temporaria” (Veiga, 2003, p.175), com o modelo tradicional de

ensino. O curso propde que a inovacado se inicie com a reflexdo sobre a pratica
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educativa, desenvolvendo-se por meio do ciclo reflexdo-acao-reflexdo (IPPPCCNUG;
IPPPCCNUSB).

Esse processo, crucial para uma formacéao critica e emancipatdria, transforma
o professor em um profissional reflexivo (Schon, 1983), capaz de criar solugdes
inovadoras de forma contextualizada. A insercéo dos licenciandos nas escolas através
das praticas pedagogicas é um espaco privilegiado para fomentar esses processos
inovadores (IPPPCCNU7). O envolvimento dos docentes e discentes no GRUPI
(Grupo de Pesquisa em Inovacdo Pedagogica na Formacgédo Académico —Profissional
de Profissionais da Educacé&o) refor¢ca essa abordagem como um processo coletivo e
continuo.

No que tange a Flexibilizagdo Curricular e Sustentabilidade esses se
encontram em sintonia com a Educacéo Inclusiva (Lei n° 9.394/96), o curso prevé
flexibilizacdo curricular para estudantes com necessidades educacionais especiais
(IEPPCCNU2). Essa flexibilizagdo abrange quatro eixos centrais, revelando o
compromisso em superar modelos tradicionais e a avaliacao padronizada: a) Métodos
de Ensino (superacdo do paradigma expositivo tradicional), b) Instrumentos de
Avaliacao (rompimento com padrdes Unicos), ¢) Materiais Didéaticos (uso de tecnologia
assistiva e formatos alternativos) e d) Atividades (uso de orientadores de
acompanhamento individualizado) (APPCCNU?2).

CONSIDERAGCOES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar como se apresentam os indicios de
inovacdo pedagdgica encontrados nos projetos pedagogicos de cursos (PPC) das
Licenciaturas em Ciéncias da Natureza, dos cursos presenciais de formacéo de
professores/as da Universidade Federal do Pampa, do campus Dom Pedrito e
Uruguaiana. Sendo assim, por meio da ATD organizou-se uma matriz de analise com
excertos extraidos dos PPCs.

Nesse sentido, podemos que compreender que o PPC do curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza — Dom Pedrito, estabelece um modelo de
formacéo com solidos fundamentos ético-politicos, centrado na Inovacdo Pedagogica
Critica e na incluséo, que puderam ser observados por meio dos excertos extraidos,
dispostos na matriz de andlise. No entanto, se torna importante destacar que para que
a proposta alcance sua efetividade plena, € essencial que a valorizacdo da

diversidade continue a guiar a concepc¢ao e a implementacéo de todos 0s recursos e

| 188 |



Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

praticas pedagodgicas, mediante a transformacdo ocasionada pela inovacédo
pedagogica como um meio para uma educacao justa, critica e emancipadora.

Em relacdo ao PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza —
Uruguaiana, compreendemos que 0s objetivos do curso demonstram uma formacéo
docente que articula investigacdo, inovacédo, cidadania, pesquisa e valorizacdo da
diversidade. Embora o curriculo se alinhe a diretrizes como a BNCC e da Resolucéo n°®
02/2019, bem como o ensino por competéncias, o enfoque na Inovacéo Critica e na
reflexdo-acao apontam para brechas discursivas que permitem subverter o tecnicismo
e preparar futuros professores (as) para uma atuacdo emancipatéria, ética e

socialmente comprometida.
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INTRODUCAO

O inovar torna-se necessario em todos o0s contextos da educacéo,
necessitando ser estruturado desde a formacédo de professores, perpassando pela
formacéo continuada, sala de aula, sala de recursos/multifuncional e todos os espagos
que hoje constituem a educacdo formal. Embora estes, percebe-se que ha uma
necessidade de mudancas, ja que temos um sistema educacional que apresenta
predominancia em relacdo ao modelo tradicional de ensino.

Inovar € um processo de traducdo, de decodificacdo da novidade pura em
novidade aceitavel, passivel de ser aplicada, com o objetivo de melhorar

aquilo que existe, de introduzir em dado contexto um aperfeigoamento, um
melhor saber, um melhor fazer e um melhor ser (Mitrulis, 2002, p. 231).

Desta forma a Inovacéo Pedagdgica ndao pode ser pensada apenas como uma
proposta voltada a inovacdo de recursos, ferramentas ou métodos apresentados, ela
necessita ser pensada de uma forma que considere sua acao critica e seu contexto
pedagogico tendo como proposito melhorias em relacdo a aprendizagem dos alunos.

Quando pensamos na aprendizagem de alunos com altas
habilidades/superdotacdo percebemos também que o diferente, o inovador e
principalmente o desafiador torna-se um grande gerador de novas aprendizagens, ja
gue para este publico o considerado “novo” pode ser ja algo ultrapassado dentro de
suas vivéncias, 0 que leva a um desafio ainda maior para os profissionais que
trabalham com estes alunos, indiferentes de estes estarem em sala considerada de
ensino regular ou em sala de recursos.

Inicialmente o conceito de Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD) é trazido
em 1916 por Lewis Terman, o mesmo referia-se a alunos que demonstravam um
desempenho acima da média no que se refere as capacidades académicas,

habilidades intelectuais e/ou criatividade. Tal definicdo foi extremamente criticada

| 191 |


mailto:tatianenegrini@yahoo.com
mailto:deborasvsoares@gmail.com

Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

posteriormente, pois ndo levava em consideracao aspectos referentes a cultura, as
experiéncias de vida, a motivacao, a inteligéncia emocional, entre outras.

Atualmente no Brasil a conceitualizacao pode ser trazida a partir das Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacao Especial de 2008, no qual em seu Art. 4° inciso Ill, considera-se
publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado (AEE):

Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento

humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade (Brasil, 2008).

Contudo, anteriormente a estes, o histérico da educacao de sujeitos com altas
AH/SD é envolto por diferentes formas de caracterizar, nomear e mesmo de trabalhar
com esses alunos. O que nos leva a compreender as Altas Habilidades/Superdotacéo
a partir dos estudos de Gardnner, Renzulli e Sternberg.

Gardner (1995) com sua insatisfacdo em ver a inteligéncia como algo unitario,
traz a partir de seus estudos sobre cognicdo a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, a
qual tem sua fundamentacdo inicialmente em sete inteligéncias, sendo elas: I6gico-
matematica, linguistica, corporal-cinestésica, espacial, musical, intrapessoal,
interpessoal. J& nos anos de 2003 o autor acrescente a inteligéncia naturalista aos
seus estudos, sendo agora também parte da Teoria de Inteligéncias Mdltiplas.

Para Renzulli (2014) apresenta os comportamentos de superdotacéo, para o
autor a Superdotacdo ndo é “algo absoluto de ser”, assim através de seu olhar,
compreende-se tais pessoas como agquelas que se destacam em relacdo a
criatividade, a originalidade e a capacidade de resolucéo de problemas. Apresentando
a Teoria dos Trés Anéis como base para a identificacdo dos comportamentos de
superdotacdo que consiste na intersecc¢ao de trés grupamentos de tracos: habilidade
acima da média, comprometimento com a tarefa e criatividade.

Ja Sternberg (2000) traz a Teoria Triarquica de Inteligéncia a qual
corresponde a capacidade que o sujeito tem em se relacionar com o0 meio-ambiente,
da mesma forma a capacidade de se relacionar com as experiéncias que sao pessoais
e individuais e por fim a capacidade de processar informacdes as quais sao expostas.
A inteligéncia é o envolvimento do individuo e sua interacdo com o meio-ambiente.

A partir das discussdes iniciais o trabalho procura apresentar praticas

embasadas nos conceitos iniciais de inovacdo pedagogica tendo como publico para
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tais atividades alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) em processo de
identificacdo que frequentam a sala de recursos de uma escola da rede estadual de
educacado do Rio Grande do Sul no municipio de Santa Maria. Como propostas 0 uso
de inteligéncia artificial como gerador de desafios, aprendizagem de ferramentas para
criacdo de videos curtos, elaboracdo de recursos partindo do uso de ferramentas de
criacdo de QR-Codes e utilizagcéo de sites de edicao para criacao de jogos associados
a inteligéncias especificas.

Por este viés procura-se a utilizacdo de recursos que buscam certa inovagao e
propiciem novos desafios ao decorrer das aprendizagens, para que 0 acesso a novas
ferramentas seja também um gerador de interesse de praticas referidas a escola e a
permanéncia na mesma. Ja que, observa-se altos indices de evasao em decorréncia
de desestimulacdo pela aprendizagem, afastamento de contetdos em relacdo a
realidade vivida e necessidade muitas vezes de trabalho para a subsisténcia familiar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em seu contexto educacional, a escola atende alunos em situacdo de
vulnerabilidade social, estando organizada em turmas multisseriadas referentes as
etapas: 22 etapa (3°, 4° e 5° ano do ensino fundamental), 32 etapa (6° e 7° ano do
ensino fundamental) e 42 etapa (8° e 9° ano do ensino fundamental). A instituicéo
funciona em turno integral, tendo aulas referentes ao ensino regular no periodo da
manhé e oficinas de aprendizagens no turno da tarde, sendo estas: cabeleireiro,
padaria, capoeira, reforco escolar de matematica e portugués, horta e
empreendedorismo.

O atendimento educacional especializado ocorre em turno inverso e com
atividades de ensino colaborativo em sala regular. Atualmente 9 alunos frequentam a
sala de recursos da escola, neste contexto existindo 3 alunos que apresentam
comportamentos de superdotacao.

Assim a proposta inicial € direcionada em especifico para as altas
habilidades/superdotacdo, sendo estes um aluno do 8° ano ao qual apresenta
destaque em relacdo a inteligéncia linguistica. Uma aluna do 9° ano do ensino
fundamental a qual mostra destaque relacionado a inteligéncia espacial e por ultimo
temos um aluno do 5° ano que apresenta identificacdo j& realizada através de
avaliacdo psicoldgica, sendo agora realizada a potencializagéo e estabelecimento de

desafios dentro de suas habilidades.
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Com a observacao das caracteristicas e necessidades de trabalho também
das dificuldades apresentadas pelos alunos, relata-se trés praticas sendo cada uma
referente ao trabalho com um dos alunos. As mesmas tendo bases em atendimento
individualizado, porém com o desenvolvimento tornaram-se também de cunho
colaborativo com professores de lingua portuguesa e inglesa, educacdo artistica e
professora de anos iniciais. Optou-se por apresentar as atividades com associacéo
por inteligéncias e de acordo com a nomeacéo dada pelos alunos.

A primeira proposta refere-se ao trabalho com aluno de 8° ano referente a
linguistica. Com o despertar do aluno para histérias de Mangas, assim como
preferéncia por filmes e personagens de super-herois da Marvel, foi proposto
inicialmente a criacdo de um super-herdi e sua historia a partir de manga ou historias
em quadrinhos. Para a realizagdo do mesmo, foi utilizado um roteiro inicial onde o
her6i ou heréis criados teriam que possuir: caracteristicas fisicas detalhadas,
caracteristicas de personalidade e comportamentos, poderes, fraquezas, estrutura de
uniforme de acordo com seus poderes.

O roteiro de criacéo de herais foi estabelecido pelo aluno, levando a criagdo de
5 personagens. Tendo agora as caracteristicas de como cada um seria, foi utilizado a
ferramenta de inteligéncia artificial de criacdo de imagens do recurso do site Canva

(https://www.canva.com/) para produzir imagem inicial dos personagens. Para criacao

das imagens utilizadas ao longo da histdria foram utilizados diferentes sites de criacao
de imagens por inteligéncia artificial. Os sites utilizados foram pesquisados pelo
préprio aluno, sendo que o mesmo necessitou adquirir certo dominio das ferramentas
para utiliza-las como desejado. Sendo aqui utilizados: Omni Control & Space

(https://huggingface.co/spaces/Yuanshi/OminiControl) para a criagdo de cenarios

onde os personagens aparecem, Clip Drop (https://www.inventormiguel.com/qguia-de-

inteligencias-artificiais/clipdrop) para criacao de paisagens e contextos isolados sem a

presenca de personagens.

Para a construgdo da historia as imagens foram armazenadas e elencadas
pelo aluno de acordo com seu roteiro, apés utilizando o site Canva foi realizada a
diagramacdo e estruturacdo da histéria em quadrinhos, através do uso das
ferramentas para edicdo de imagens, acréscimo dos textos e recursos de elementos
gréficos.

A atividade como proposta individual em sala de recursos ainda néo esta

finalizada, ja que os alunos com a ampliacdo de recursos para criagdo de imagem
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através de suas pesquisas, ampliou o cenario de histérias, estando elas organizadas
de forma a ser transformada em revista em quadrinhos.

Na segunda proposta apresentada procura-se a avaliacdo de um contexto
diferente da inteligéncia espacial. A aluna pertencente ao 9° ano, apresenta dominio
de habilidades de desenho e pintura em diferentes materiais e contextos que ja foram
trabalhados. A proposta busca o trabalho com técnica de modelagem e producéo de
video. Em decorréncias das caracteristicas apresentadas pela aluna, demonstrando
dificuldades no trabalho e atividades que envolvam o grupo, bem como dificuldades de
aceitacdo de ideias apresentadas pelo outro, optou-se pela pratica de ensino
colaborativo, desenvolvida juntamente com as professoras de lingua portuguesa e
professor de educacéo artistica.

Em sala regular os alunos foram organizados em grupos de sua escolha e
apos foi proposto o desafio das massinhas de modelar para a turma da 42 etapa que
consiste no 8° e 9° ano. Foram dispostos a turma QR-Codes gerados anteriormente
com recursos do Canva, no qual direcionava a imagens de cenas de modelagem com
massinha de modelar. Assim, cada grupo escolheu um QR-Code e apos visualizar as
imagens como primeira etapa da atividade teria que reproduzi-la em massinha de
modelar.

Com a finalizac&o dos cenarios produzidos pelos alunos, foi entdo proposto a
criagdo de um pequeno video, o qual faz uso da edi¢édo de fotos em sequéncia criando
uma pequena histéria. Para este foi solicitado pela professora de lingua portuguesa o
roteiro estruturado da historia/cena a ser feita.

Sendo autorizados pela direcéo da escola, os alunos utilizaram celulares para
fazer as fotos em sequéncia. Para edi¢céo das fotos, foi utilizado o aplicativo de edi¢cao
de videos Cap Cut e alguns alunos preferiram a utilizagéo do Tik Tok e ferramentas de
producdo de Reels criando uma pequena animacdo que devera apresentar uma
sequéncia légica contada.

Na terceira atividade proposta parte-se do interesse pessoal do aluno do 5°
ano em relagao a inteligéncia naturalista e a curiosidade pelo desenvolvimento de
experiéncias. Inicialmente a proposta seria voltada apenas ao atendimento
individualizado e a realizacdo de experiéncias e elaboracdo de portfélio pelo aluno.
Posteriormente com a realizacdo de variadas pesquisas e 0 numero grande de

experiéncias encontradas de seu interesse, a pratica foi reestruturada de forma que
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ela pudesse também enriquecer as atividades de ciéncias em sala regular, tornando-
se uma atividade colaborativa que foi estendida a 32 etapa como um todo.

Assim, a partir das pesquisas do aluno, e levantamento das experiéncias que
ele gostaria de realizar, foi elaborado por ele uma trilha de experimentos. A proposta
veio de encontro também para o trabalho das dificuldades de leitura e interpretacédo
apresentadas. Desta forma, com auxilio, o aluno utilizando recursos e design ja pré-
elaborados do site Canva, construiu um jogo de trilha contendo 12 experimentos. No
gual ao longo do trajeto os jogadores terdo que cumprir com 0s experimentos para
chegar ao fim e vencer. Juntamente com a trilha foram elaboradas cartas para o jogo
gue contém os materiais que serdo utilizados para fazer o experimento e QR-Codes
também elaborados a partir do Canva que contém videos de como executar cada um
dos experimentos. Além disso, sao feitas pelo aluno as regras e orienta¢cdes de como
proceder a cada etapa do jogo.

A proposta apos ser finalizada em sala de recursos, foi testada inicialmente
com o aluno para validar a efetivacdo dos experimentos, assim posteriormente sera
usado em sala regular, possibilitando que o aluno demonstre um pouco mais de seus
conhecimentos, assim como trabalhar questdes de habilidades sociais, exposi¢céo de
ideias e interpretacao de informacao em diferentes momentos.

Desta forma acredita-se que o trabalho com alunos com altas
habilidades/superdotacdo necessita de praticas que possam ser embasadas pelos
conceitos de inovacdo pedagolgica. Um puablico tdo singular enriquece sua
aprendizagem a partir de praticas que sejam voltadas a novos formatos que valorizam

e prezam pelas mudancas reais dos conhecimentos adquiridos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Necessita-se compreender que a inovagdo pedagodgica ndo se vincula
exclusivamente as tecnologias, como nos aponta Pischetola (2018) embora exista a
crenca de que a tecnologia por si s6 melhoraria a escola, entende-se que a mesma
ndo se torna valida quando é utilizada sem o entendimento real do que é inovar. As
inovacbes no contexto educacional se vinculam entdo a praticas conscientes,
estruturadas e planejadas que trazem melhorias na acao pedagdgica.

[...Jpodemos considerar inovacéo em educagdo como a tentativa de criagdo

de respostas novas aos desafios oriundos das necessidades de adequar os
sistemas educativos a sociedade da informagdo e do conhecimento, a partir
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da andlise e reflexao envolvidas no processo nas esferas administrativas e
pedagdgicas, dos diferentes niveis e modalidades de ensino, verificando
avaliativamente as efetivas contribuic6es que tais inovaces podem oferecer
para enfrentar os desafios e produzir as respostas esperadas (Teixeira, 2010,

S.p.).
Se pensamos por este viés da educacdo, a educacdo especial em suas
estruturas principais busca por tais inovacdes e considerando que:
A inovacgéao pode ser definida como a introdu¢éo de algo novo que provoque
modificacdo na forma de realizar as atividades concernentes a determinados
contextos. As mudancas, que caracterizam a inovacdo, séo especificas para

diferentes campos, tais como: tecnolégico, social, organizacional,
educacional, etc (Harres, Lima, Cattani Delord, Susa, Martinez; 2018)

Podemos entdo fazer um paralelo e talvez discutir como uma pratica
inovadora dentro do contexto da educacdo especial a pratica de atendimento
colaborativo ou coensino. Ja que 0 mesmo em sua estrutura presa por uma nova
forma ndo somente de atender as especificidades do sujeito, mas viabiliza-las de
forma a contribuir com a aprendizagem de todos 0s sujeitos que nela se integram.

[...]aideia angular do Ensino Colaborativo reside justamente na superagéo do
encastelamento materializado quando da presenca do aluno com deficiéncia
em sala de aula regular e na construcdo conjunta ao outro professor de

alternativas que possibilitem a este a apropriacdo dos conhecimentos
destacados pelo curriculo (Stopa, 2022).

Da mesma forma que referido a pessoa com deficiéncias, podemos
compreender que as praticas de Ensino Colaborativo, mantém seu proposito quando
direcionadas ao trabalho com alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo. O que nos
leva a compreender a importancia de novos roteiros de trabalho diante das demandas
apresentadas. Observando pelos conceitos da inovacdo pedagogica as praticas
individualizadas ou mesmo colaborativas tem um potencial de inovacao quando estas
com ou sem auxilio direto de tecnologias precisa buscar novas formas, alternativas de
estruturacdo para um trabalho que ndo mais cabe dentro dos modelos tradicionais de
ensino.

Com este propdsito, na tentativa de trazer propostas diversificadas aos alunos
jd& mencionados acima, percebeu-se que as praticas que lhes foram atribuidas
trouxeram um engajamento além da proposta inicial. A estruturacdo de ideias,
capacidade de organizacéo e potencial de criatividade foram vistos facilmente durante

as propostas, contribuindo significativamente para o processo de identificacédo de altas
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habilidades/superdotacdo e potencializacdo de habilidades ja apresentadas pelos
alunos.

Outro ponto positivo foram as relacdes estabelecidas além do atendimento
individualizado, embora as propostas iniciais tenham objetivo de intervenc¢des no AEE,
elas expandiram-se além da sala de recursos. A criacdo de imagens por inteligéncia
artificial e proposicéo de criacdo de historias em quadrinho levaram a organizacao de
um concurso de histérias de personagens elaborados pela professora de portugués
com as turmas de 42 e 52 etapa, 0 que também proporcionou maior engajamento do
aluno, ja que ele se propde auxiliar os colegas apresentando os sites que utilizou e
como atribuir comandos claros e bem escritos para que o site entregasse resultados
mais préximos ao imaginado pelos alunos.

Consequentemente a proposta ainda esta em vigor, sendo que ao fim do ano
letivo serd organizado a exposicao de historia e personagens dos alunos, juntamente
com a revista de histéria em quadrinhos que esta sendo desenvolvida em sala de
recursos.

Em relacdo as atividades de praticas de modelagem e producdo de video,
oportunizaram a todos os alunos o exercicio de habilidades motoras, capacidade de
trabalho em grupo, atribuicdes e divisdes de tarefas dentro do grupo, bem como foi
possivel observar comportamentos de lideranca e facilidades no manuseio de
aplicativos de redes sociais para criacdo dos videos propostos, acrescentando aos
mesmos efeitos visuais, assim como diferentes propostas de edi¢cdes. O que também
contribuiu para o trabalho das areas referentes ao raciocinio légico e aspectos motores
de alunos com deficiéncia intelectual que pertencem a estes grupos.

Ja no que se refere ao trabalho direcionado a inteligéncia naturalista, percebe-
se o interesse do aluno em compartilhar suas ideias com o grupo, bem como o retorno
positivo da professora de sala de aula, que propdem o planejamento e
desenvolvimento de pratica colaborativa associada aos conteudos que ira desenvolver
com a turma a partir do uso do jogo elaborado em sala de recursos. Demonstrando
que o fazer pedagdgico e as praticas colaborativas sao efetivas no momento em que
diferentes profissionais se propdem a desafiar-se, sem medo de inovar ou errar no
processo para futuramente reavaliar suas propostas e vincular novas ideias, trazendo

assim ao centro da discussao as inovacdes pedagdgicas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A continuacéo e finalizacdo das propostas apresentadas buscam trazer um
novo olhar na forma de interpretar também as caracteristicas de superdotacdo no
processo de avaliacdo. Pois através da unido de préaticas ndo somente podem ser
vistos os potenciais de alunos em especifico, mas sim realizar uma observacao
necessaria e recorrente ao longo de todo ano a cerca de todos o0s sujeitos.

Percebe-se também a valia das praticas colaborativas, e como elas muitas
vezes se estruturam naturalmente em um contexto escolar que tem como premissa o
trabalho interdisciplinar. As questdes de acesso e vulnerabilidade social impossibilitam
muitas vezes estes alunos de possuir um contato com teméaticas mais especificas
relacionadas as inteligéncias mdultiplas, desta forma cabe entdo a escola juntamente
com profissional de sala de recursos organizar espagos em que possam ser ofertados
momentos variados dentro das condi¢cbes propiciadas pelo sistema publico de
educacdo e através de parcerias com demais instituicbes e comunidade como um
todo.

Os talentos existem, estdo em todos os lugares, a educacéao tradicional nao
V€, nao identifica e ndo trabalha com essas habilidades, estando ainda engessada no
sistema tradicional de ensino. Sendo assim, o contexto da inovacao pedagdgica € uma
nova vertente para busca do aumento da visibilidade e da identificacdo de alunos com
Altas Habilidades/Superdotacéo.

REFERENCIAS

BRASIL. Secretaria de Educacao Especial. Politica nacional de educac¢ao
especial na perspectiva da educacao inclusiva. Brasilia: Ministério da Educacéo,
2008.

GARDNER, H. Inteligéncias Miiltiplas: a teoria na pratica. Trad. Maria Adriana
Verissimo Veronese. Porto Alegre: Artmed, 1995.

HARRES, Jodo Batista Siqueira, LIMA, Valderez Marina do Roséario, CATTANI
DELORD, Gabriela Carolina, SUSA, Clara Inés Chaparro, MARTINEZ, Rosa Inés
Pedreros. Constituicao e Pratica de professores inovadores: um estudo de caso.
Ensaio Pesquisa em Educacéo em Ciéncias [en linea] 2018.

MESSINA, Graciela. Mudanca e inovacao educacional: notas para reflexao.
Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 114, p. 225-233, 2001.

MITRULIS, Eleny. Ensaios de inovacéo no ensino médio. Cadernos de Pesquisa,
Sao Paulo, n.116, p. 217-244, 2002.

| 199 |



Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

PISCHETOLA, M. Cultura digital, tecnologias de informagéao e comunicacao e
praticas pedagogicas. In: CANDAU, Vera Maria et al. Didatica: tecendo/reinventando
saberes e préticas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2018

RENZULLLI, J. S. A concepcao de superdotacdo no modelo dos trés anéis: um
modelo de desenvolvimento para a promocao da produtividade criativa. In:
VIRGOLIM, A.; KONKIEWITZ, E. Altas Habilidades/Superdotacao, inteligéncia e
criatividade: uma visdo multidisciplinar. Campinas: Papirus, 2014.p.219-264.

STERNBERG, R. J. A inteligéncia para o sucesso pessoal: como a inteligéncia
pratica e criativa determinam o sucesso / Robert J. Sternberg; traducédo de Caetano
Manuel Filgueira Pimentel. — Rio de Janeira: Campus, 2000.

STOPA, P.C. Ensino e consultoria colaborativa: da teoria a pratica / Paula Cristina
Stopa ... [et al.]. -- Documento eletrénico -- Sdo Carlos: EDESP-UFSCar, 2022.
Disponivel em: https://ava.ufscar.br/mod/resource/view.php?id=932310. Acessado
em: 29 nov. 2025.

TEIXEIRA, Claudia Maria Francisca. Inovar é preciso: concepc¢des de inovagdo em

Educacao. 2011. Dissertacao (Educacao) - Mestranda, Universidade do Estado de
Santa Catarina, 2010.

| 200 |


https://ava.ufscar.br/mod/resource/view.php?id=932310

Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

BNCC COMPUTAGCAO: UMA ANALISE CRITICA A
LUZ DA ABORDAGEM DO CICLO DE POLITICAS

Evelyn Fernanda Marques Maia, d2022006470@unifei.edu.br @
Ronan Moura Franco, rmourafranco@gmail.com
Mayra da Silva Cutruneo Ceschini, mayraceschini@unifei.edu.br ®

@ Graduanda do curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura; Universidade Federal de Itajubd; Itajuba-
MG.

@ Professor Coordenador de Ciéncias da Natureza da Secretaria Municipal de Uruguaiana-RS

® Professora Assistente na Universidade Federal de Itajub& (UNIFEI); Itajuba-MG

INTRODUCAO

O Ministério da Educacgédo (MEC), por intermédio do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), vem propondo novas politicas curriculares, fundamentando tal
movimento na necessidade de cumprimento das metas estabelecidas pelo Plano
Nacional de Educacao (PNE) para o decénio 2014-2024. Nesse contexto, marcado
por instabilidades e disputas politicas, foi aprovada, em 2018, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento que institui uma nova organizagao curricular
para a Educacéo Basica, centrada no desenvolvimento de competéncias e habilidades
(Brasil, 2018a). Tal orientacdo, conforme analisa Diniz-Pereira (2021), revela um
carater tecnocratico e regulador, que tende a reduzir a complexidade do processo
educativo ao saber fazer, que pode ser aferido por meio de parametros de
padronizacdo, que exprimem controle sobre os processos pedagodgicos. A fim de
assegurar a implementacédo da Base, deu-se inicio a uma politica de cascateamento,
por meio da prescricdo de outras normativas, guias de implementagéo,
complementos, modificagdes nos livros e materiais didaticos etc.

Nesse contexto, foi aprovada a BNCC de Computacdo na Educacéo Basica,
instituida pela Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 4 de outubro de 2022 (Brasil, 2022a).
Esta estabelece diretrizes para o ensino de computacdo nas escolas, reitera a
presenca das tecnologias digitais como um dos elementos centrais da formacéo
contemporanea e visa a construcdo de habilidades e competéncias em trés eixos
ligados a elas: mundo digital, cultura digital e pensamento computacional (Brasil,
2022b).

A implementacdo da BNCC Computacdo revela um conjunto de desafios
estruturais e formativos que suscitam questionamentos quanto a sua efetiva

viabilidade. Entre os entraves mais significativos, destaca-se: a insuficiéncia de
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infraestrutura tecnolégica nas escolas publicas; a precariedade de formacao docente
ao nivel técnico-pedagogico para trabalhar com conceitos computacionais de maneira
critica e contextualizada; e a adocdo da tecnologia de forma instrumental, sem a
assuncao de um viés critico sobre suas formas de producéo, distribuicdo, acesso e
uso para fins educacionais.

A insercdo das tecnologias digitais nas escolas € assumida pelas pessoas
como inovacao pedagodgica, bem como esta normativa, apesar de alinhar o curriculo
com a légica tecnocratica de mercado. Pois o0s discursos que as acompanham,
propagam a ideia de que sua simples ado¢&o pode revolucionar as préticas educativas
e garantir a insercdo no mercado de trabalho, em uma visdo salvacionista. Contudo,
nossa compreensdo de inovacdo pedagogica difere dessa visdo esvaziada e
praticista. Assumimos a inovacdo pedagdgica como acdes criticas, coletivas e
intencionais que visam garantir a aprendizagem dos estudantes e promover a
transformacdo dos sujeitos e de suas comunidades (Leivas; Noal; Ceschini, 2022).
Assim, a implementacdo da BNCC Computacéo levanta questionamentos sobre as
formas de integracdo das tecnologias e das diversas realidades educacionais, bem
como o real sentido de inovacdo pedagdgica que é proposto no documento. Diante
disso, surge a questado que norteia essa pesquisa: Que tipo de inovacao pedagdgica
se mostra na BNCC Computacao?

A partir desse questionamento, objetivamos neste manuscrito analisar a
politica normatizada na BNCC Computacao a luz da Abordagem do Ciclo de Politicas,
para compreender qual a concepcdo de inovacdo pedagodgica acompanha esta
normativa e suas relacées com as praticas docentes e com os desafios da formacéo

emancipatoéria na educacao bésica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo foi desenvolvido sob uma abordagem qualitativa, em nivel
exploratorio-descritivo (Gil, 2008). A andlise da politica prescrita pela BNCC
Computacdo foi realizada utilizando-se a Abordagem do Ciclo de Politicas, proposta
por Ball e Bowe (1992) e ressignificada as demandas do sul global por Jefferson
Mainardes (2006; 2018).

A Abordagem do Ciclo de Politica (ACP), assume as politicas como
constructos ciclicos, que podem ser analisadas dentro de trés diferentes e

complementares contextos: Contexto de Influéncia sobre a Politica, Contexto da
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Producdo do Texto e Contexto da Pratica sobre a Politica (Ball; Bowe, 1992). Esta
oferece um caminho para analisar e conhecer a BNCC Computa¢cdo ndo como um
texto neutro, mas como um processo de disputa, no qual as politicas séo interpretadas
e ressignificadas nos diferentes contextos, desde a sua formulacdo até a pratica. Essa
visdo se alinha ao que destacam Ball, Maguire e Braun (2016), ao afirmarem que as
politicas ndo sdo simplesmente implementadas, mas passam por processos de
recontextualizacao e recriacdo nos espacos onde séo colocadas em acgao.

A analise partiu da compreensao das influéncias que convergiram para a
producéo do texto da politica a partir de estudos prévios e da producao cientifica no
campo, do proprio texto prescrito pela normativa e das percepcdes de profissionais da
educacdo sobre como se dara sua implementacdo. Esta ultima realizada apos
apresentacao das duas primeiras em uma reunido do Grupo de Pesquisa em Inovagéo
Pedagdgica na Formacdo Académico-Profissional de Profissionais da Educacédo
(GRUPI), em outubro de 2025. O encontro ocorreu remotamente, utilizando a
plataforma Google Meet, com a participacdo de estudantes de licenciatura e da pos-
graduacdo, professores da educacgdo bésica e do ensino superior e técnicos em
educacao, que sao pesquisadores neste coletivo.

A conducéo do encontro foi organizada a partir dos 3 momentos pedagdgicos
propostos por Vasconcellos (1992): sincrese, construcdo do conhecimento e sintese.
Para a mobilizacdo do conhecimento utilizamos a projecéo de uma charge de Alberto
Benett, publicada na pagina do Canal Um Brasil no Instagram?, em junho de 2025,
com o questionamento das interpretacfes dos participantes do grupo e a posterior
leitura e discussao da postagem de viés critico sobre a auséncia das tecnologias nas
escolas em consonancia com argumentos neoliberais.

No segundo momento foi apresentada a andlise do Contexto de Influéncia e
Producdo do Texto da Politica prescrita pela BNCC Computagcdo. Para sintese
realizamos com os participantes uma nuvem de palavras e uma roda de conversa
virtual sobre suas percepc¢des a respeito da materializacdo da normativa no Contexto
da Prética, e sobre que tipo de inovacdo pedagdgica ela representa. A criacdo dessa
nuvem de palavras se deu em resposta a pergunta: “Qual a sua percep¢ao de como a
BNCC-Computacdo vai ser praticada na Educacdo Basica?”, usando a plataforma

Mentimeter, com sua posterior discussao para aprofundar as ideias, considerando o

22 Charge de Alberto Benett, publicada na pagina Canal Um Brasil, disponivel em:
https://www.instagram.com/p/DKsi_4fTTKkL/
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contexto politico da criacdo do complemento a BNCC, o contexto atual da educacgéo e
da formacao docente, buscando compreender como 0s participantes percebem as
intencdes e contradicbes da BNCC Computacdo e qual inovacdo pedagodgica

representa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Contexto de Influéncia é o espaco no qual as politicas se originam e os
discursos politicos sao construidos (Ball; Bowe, 1992). Trata-se de uma arena de
disputas ideoldgicas e de poder, na qual diferentes atores buscam hegemonia na
definicdo das diretrizes politicas (Lopes; Macedo, 2011). Como destaca Mainardes
(2006), é nesse contexto que grupos de interesse competem para determinar 0s
sentidos atribuidos a educacéo e as suas finalidades sociais — envolvendo partidos
politicos, agentes legislativos, grupos privados, organismos multilaterais, fundacdes,
comunidades académicas, associacoes de classe e setores religiosos. Marcado por
interesses particulares e complexos, esse contexto requer uma analise critica para
gue se compreendam as for¢cas que moldam os discursos e influenciam a formulagéo
das politicas educacionais.

O principal Contexto de Influéncia para a BNCC Computacdo € a propria
BNCC e as influéncias que giraram e giram na arena politica para sua normatizacdo e
implementacdo. Nesse interim, observa-se a formacdo de uma complexa rede de
governanca politica vinculada a nova filantropia, voltada a consolidacéo da agenda
neoliberal global (Avelar; Ball, 2017). Essa rede se manifesta pela crescente presenca
de atores e institui¢cdes junto ao MEC e ao CNE desde 2016, exercendo forte influéncia
neoliberal e neoconservadora na formulacdo das politicas curriculares,
frequentemente inspiradas em modelos de paises cujas realidades divergem da
brasileira (Freitas, 2018). Elaborada em um periodo politico conturbado, marcado pela
ascensado de forcas ultraliberais e ultraconservadoras (Lima; Hypolito, 2019), as
sucessivas versoes dessa politica refletem disputas ideoldgicas e pedagodgicas entre
distintos grupos, mas, em sua versao final, prevaleceram os interesses da rede de
governanca, suprimindo as vozes docentes e a diversidade de perspectivas. Assim, a
BNCC e os textos que dela emergem, como o complemento BNCC Computacdo,
carregam preceitos performaticos, cosmopolitas e tecnocraticos que se alinham ao
ideario neoliberal, colocando a educacdo a servico da manutencdo do projeto de

sociedade vigente.
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A construcdo desse complemento foi indicada jA no Parecer CNE/CP n°.
15/2017, que homologa a propria BNCC, este inda que:

A Comisséo Bicameral do CNE realizou debates que levaram a proposigdo de

sugestdes e alteracbes no documento, sugerindo, entre outros assuntos, a

inclusédo de tematicas voltadas para as populac¢des indigenas, quilombolas e

afro-brasileiras, bem como questées voltadas para a area de computacao,
tecnologias digitais, entre outras (Brasil, 2017a, p. 35, grifo nosso).

A Resolucdo CNE/CP n.° 2/2017, que institui a implementacdo da BNCC,
aprovada poucos dias depois, reforca essa perspectiva em seu art. 22, quando
determina que o CNE discuta e elabore uma normativa curricular especifica para
computagdo na educacéo bésica (Brasil, 2017b). Assim como a Resolugdo CNE/CP
n.° 4/2018, que normatiza a politica curricular para o Ensino Médio (BNCC-EM),
também apresenta em seu 22° artigo a previsao desta normativa (Brasil, 2018b).

O texto do Parecer CNE/CEB n.° 2/2022, apresenta o relatério favoravel a
implementacdo da BNCC Computacdo e em sua primeira secdo apresenta um
histérico sobre a discusséo e construcao da proposta. O documento aponta que em
junho de 2018 houve a realizacdo de um Seminario Internacional sobre Computacao
na Educacéo Basica; em dezembro de 2019 foi constituida a comisséo para elaborar
as normas especificas para a computacdo na educacédo béasica; em abril de 2021 foi
publicada a 12 versdo do complemento e aberta uma consulta publica; em junho do
mesmo ano organizou-se um grupo para sistematizar as propostas dessa consulta;
em fevereiro de 2022 a Comissao do CNE aprovou a normativa (Brasil, 2022c). Em
setembro do mesmo ano foi publicado o referido Parecer e em outubro foi publicada a
Resolucdo CNE/CEB n.° 01/22, que normatiza a BNCC Computacao.

A partir do exposto, percebe-se 0 mesmo aligeiramento nas discussdes que
ocorreu na construcdo da BNCC, nao ficando explicito como essa consulta publica foi
realizada, tampouco como foram sistematizadas as pretensas contribuicdes. Assim,
se materializa o texto da politica de cunho neoliberal e tecnocratico, ancorado na
Pedagogia das Competéncias, que desconsidera o contexto presente nas escolas do
Nnosso pais, assim como a prépria BNCC. Ainda, o Contexto da Influéncia ocorre no
espaco-tempo da vigéncia do governo federal de extrema-direita e o0s
desdobramentos para a sua aprovacdo encontrou o cenario de uma pandemia que
favoreceu a sua aprovacao sem o dialogo com entidades de classe.

E preciso considerar que no Contexto de Producéo do Texto da Politica, as

politicas sdo materializadas em textos que refletem sua historicidade e incorporam
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mecanismos de controle discursivo (Lopes; Macedo, 2011). Esses textos resultam de
negociacdes entre diferentes grupos e interesses, carregando tanto limites quanto
possibilidades decorrentes das disputas ideolégicas que permeiam sua formulacéo
(Mainardes, 2006). No ambito curricular, essa linguagem traduz a pluralidade de vozes
em conflito, mas tende a reproduzir e reforcar a perspectiva do grupo hegemonico
dominante.

O texto da BNCC Computacéo € introduzido pelas dez competéncias gerais
da BNCC para a Educacado Bésica e abrange todos os anos e etapas da Educacéo,
indicando pressupostos e formas de abordagem para a Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. O texto é orientado, a partir de trés eixos principais, que
sdo: Pensamento computacional, que aborda questdes de modelam e solucdo de
problemas de forma sistematica, envolvendo a elaboracéo de algoritmos, raciocinio
l6gico e reconhecimento de padrdes e compreensao da linguagem de programacao;
Mundo Digital, aborda o funcionamento técnico dos meios digitais, armazenamento e
processamento das informacfes além do funcionamento da internet. Esse eixo, se
dedica, também, a compreender as redes e arquitetura dos sistemas computacionais,
com destaque para o funcionamento da internet; Cultura digital, envolve aspectos
sociais como uso consciente das tecnologias em contextos sociais, em que Sao
discutidas questfes de seguranca, impacto das tecnologias na sociedade e o uso ético
de artefatos computacionais.

Na Educacédo Infantil, o texto da politica é estruturado, primeiramente, por
premissas, que se assemelham a competéncias, seguidas dos Eixos, em que destes
se desdobram Objetivos de aprendizagem e exemplos de como 0s objetivos de
aprendizagem podem ser efetivados em sala de aula com situacdes préaticas. No
Ensino Fundamental, o texto é introduzido por competéncias especificas para a
computacédo para esta etapa da Educacéo Basica. Sado apresentados os eixos, deles
desdobram-se objetos do conhecimento, seguidos de habilidades especificas. Cada
habilidade possui uma explicacdo que obedece a uma ordem, conforme a habilidade
anterior e, ainda, cada explicacdo da habilidade possui um exemplo de como se
trabalhar essa habilidade. No Ensino Médio, ndo sdo encontrados 0S eixos
norteadores, em que nessa etapa apresentam-se competéncias gerais tal qual a
BNCC, seguidas de competéncias especificas, desdobradas em habilidades. Assim
como no Ensino Fundamental, cada habilidade possui uma explicagdo e um exemplo

de como esta pode ser desenvolvida (Brasil, 2022b). Na Figura 1 abaixo,
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esquematizamos o0s principais pontos da BNCC Computacdo para melhor

entendimento da sua estrutura.

Figura 01. Esquema da estrutura da BNCC Computacéo

BNCC COMPUTAGAO MUNDO DIGITAL |

ULTURA DIGITAL

EDUCAG‘O ENSINO
‘ INFANTIL > FUNDAMENTAL }—’{ ENSINO MEDIO
( comzréncms ) C conpsftucms )
PREMISSAS

¥
( EIX0$ ) COMPETENCIA
) ESPECiFICcA

0BJETOS DO
CONHECIMENTO
J HABILIDADES
C HABILIDADES )

I < EXPLICAGAO DA )
EXPLICAGAO DA HABILHMDE
HABILIDADE
( sx:np:.os )
( EXEMPLOS )

Fonte: Autores (2025).

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM
EXEMPLOS

No Contexto do Texto da BNCC, fica evidente a simbiose ideolégica dessa
politica com a BNCC, especialmente quando olhamos para a ruptura entre as etapas e
anos da Educacao Bésica, pois 0 Ensino Médio ndo obedece a sequéncia com que se
estrutura a politica, onde ndo se encontram os eixos nem objetos do conhecimento.
Como o texto reproduz a BNCC em uma escala menor, a pedagogia das competéncias
€ que baliza a compreensao da aprendizagem que se busca, em que percebemos uma
definicdo evidente do desenvolvimento de habilidades procedimentais, em detrimento
de aspectos formativos do ser de carater reflexivo que permitiriam uma leitura critica
darealidade. ABNCC Computacédo apresenta uma inovacao em relacdo a BNCC, pois
apresenta a explicagcdo das habilidades e exemplos praticos de como estas
habilidades podem ser trabalhadas em sala de aula. Apesar de ser uma inovagao, ao
inaugurar uma forma diferente de apresentar o texto da politica, esta forma reforca o
carater regulatério da inovacéo, restringindo as possibilidades de se atuar sobre a
politica (Freitas, 2018; Diniz-Pereira, 2021).
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De acordo com Ball e Bowe (1992), o Contexto da Pratica corresponde ao
espaco no qual as politicas sédo efetivamente transformadas em acédo, gerando
consequéncias concretas e observaveis. Nessa arena, as politicas sao reinterpretadas
e recontextualizadas, o que pode modificar significativamente seus propésitos
originais. Os textos politicos, portanto, ndo sdo simplesmente aplicados, mas
recriados pelos sujeitos que os executam. Nesse processo, 0s profissionais da
educacdo assumem papel central, pois suas experiéncias, valores e compreensdes
influenciam diretamente como as politicas curriculares se materializam.

Dessa forma, é importante analisar como os profissionais da educacédo
compreendem a politica prescrita pela BNCC Computacao, qual a sua percepcéao de
como ela vai ser praticada na Educacao Basica e que tipo de inovacéo pedagdgica ela
representa. Nesse interim, a confeccdo da nuvem de palavras (Figura 02) realizada
com os pesquisadores do GRUPI permitiu identificar uma percepc¢ao critica e cética
dos patrticipantes em relacdo a implementacéo deste complemento a BNCC. Termos
como “treinamento”, “padronizacdo”, “tecnicismo” “falta de estrutura” e “sem
criticidade” foram alguns dos citados na atividade, o que revela uma compreensao de
que o documento pode reforcar uma educacéo regulatéria, mais voltada para a
padronizacdo de praticas e atendimento de demandas do mercado, em vez de
promover uma formacgdo critica e emancipatoria. Percebe-se que essa tendéncia a
regulacédo e ao tecnicismo demonstra uma contradicdo com a ideia de inovacgéo
pedagdgica emancipatéria (Veiga, 2003), ao reduzir o papel do professor a um

executor de orientacdes, esvaziando o carater reflexivo da pratica docente.
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Figura 02. Nuvem de Palavras construida com os pesquisadores do GRUPI.

Qual sua percepgdo de como a BNCC-Computacéo vai ser praticada na Educagéo Bdsica?

formac&o padronizada

s6 na teoria . . 2

= tentativa de padronizacdo

numa légica linear wiinarFets ,

N superficial desigualdade  acriticidade
saber-fazer ..., e et

regulacéio sob ecarga docente suporte técnico

reproducéo treinomento méo de obra

sem criticidade

n&o ird acontencer ~ retorno ao tecnicismo
tecnicismo controle  mitacao 1abOratorios e cnolégica
formacéio de professores faltade estrutura  INeficaz
falta de materiais  forma tradiciona

Fonte: Autores (2025).

As falas do grupo também evidenciaram a sobrecarga docente, que junto da
falta de formag&o especifica para a aplicacdo dos conteudos propostos na BNCC
Computacdo, a auséncia de suporte técnico e falta de tempo, se tornam uma grande
barreira para a efetivacdo da implementacédo da normativa. Essa analise feita pelos
participantes dialoga com o que Mainardes (2018) prop0e, ao afirmar que, nas
analises de politicas, € necessario considerar os multiplos contextos que irdo interferir
na forma como elas serdo colocadas em a¢ao. Segundo o autor,

Na andlise de politicas, faz-se necessario considerar uma série de dimensdes
contextuais: contextos situados; culturas profissionais; contextos materiais e
contextos externos. Essas dimens8es sdo bastante (teis para a analise de
politicas, uma vez que orientam o pesquisador para identificar os aspectos

intervenientes no processo de colocar as politicas em acdo, no contexto da
pratica (Mainardes, 2018, p. 5).

Assim, a andlise das percepcbes dos participantes revela que a
implementagcdo da BNCC Computacéo ainda se encontra distante de um cenario de
inovacao pedagodgica emancipatoria (Veiga, 2003). Embora o documento traga em
seu discurso a intencdo de promover uma educacdo voltada a cultura digital e a
autonomia dos estudantes, na pratica, os contextos de formacdo docente e a
fragilidade na infraestrutura das escolas inviabilizam a implementacéo da normativa
de forma critica, visando reais transformacdes das diversas realidades sociais dos

estudantes.
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A observagdo do carater prescritivo e tecnicista no material aponta para a
necessidade de compreender que a inovacdo pedagdgica ndo se limita ao uso de
tecnologias, mas envolve mudancas na concepcdo de ensino, aprendizagem e no
papel social da escola (Veiga, 2003; Leivas; Noal; Ceschini, 2022). Esses achados
reforcam o que a ACP propde: as politicas sdo constantemente interpretadas e
negociadas no contexto da pratica. Assim, a BNCC Computacéo, ao ser aplicada nas
escolas, pode sofrer alteracdes conforme a formacéo e as condi¢cdes de trabalho dos
professores, assim como a cultura escolar e a realidade material de cada instituicdo. A
auséncia de uma politica de formacédo continuada e o foco nos resultados imediatos
contribuem para a transformacdo da BNCC Computacdo em uma exigéncia
burocrética e de carater tecnicista e ndo uma oportunidade de educacao tecnolégica
critica, reflexiva e emancipatéria. Ademais, a profunda desigualdade de acesso as
tecnologias entre as diferentes regides do pais reforca um cenério de implementacao
desigual, comprometendo o principio de equidade que deveria orientar as politicas

educacionais.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi analisar a politica normatizada na BNCC
Computacédo a luz da Abordagem do Ciclo de Politicas, para compreender qual a
concepcao de inovacdo pedagodgica acompanha esta normativa e suas relagées com
as préaticas docentes e com os desafios da formagdo emancipatéria na educacéo
béasica.

A andlise permitiu perceber que a implementacdo da BNCC Computacéo,
embora traga no texto uma proposta de inovacao pedagdgica com a integracdo das
tecnologias digitais no cotidiano escolar, ainda possui grandes desafios para se
efetivar de forma emancipatéria e critica. O trabalho realizado possibilitou a reflexao
sobre as contradi¢des entre o discurso politico que o embasa, presente no Contexto
de Influéncia e no Texto da Politica, e as condi¢des reais da educacao atual para a
aplicacdo da normativa nas escolas, destacando que a introducdo de conteldos
tecnoldgicos, desta forma, ndo vai garantir uma educacao inovadora.

Com a realizacao da atividade no ambito do GRUPI, foi possivel perceber que
para haver potencial transformador na BNCC Computagcdo € preciso melhorar as
condi¢cdes materiais das escolas, valorizar a autonomia docente, melhorar a oferta de

formacéo continuada, que ndo seja somente de carater instrumental, e criar espacos
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coletivos de reflexdo sobre as praticas pedagogicas. Essa vivéncia refor¢cou o papel do
professor como mediador critico, e ndo apenas como executor de diretrizes
curriculares.

O trabalho também evidencia a importancia de analisar as politicas
educacionais sob a Abordagem do Ciclo de Politicas, ao permitir compreender os
processos de disputa, traducao e ressignificacdo que ocorrem entre a formulacéo de
uma politica e a sua pratica. Espera-se que reflexdes como esta possam contribuir
para repensar as politicas de inovacdo pedagogica, fortalecendo a formagéo docente
em busca de maior criticidade e reflexibilidade para a préatica de uma educacéo de

carater emancipatorio.
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INTRODUCAO

Este trabalho oferece um relato de pesquisa, realizado no ambito do Mestrado
Académico em Ensino da Universidade Federal do Pampa (Unipampa) pelo
mestrando/pesquisador, primeiro autor do trabalho, com foco em fomentar as
discussdes sobre Inovacdo Pedagdgica na autoeficacia docente e as expectativas de
resultados de graduandos de licenciaturas da Unipampa através do nivel de
confiabilidade de um questionario. A reflexdo sobre a autoeficacia docente e as
expectativas de resultado vdo ao encontro da ideia de Inovagdo Pedagogica trazida
neste trabalho, pois um ser que vive no tempo, acompanha a mudanca qualitativa dos
instantes, uma pedagogia avessa ao primado da representacdo, base de toda a
tradicdo educacional ocidental (Gallo, 2012).

A autoeficacia docente é um indicativo da percepc¢do docente sobre suas
capacidades de lecionar, o que inclui estratégias instrucionais e gestao de sala de aula
(Ma; Cavanagh; McMaugh, 2022), ou seja, trata-se do nivel de confianca dos
professores em suas habilidades de ministrar aulas, derivada do conceito de
autoeficacia, no qual Bandura, principal autor da chamada Teoria Social Cognitiva,
descreveu como a crenga pessoal em realizar tarefas e cumprir metas. Segundo
Pajares e Olaz (2008), as crencas de autoeficacia sdo, em sua esséncia, percepcdes
individuais sobre suas proprias capacidades. Essas crencas desempenham um papel
mediador nas realizagbes e como preditoras motivacionais do comportamento, sendo
gue mudancas nessas crencas influenciardo suas realiza¢des (Dantas et al., 2019), ou
seja, essas mudancas podem interferir e reduzir ou aumentar as chances de concluir

acoes.
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As expectativas de resultado dizem respeito a estimativa de que determinado
comportamento atingira algum resultado esperado (Poluektova; Kappas; Smith,
2023). Bandura vé o comportamento humano como algo guiado pela premeditacao,
refletindo em um plano guiado para o futuro (Dumcke; Rahe-Meyer; Wegner 2021).
Freire refere que o conhecimento exige a presenca curiosa do sujeito e requer sua
acao transformadora sobre a realidade, o que implica invencgéo e reinvencdo. Desta
forma, visa-se que sejam protagonistas e aprendam a solucionar problematicas e
demandas socioculturais, ambientais e profissionais do século XXI.

Cabe ressaltar que a concepc¢do de Inovagcdo Pedagdgica adotada neste
estudo se ampara nas definicbes de Mello e Freitas (2017, p. 1800) como
“intervencdes pedagodgicas criadas por decisbes coletivas e participativas, com
intencionalidade deliberada para gerar mudangas nas estratégias de construgdo ou
organizagdo de conhecimentos”. Bem como, embasam essa pesquisa as oito
assertivas de Inovacéo Pedagogica propostas por Wagner e Cunha (2019).

As assertivas de inovacdo pedagogica, de acordo com Wagner e Cunha
(2019), constituem-se em: o conceito de inovagao pressupde referenciais; a inovagao
€ estimulada pelos cenarios emergentes; a inovagao requer mudancas
epistemoldgicas e emocionais; a inovacdo pedagogica assume 0 protagonismo do
sujeito; a inovacdo conta com a reconfiguracdo de saberes; as tecnologias da
informagdo podem favorecer a inovagao; a inovagao pressupde planejamento,
acompanhamento e avaliacdo; as tendéncias de inovacao curricular pressupdem: a
curricularizacdo da extensao, a educacéao inclusiva, a internacionalizacdo, o0 ensino
hibrido e as iniciativas de startups e laboratérios de inovacao.

A formacdo inicial docente atual enfrenta desafios para garantir nao
meramente conhecimentos e habilidades disciplinares, mas também o
desenvolvimento de crencas profissionais como a autoeficacia docente e as
expectativas de resultados.

Dessa forma, este trabalho traz a seguinte pergunta: de que forma o um olhar
a partir da Inovacdo Pedagdgica pode contribuir para os resultados de autoeficacia
docente dos graduandos dos primeiros semestres das licenciaturas? Para isso, ao
longo da proxima secdo, serdo exibidos os resultados obtidos de uma andlise
guantitativa que mede a confiabilidade de um questionario sobre autoeficacia docente
e expectativa de resultados através do alfa (a) de Cronbach, utilizado para fomentar as

discussfes sobre Inovacdo Pedagdgica no ensino superior.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa de campo com abordagem quanti-qualitativa foi realizada com
alunos licenciandos de todas as licenciaturas de oito campi dos 10 campi da Unipampa
que foram questionados sobre suas perspectivas sobre suas crencas de autoeficacia
em docéncia e expectativas de resultados. Os 10 campi da Unipampa estao
espalhados pela metade sul do Rio Grande do Sul. E uma universidade publica que
visa atender a demandas sociais no contexto em que esta inserida (Unipampa, 2021),
criada em 11 de janeiro de 2008 atraves da lei n° 11.640 (Brasil, 2008).

Entre os cédigos que tratam das expectativas de resultados, citaremos dois: O
primeiro refere-se as expectativas sobre a eficacia de ministrar as aulas, ou seja, o
quanto o professor acredita que suas acdes vao ter sucesso na aprendizagem,
estando relacionado a confianga em ensinar e em estimular uma aprendizagem
efetiva; O segundo diz respeito as expectativas mais amplas sobre a carreira docente,
ou seja, como o professor enxerga o sucesso profissional, a motivacdo para seguir na
carreira e a confianga em si mesmo como professor, bem como o impacto da docéncia
na vida dos alunos.

O procedimento também foi realizado com o software Jamovi, pois facilmente
permite o célculo do alfa (a) de Cronbach, sendo amplamente utilizado para medir as
respostas correlatas dos respondentes, apresentando uma correlagdo média entre as
perguntas (Da hora; Monteiro; Arica, 2010). Valores acima de 0,7 geralmente indicam
excelente consisténcia interna, assim fortalecendo a confiabilidade do instrumento de
pesquisa.

Com essas descobertas, nesse ambito, serd possivel avancar para uma
discusséo de ordem pedagdgica, principalmente no tocante ao papel da contribuicdo
de Inovacdo Pedagogica na formacdo inicial. Para suprir a necessidade de
aprimoramento e a reflexdo de como a Inovacao Pedagdgica pode aumentar esses
niveis de autoeficacia docente dos graduandos dos primeiros semestres das

licenciaturas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Aqui apresentaremos discussbOes relevantes sobre as contribuicbes de
Inovacao Pedagogica no contexto inicial das licenciaturas. De maneira geral, os itens

das dimensbGes observadas, apresentaram correlacbes acima de 0,70, sendo
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consideradas elevadas, sugerindo forte coeséo interna. Contudo, alguns itens da
dimensao, tiveram valores mais baixos, ainda que em um patamar aceitavel. Os
resultados reforcam a confiabilidade do instrumento enquanto simultaneamente
sinalizam a necessidade de aprimoramentos em aplicacdes futuras.

Em se tratando de Inovacdo Pedagdgica nesse contexto, concebe-se a
intencionalidade, ou seja, fundamenta-se no proposito que o professor busca alcancar
com sua pratica. Dessa forma, o material preestabelecido para as aulas torna-se o seu
guia; ele também da vida a esse material, moldando-o conforme a sua visédo e a
dindmica da sala de aula, tornando a aprendizagem um projeto coletivo que flui com o
interesse e as necessidades dos alunos, adaptando o seu material como um meio para
significados. Nesse cenario, ressalta-se a relevancia de uma abordagem pedagdgica
gue va além da simples transmisséo de conteudos, priorizando o fortalecimento do
pensamento critico e da originalidade. Com esse entendimento, segundo Wagner e
Cunha (2019, p. 33), “o professor nédo aplica um projeto inovador como uma nova
metodologia, mas, sim, filtra ou redefine as possibilidades de um trabalho partilhado de
acordo com as demandas especificas de seu contexto de atuacao”.

Nesse sentido, Barnett (2001) apresenta quatro elementos centrais
fundamentais para essa proposta: compreensdo, critica, interdisciplinaridade e
sabedoria. Sobre a compreensdo, esta deve ser profunda ao invés de simples
memorizacdo com relacdo aos conhecimentos estudados; ser critico envolve avaliar,
analisar informacdes de forma autdbnoma com conclusGes préprias; sobre a
interdisciplinaridade, ela envolve diferentes areas do conhecimento para compreender
problemas complexos da realidade; e a sabedoria ndo implica somente conhecimento
técnico, mas considerar seu impacto na sociedade. Nesse sentido, o didlogo
colaborativo entre a Inovacao Pedagdgica e os niveis de autoeficacia docente é de
fundamental importancia para concretizar acdes inovadoras.

Para Paulo Freire, o didlogo € “uma exigéncia existencial”, ndo somente de um
individuo no coletivo, mas de seres que, na relacdo entre si, pensam sobre si no
mundo e com 0 mundo, em uma situacao coletiva. Nesse sentido o dialogo para o
autor é:

[...] o encontro em que se solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo, a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-

se a um ato de depositar no outro nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes (Freire, 1987, p. 93).
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Esse novo modelo formativo requer uma sintonia maior entre o pensar, o sentir
e entre o desenvolvimento da abstracdo em diversos aspectos da personalidade.
Trata-se de associar, no mesmo ato significativo e em qualquer proposta educativa, o
conhecimento e o afeto, 0 pensamento e 0s sentimentos, o raciocinio e a moralidade,
0 académico e a pessoa, as aprendizagens e os valores.

Nessa perspectiva, a andlise do questionario aplicado aos licenciandos revela
gue, de maneira geral, os participantes demonstraram bons niveis de autoeficacia em
aspectos ligados a conducao de aulas e a percepcao do impacto na aprendizagem dos
alunos. Contudo, ainda surgiram indicios de inseguranca em alguns itens especificos,
0 que sugere que, embora exista confianca em certas dimensdes da pratica docente,
persistem desafios relacionados a consolidacao dessa crenca de eficacia no inicio da
formacao. Os achados permitem refletir sobre a importancia de estratégias formativas
que ndo apenas confirmam a consisténcia interna do instrumento, mas também
dialogam com as experiéncias e expectativas dos futuros professores.

Pensando nisso, ao relacionar os dados quantitativos com a discusséo sobre
inovacao pedagodgica, percebe-se que praticas inovadoras podem atuar como um fator
potencializador da autoeficicia docente. A intencionalidade pedagdgica, o dialogo e a
interdisciplinaridade apontados por Barnett (2001) e Freire (1987) tornam-se, assim,
caminhos para fortalecer a confianca dos licenciandos em sua propria pratica e,
simultaneamente, para ampliar suas expectativas de resultados quanto ao impacto de
sua atuacdo profissional. Dessa forma, os dados empiricos obtidos se articulam ao
referencial teodrico, evidenciando a necessidade de propostas formativas que
promovam tanto a seguranca quanto a motivacao para a docéncia.

Assim, a educacéo torna-se um processo solidario no qual o desenvolvimento
de subjetividades ocorre na interacao responsavel com o outro e com a realidade,
orientando-se para a transformacdo e o humanizar. Baseados nos resultados de
pesquisas e em instituicbes de ensino superior, de acordo com Wagner e cunha
(2019), percebeu-se uma intensa demanda por esforgos e investimentos voltados a
pratica pedagdgica universitaria, convocando-a a responder as transformacdes
provocadas por contextos emergentes, que exigem novas abordagens para 0S
processos de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, os resultados apontaram para indicadores de Inovagao
Pedagdgica conforme trazido por Wagner e cunha (2019): o protagonismo dos

discentes em acdes desenvolvidas nas aulas de Inovagcdo Pedagdgica no estagio de
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docéncia orientada; a percepcéo referente a mudancas epistemoldgicas e emocionais
enquanto atores escolares; percepcdo dos discentes quanto aos cenarios
emergentes; a percepcao de que as tecnologias da informacdo podem favorecer a
inovagao; e as tendéncias de inovacao curricular, “entendidas nos estudos como
mecanismos de transformacédo de propostas curriculares, melhorias das praticas de
ensinar e aprender e estimulos de mudanca no pensamento e nas atitudes dos

sujeitos envolvidos (Wagner; Cunha, 2019, p.27).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Buscou-se com esse trabalho, um olhar a partir da Inovacao Pedagogica para
contribuir com os resultados de autoeficacia docente dos graduandos dos primeiros
semestres das licenciaturas. Nos cursos de licenciatura, principalmente nos primeiros
semestres, € 0 momento em que varios alunos ndo se enxergam na profissdo docente
e abandonam, consequentemente, o curso. Além disso, busca-se o impacto da
inovacdo pedagdgica na autoeficacia docente dos licenciandos da Unipampa e suas
expectativas de resultados para a formagé&o continuada.

Considera-se explorar por meio da Inovacdo Pedagdgica e seu impacto na
autoeficacia docente e expectativas de resultados, o potencial desses alunos, que
adentram a universidade com suas experiéncias pessoais e profissionais, logo, com
muitas capacidades a serem aprimoradas na universidade e colocadas em pratica,
visando elevar sua autoeficacia docente, bem como os indices de aprendizagem e
consequentemente 0 ensino.

Sendo assim, reafirmamos que a insercdo da Inovacdo Pedagdgica nos
primeiros semestres dos cursos de licenciatura ndo é apenas uma estratégia didatica,
mas uma pratica formativa que pode transformar a percep¢éo da profissdo docente
entre os estudantes. Ao valorizar as experiéncias prévias dos ingressantes e oferecer
oportunidades consistentes de experimentacao, reflexdo e construcdo de saberes, a
inovacdo pedagogica pode potencializar a autoeficacia docente, ampliando a
compreensao sobre o papel do educador e despertando 0 compromisso com uma
pratica profissional responsavel e consciente.

Assim, ao promover ambientes de aprendizagem mais significativos e
colaborativos, temos a possibilidade de reduzir a evasao, elevar o desempenho
académico e, sobretudo, consolidar, desde o inicio da formacdo, uma identidade
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docente engajada e preparada para enfrentar os desafios da educacgao

contemporanea com uma autoeficacia fortalecida desde o principio.
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INTRODUCAO

A contemporaneidade trouxe consigo profundas transformacdes sociais,
tecnoldgicas e culturais, que impactaram significativamente os modelos de ensino na
educacao brasileira. Essas mudancas suscitaram amplas discussoes e reflexdes entre
educadores e pensadores sobre as metodologias e praticas pedagdgicas,
guestionando as formas tradicionais de ensinar e aprender (Junior et al., 2023).

Essa necesséria transformagé&o nas formas tradicionais de ensinar e aprender
€ denominada, por alguns autores, como inovag¢do pedagdgica, conceito que,
segundo Raul e Rosalie (2018), caracteriza-se pela ruptura conceitual e pelas
mudancas paradigmaticas em relacdo aos modelos pedagdgicos conservadores,
marcados pela centralidade do educador como transmissor do conhecimento e do
educando como receptor passivo. Em contrapartida, os modelos impulsionados pela
inovacdo pedagodgica favorecem relacdes horizontais entre educador e educando,
promovendo o desenvolvimento de habilidades por meio de um processo ativo e
colaborativo (Leite; Zambala, 2012; Freire, 1996).

Nesse cenario, a educacdo sexual surge como campo que evidencia a
necessidade e o potencial da inovacao pedagogica. Por abordar temas historicamente
marcados por tabus e resisténcias socioculturais, a pratica tradicional, centrada
somente na transmissdo de informacdes biol6gicas, mostra-se insuficiente para
promover reflexdes criticas e transforma¢des comportamentais.

A educacédo sexual nas escolas brasileiras é respaldada por marcos legais

como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), o Estatuto da Crianca e do
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Adolescente (ECA) e o Plano Nacional de Educacao (PNE) (Brasil, 1990; Brasil 1996;
Brasil 2014). Embora ndo configure uma disciplina isolada, deve ser tratada de forma
transversal, conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), fomentando o debate sobre corpo, saude,
diversidade e direitos humanos.

A urgéncia dessa abordagem se evidencia nos desafios enfrentados por
jovens e adolescentes, uma das faixas etarias mais afetadas por Infeccdes
Sexualmente Transmissiveis (ISTs) e gravidez ndo planejada, condi¢cbes que
comprometem a saude fisica, mental e social. Estima-se que ocorram mais de um
milhdo de novas ISTs curaveis diariamente entre pessoas de 15 a 49 anos,
especialmente em contextos de vulnerabilidade (OMS, 2019; Brasil, 2023). Esses
dados reforcam a importancia de acdes educativas voltadas a prevencéo,
conscientizacdo e promocdo da saude sexual, uma vez que a auséncia de apoio
psicoldgico e instrucional adequado intensifica essas vulnerabilidades.

Para enfrentar essa lacuna entre legislacdo e pratica, desenvolveu-se o
projeto de intervencao “Papo sobre sexo na escola? Sim, senhor...”, vinculado ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — subprojeto de
Ciéncias/Campus Unipampa — Sao Gabriel. O projeto foi aplicado a uma turma do 8°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio, com o objetivo de
debater as principais ISTs, seus sintomas, métodos de prevengdo e 0 uso correto de
contraceptivos. Além disso, buscou-se informar sobre servigos de salde, promovendo
autonomia, reflexao critica e conscientizacédo sobre a saude sexual e reprodutiva.

O ponto central do trabalho € sua proposta de inovacdo pedagdgica,
fundamentada em metodologias ativas, participativas e transdisciplinares, que
colocam o estudante como protagonista do aprendizado e incentivam a construcao
coletiva do conhecimento, com o apoio de ferramentas tecnologicas (Freire, 1996;
Morin, 2000). Assim, o manuscrito propde ndo somente relatar a execucao do projeto,
mas também refletir sobre a experiéncia vivida no espago escolar, articulando os

resultados obtidos as concepc¢des e fundamentos tedricos da educacao sexual.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O projeto foi desenvolvido e executado ao longo de 2023 por bolsistas
vinculadas ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da

Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA). A escola-campo receptora do
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Programa esta localizada no municipio de Sdo Gabriel, em uma regido periférica da
cidade. Esta atende uma comunidade escolar marcada por vulnerabilidade
socioeconbmica e limitacbes de recursos, contexto que reforca a relevancia de
praticas educativas voltadas a ampliacdo do acesso ao conhecimento, a reflexdo
critica e a formacao cidada.

A turma selecionada para a aplicacdo do projeto corresponde ao 8° ano do
Ensino Fundamental, composta por estudantes com idades entre 13 e 15 anos. A
escola conta com estrutura acessivel e dispbe de biblioteca, refeitério e outros
espacos que favorecem o desenvolvimento das atividades pedagdgicas. No entanto,
ainda carece de recursos financeiros para a implementacdo de atividades
tecnoldgicas e para a aquisicdo de materiais de apoio, o que dificulta a realizacdo de
praticas ludicas e inovadoras.

Considerando esse contexto, as a¢des do projeto foram estruturadas de modo
a articular teoria e pratica, priorizando uma abordagem participativa, dialégica e
inclusiva, utilizando ao maximo os recursos disponiveis na escola. A primeira etapa
consistiu na teorizacdo dos conteudos, realizada por meio de aulas expositivas
dialogadas, com o apoio de slides didaticos e videos educativos. Essa fase teve como
objetivo contextualizar as fases do desenvolvimento sexual, promovendo a
compreensao e a normalizacao do tema de forma segura, informativa e responsavel.

Durante as atividades, foram abordados tépicos como as Infeccdes
Sexualmente Transmissiveis (ISTs) e a gravidez precoce na adolescéncia, com
énfase na importancia da prevencao, do autocuidado e da informacdo qualificada
como instrumentos de promocéao da saude e da autonomia dos estudantes.

O material didatico elaborado incluiu conteddos explicativos sobre o conceito
de ISTs, os principais métodos contraceptivos, 0s sintomas e condutas em casos de
infeccdo ou suspeita, além dos 6rgaos e servicos de saude disponiveis para apoio e
orientacdo. Também foram apresentadas imagens ilustrativas dos sintomas fisicos de
algumas ISTs, com o intuito de evidenciar a realidade e a seriedade do tema, sempre
mantendo uma abordagem ética e respeitosa.

Na sequéncia, realizou-se uma roda de conversa com o0s estudantes,
proporcionando um espaco de didlogo aberto e acolhedor para que pudessem
expressar davidas, curiosidades e compartilhar experiéncias pessoais. Essa atividade
teve como propésito favorecer a troca de saberes, a escuta ativa e a construcao
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coletiva do conhecimento, em consonancia com uma educacdo sexual, critica,
participativa e emancipadora.

Posteriormente, foram disponibilizados dispositivos contraceptivos para
visualizacdo e demonstragdo pratica, como camisinha masculina, camisinha feminina
e contraceptivos orais, acompanhados de explicagbes sobre seu uso correto,
conduzidas com respeito, seriedade e responsabilidade pedagdgica. Por fim, a ultima
etapa do projeto consistiu na avaliacdo individual descritiva, composta por perguntas
relacionadas aos temas abordados, com o0 objetivo de analisar a qualidade das
intervencoes realizadas e verificar a efetividade do processo educativo proposto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

DESAFIOS E SUPERAGCOES NO TRATAMENTO DA SEXUALIDADE NA ESCOLA

7

No contexto escolar, a abordagem da sexualidade é importante para a
formacdo dos estudantes, uma vez que contribui para a orientacdo dos jovens no
cuidado com a saude sexual e reprodutiva de forma segura, consciente e responsavel.
Contudo, em escolas localizadas em regifes periféricas, esse tema ainda enfrenta
inUmeros desafios decorrentes de fatores estruturais, culturais e institucionais.

A abordagem de teméticas envolvendo educacdo sexual e assuntos
correlacionados é de suma importancia. Tendo em vista os altos indices de
nascimento provenientes de meninas com faixa etaria de 10 a 14 anos, dados
fornecidos pelo SINASC (Sistema de Informacgdes sobre Nascidos Vivos), entre 2020
e 2022, que revelam as taxas de fecundidade adolescente (TFA). Esses niumeros séo
mais altos em localidades com renda média-baixa, desta forma, as desigualdades
sociais e econdmicas evidenciam a importancia da disseminacdo e das acles de
intervencado. Para disseminar o acesso a informacéao, as escolas assumem um papel
essencial e se tornam aliadas para romper ciclos de desinformacao, contribuindo para
a reducdo de altas taxas por meio de politicas publicas (Barros et al. 2025).

Entre os principais desafios vivenciados, destaca-se o receio em abordar a
tematica e, com isso, provocar possiveis conflitos familiares ou religiosos, fortemente
presentes na comunidade escolar. Soma-se o0 contexto socioecondémico e cultural das
regides carentes, marcado por indices de gravidez ndo planejada, caréncia de acesso

a informacdes e servicos de saude sexual e reprodutiva.
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Apesar dos inumeros desafios enfrentados, muitos educadores buscam
superar os obstaculos relacionados a abordagem da sexualidade por meio de praticas
pedagogicas inovadoras, fundamentadas no dialogo, na escuta e no compromisso
com a transformacéo social dos estudantes. Essa postura parte do reconhecimento de
que a educacao sexual, quando trabalhada de maneira continua e contextualizada,
contribui para o desenvolvimento integral dos estudantes e para o fortalecimento de

uma cultura social respeitosa (Louro, 2018; Furlani, 2013).

APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS NO ESPACO EDUCATIVO

A partir dos temas discutidos durante a intervencdo, observou-se que a
educacdo sexual ainda € permeada por equivocos e tabus, o que reforca a
necessidade de abordagens pedagdgicas que promovam uma compreensao clara,
critica e desmistificadora do assunto. A disseminacdo da educacdo sexual se faz
necessaria atemporalmente. Figueird (2010) destaca que este assunto pode contribuir
de diversas formas, sendo o papel do educador de suma importancia para a
disseminacgédo das informac¢des por meio de abordagens emancipatorias. O papel dos
educadores pode se mostrar de maneira informativa e formativa, sendo o contexto no
qgual os individuos estéo inseridos pontuado como objeto de grande importancia.

Diante disso, foi possivel evidenciar a efetividade do projeto na formacao de
estudantes mais conscientes a respeito das teméticas relacionadas as Infeccbes
Sexualmente Transmissiveis (ISTs) e a gravidez ndo planejada na adolescéncia, bem
como sobre os impactos dessas questdes na saude publica. As discussdes
promovidas durante as aulas expositivas e dialogadas revelaram um nivel de
maturidade crescente entre os participantes, ainda que permeado por certa
ingenuidade natural, decorrente do desconhecimento prévio de muitos acerca dos
temas abordados.

Tendo em vista as alteracfes sobre o tema educacao sexual na BNCC, que a
impregna de um carater higienista, retirando seu cunho sdcio-histérico, obliterando
discussdes sobre “género” como marcador identitario humano e relegando a segundo
plano questdes relativas a “orientacdo sexual” dos sujeitos, evidencia-se que avangos
no trabalho pedagdgico com essa tematica, em diversas esferas, sdo necessarios
(Ceschini, 2023). A escola se mostra como um ambiente que apresenta situacdes de
fonte priméria contendo reflexos de relagdes sociais externas; desta forma, funciona

como um modelo de porta de entrada e espelho da sociedade. Isso evidencia como
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abordagens sdo necesséarias no meio disciplinar, para contribuir para as relacées
sociais por meio de avancos com a utilizacao de estratégias efetivas (Furlanetto et al.,
2018).

Constatou-se, assim, que a escola deve configurar-se como um espaco
desafiador e transformador, capaz de questionar estruturas culturais enraizadas e de
estimular reflexdes criticas sobre comportamentos e valores socialmente construidos.
Ao promover o dialogo e a problematizacdo, a educacdo contribui para o
desenvolvimento de cidaddos autbnomos, criticos e socialmente responsaveis, aptos

a tomar decisdes informadas em relagcdo a prépria saude e a convivéncia em

sociedade.

FORMACAO DOCENTE E ENFASE SOBRE A PRATICA

Durante o desenvolvimento das atividades, a experiéncia apresentou
desafios, mas foi enriquecedora. A necessidade de articular teoria e pratica em meio a
diferentes realidades educacionais exigiu receptividade, adaptacéo e escuta ativa. A
inseguranca inicial diante das atividades propostas deu lugar a um processo de
autoconhecimento e amadurecimento profissional. Segundo Schoén (1992), a pratica
reflexiva permite ao educador aprender na acdo, analisando suas decisbes e
reconstruindo continuamente seus saberes. Dessa forma, compreendemos que a
formacdo docente € um processo permanente, inacabado e transformador (Freire
1996).

INOVAGAO PEDAGOGICA E O USO DE FERRAMENTAS NA SALA DE AULA

Diante do contexto atual no ambiente escolar, principalmente por
modificacdes realizadas no periodo pés-pandemia, o acesso a informacao se tornou
mais facil. Entretanto, inimeras necessidades ainda sdo foco de melhorias. O
planejamento educacional enfrentou e ainda enfrenta diversas adaptacdes, sendo a
inovacdo pedagogica e o uso de ferramentas em sala de aula um dos pontos mais
abordados. Para Silva et al. (2020), processos de mudancas e adaptacdes na sala de
aula incluem atividades presenciais e o uso de tecnologias digitais. A implementacao
de temas como a educacao sexual diante de atividades préticas e de reflexdo segue
sendo um tema que apresenta a necessidade de suporte para uma comunicacao

eficaz subsidiada com medidas de prevencgao.
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Nesse sentido, a utilizacdo de ferramentas digitais e metodologias ativas pode
proporcionar a compreensao e o engajamento dos alunos de maneira mais efetiva e
assertiva. Essas estratégias contribuem para o alinhamento de recursos tecnologicos
e a construcao critica do conhecimento. Assim, se torna uma ferramenta mediadora de
dialogo, reflexao e auxilia a evidenciar o estudante como protagonista do seu processo
de aprendizagem (Maldonado; Sudério, 2021).

A partir disso, além da utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas, o ponto central
foi a inovagcdo pedagogica observada no projeto, que se manifestou no processo
dialégico e colaborativo de constru¢éo do conhecimento, sustentado pela escuta ativa,
pelo debate e pelo protagonismo dos estudantes. Os recursos digitais atuaram como
mediadores, potencializando as interacbes e ampliando as possibilidades de
aprendizagem significativa, mas foi o didlogo que possibilitou a ressignificacdo dos
saberes e o fortalecimento da autonomia discente.

A partir das atividades, o incentivo a pesquisa serviu como influenciador para a
participacdo na Feira de Ciéncias da Universidade Federal do Pampa (FECIPAMPA).
Esta atividade contribuiu para o empoderamento dos alunos, que se reconheceram
como sujeitos capazes de produzir e compartilhar conhecimento cientifico, ampliando
seu engajamento e senso de pertencimento ao espaco escolar (Freire, 1996; Bacich;
Moran, 2017). Assim, os estudantes desenvolveram uma atividade de divulgacao e
conscientizacdo sobre as tematicas trabalhadas, apresentada com responsabilidade e
maturidade durante a FECIPAMPA. O trabalho recebeu premiacédo de destaque e
inovacdo, em reconhecimento a relevancia social e a abordagem pedagdgica de um
tema considerado desafiador no contexto escolar.

Esse resultado evidencia a importancia do projeto na formagéo social e cidada
dos estudantes, que desenvolveram autonomia para disseminar os conhecimentos
adquiridos e coragem para dialogar com outros adolescentes sobre assuntos
sensiveis, demonstrando a construcdo de personalidades comprometidas com a

promocao da saude coletiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho, desenvolvido com o objetivo de relatar e refletir sobre a
experiéncia pedagogica realizada por meio do projeto de intervencdo “Papo sobre
sexo na escola? Sim, senhor...”, buscou, sobretudo, contribuir para a construcao de

saberes sobre saude sexual e reprodutiva, promovendo discussdes criticas e
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responsaveis acerca das principais Infec¢cées Sexualmente Transmissiveis (ISTs), dos
meétodos contraceptivos, da prevencdo da gravidez ndo planejada e do papel da
informacdo na promocao da autonomia, da responsabilidade e da consciéncia sobre
temas relacionados a saude publica.

Os resultados obtidos demonstraram que a abordagem dialdgica, participativa
e contextualizada favoreceu a aprendizagem significativa e a ampliacdo do senso
critico dos estudantes, que se mostraram mais engajados e conscientes em relacao
aos cuidados com o proprio corpo e com as relagcdes interpessoais. Além disso, a
experiéncia evidenciou a poténcia da inovacdo pedagdgica como caminho para a
transformacao das praticas escolares.

A utilizacdo de metodologias ativas, aliada ao uso de ferramentas
tecnolégicas e a escuta sensivel, rompeu com o modelo tradicional de ensino,
promovendo relagbes mais horizontais e valorizando o protagonismo discente na
construcdo do conhecimento. Assim, ainda que existam desafios e a necessidade de
maiores articulagdes para o aperfeicoamento do projeto enquanto ferramenta de
pesquisa e de formagé&o social; reafirma-se a importancia da escola como espaco de
dialogo, de formacdo humana e de transformacdo da realidade, contribuindo, de

maneira significativa, para o fortalecimento da saude publica no pais.
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INTRODUCAO

Diante das transformacdes sociais, culturais e tecnoldégicas que impactam
continuamente o cenario educacional, discutir o curriculo sob uma perspectiva critica,
inclusiva e inovadora torna-se nao apenas pertinente, mas necessario. Este artigo tem
como objetivo refletir sobre as possibilidades de constru¢cdo de um curriculo voltado
para todos/as, capaz de responder a complexidade da diversidade presente nas salas
de aula da educacdo béasica. Para tanto, propde-se o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) como uma estratégia pedagdgica fundamental para garantir a
flexibilizacdo curricular, a equidade e a acessibilidade no processo de ensino e
aprendizagem.

A partir dessa problematica, a pesquisa desenvolvida no ambito do doutorado
no Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias (PPGCi) permitiu aprofundar
a compreensdo sobre a importancia da flexibilidade curricular como condigcéao
essencial para a efetivacdo de uma educacao democratica e equitativa. Considerando
a heterogeneidade dos estudantes — marcada por diferentes formas de aprender,
condi¢cdes cognitivas, socioemocionais e culturais, € imperativo repensar praticas
pedagogicas que ainda se ancoram em modelos tradicionais e excludentes.

Nesse contexto, torna-se urgente reconfigurar o papel do curriculo,
compreendendo-o0 como uma construgcdo social que expressa valores, disputas e
projetos de sociedade (Moreira; Silva, 1994). Em vez de um instrumento prescritivo e
normativo, defende-se um curriculo flexivel, dinamico e centrado na valorizagcéao das
diferencas, capaz de garantir o direito a aprendizagem a todos 0s sujeitos. Nesse
contexto, a inovagdo pedagodgica surge como um caminho promissor, pois propde a
ressignificagdo dos processos educativos, tornando-0s mais sensiveis as

necessidades individuais e coletivas dos sujeitos da aprendizagem. O curriculo,
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assim, deixa de ser um roteiro fixo e normativo para se tornar um instrumento flexivel,
dindmico e democratico, comprometido com a promoc¢ao da participacdo ativa de
todos/as os/as estudantes.

Para tanto, € fundamental incorporar principios da inovacao pedagdégica, que
implicam na revisao critica das praticas estabelecidas e na adocao de estratégias que
favorecam a participacao ativa dos estudantes no processo de aprendizagem (Moran,
2015). Nesta perspectiva, compreendemos a inovacdo pedagdgica ndo como
sinbnimo de novidade ou adesdo a modismos tecnoldégicos, mas como um processo
intencional e reflexivo de ressignificagcdo da acao educativa, orientado por valores
ético-politicos que priorizam a autonomia, a criticidade e o engajamento social. Trata-
se, portanto, de uma concepgao que se ancora ha praxis € no compromisso com a
transformacdo das condicdes de aprendizagem, especialmente em contextos
marcados por desigualdades e exclusdes histéricas.

E nesse horizonte que o DUA se insere como um referencial tedrico e pratico
fundamental para pensar a inovacdo pedagdgica de maneira inclusiva e
transformadora. Desenvolvido a partir das pesquisas em neurociéncia e psicologia da
aprendizagem, o DUA propde a criacdo de ambientes e praticas pedagdgicas que
considerem, desde o planejamento, a diversidade de modos de aprender, de se
engajar e de expressar conhecimentos. Tal perspectiva rompe com a légica do ensino
padronizado e reconhece que oferecer multiplos meios de representacao, expressao e
engajamento € essencial para garantir a participacédo efetiva de todos os estudantes.
Assim, Rose e Meyer (2002), oferecem um referencial teérico-metodolégico que
orienta o planejamento pedagdgico de forma a antecipar as barreiras a aprendizagem
e ao ensino, propondo multiplos meios de representacdo, expressao e engajamento.

Sob essa perspectiva, o curriculo se apresenta como instrumento de inclusédo
e transformacé&o social, uma vez que atua diretamente na construcdo de ambientes
educacionais mais justos e participativos. Como destacam Booth e Ainscow (2011),
promover inclusdo ndo é apenas inserir estudantes com necessidades especificas,
mas transformar a cultura, as politicas e as praticas escolares para acolher a todos.
Assim, este artigo discute concepcdes contemporaneas de curriculo e apresenta
possibilidades de sua flexibilizacéo a partir dos pressupostos do DUA, entendendo a
acessibilidade e a equidade como pilares para a consolidagdo de uma educacéo
inovadora, inclusiva e de qualidade para todos/as.

| 231 |



Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

A partir dessa perspectiva, este estudo propfe uma analise sobre a
compreensao contemporanea de curriculo e explora as contribuicées do DUA como
fundamento tedrico-metodoldgico que impulsiona a inovacdo nas praticas
pedagdgicas. Busca-se, assim, evidenciar caminhos possiveis para a constru¢ao de
uma educacdo mais justa, acessivel e transformadora, em que todos/as tenham a

oportunidade real de aprender, se desenvolver e atuar de forma critica na sociedade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa emergiu em busca de aprofundar o tema por meio de uma Reviséo
Sistematica de pesquisas ja realizadas em programas de pos-graduacéo localizados
no Brasil. Foram acessados contetdos obtidos a partir de diferentes autores no ambito
dos principios e das diretrizes do desenho universal para a aprendizagem, da
neurociéncia e da inovacdo pedagogica numa perspectiva inclusiva.

Como esclarecem as autoras Sampaio e Mancini (2007):

[...] arevisdo de literatura oferece um resumo das investigagdes relacionadas
a uma determinada teméatica “mediante a aplicagdo de métodos explicitos e

sistematizados de busca, apreciagdo critica e sintese da informagao”.
(Sampaio; Mancini, 2007, p. 84)

Quanto a abordagem, a pesquisa € de natureza qualitativa, priorizando a
analise e compreensdo de aspectos relacionados ao conhecimento produzido por
diversos autores, sem considerar a quantificagdo de amostras. O foco est4d na
realidade educacional dos alunos publico-alvo da educacao especial, explorando as
possibilidades da atuacdo docente em uma perspectiva inclusiva, a luz do (DUA).

Em relacdo aos procedimentos adotados nesta etapa da pesquisa, optou-se
pela técnica da revisdo sisteméatica da literatura, com o objetivo de identificar,
catalogar, interpretar e sintetizar o estado do conhecimento presente na produgao
cientifica brasileira, especificamente teses e dissertacdes, acerca do (DUA), seus
principios e diretrizes, bem como suas contribuicbes enquanto abordagem
metodoldgica voltada a educagéo inclusiva.”

Para a concretizacéo desta pesquisa, foi considerada como base da pesquisa
para coleta de dados e atualizacéo do tema, o banco de informacdes e producdes do
Portal de Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel
Superior (CAPES) e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcbes (BDTD).
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Considerando como fonte de pesquisa as dissertacdes e teses que apresentaram
discussfes e dados relevantes acerca do DUA e suas particularidades.

Para o processo de inclusdo e exclusdo dos documentos, foi considerado
como interesse da pesquisa 0s estudos desenvolvidos no espaco brasileiro, em
idioma portugués, trazendo na sua discusséo a perspectiva da educacéo inclusiva e
realizadas entre os anos de 2015 e 2024. Aplicados os critérios de selecdo, foram
excluidos os trabalhos que ndo continham as contribuicbes dos principios e diretrizes
do DUA, assim como aqueles que ndo apresentavam nenhuma perspectiva de
inovacao pedagdgica. Essa etapa da pesquisa permitiu estabelecer como objetos de
analise 50 estudos que contemplam os critérios estabelecidos para a revisao
sistemética de literatura, tendo em vista que o foco principal foi como é apresentado o

desenho universal para aprendizagem nas dissertacoes e teses brasileiras.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Essa etapa consiste no momento de submeter a uma pré-analise da qualidade
do referencial tedrico metodolégico das pesquisas selecionadas, para organizacao
dos dados a serem efetivamente analisados. A obten¢&o dos dados ocorreu por meio
da andlise detalhada dos estudos primarios que constituiram o corpo da pesquisa
destacando nessa etapa, informacGes acerca do que os trabalhos trazem sobre
curriculo e curriculo embasado no DUA.

Nesta pesquisa foi levado em consideragdo como metodologia de anélise de
conteudo, a definicdo dada por André e Ludke (1986):

A andlise de contetdo constitui uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o contetdo de toda classe de documentos e textos
com vista a reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao de seus

significados num nivel que vai além de uma leitura comum (André; Ludke,
1986, p. 28).

Em conformidade, os trabalhos apresentam uma visdo de que “o curriculo
apresenta uma perspectiva da Educacédo Inclusiva e do (DUA), identificando o
curriculo tradicional como uma das principais barreiras a aprendizagem e propondo
sua flexibilizagdo como um fator essencial para o sucesso escolar de todos os alunos”.
Deu-se seguimento & anélise com a leitura critica e avaliacdo do material selecionado,
e de forma concomitante, a elaboracéo de resumos das informacdes destacadas em

cada uma das producdes cientificas. A partir dai, dos 50 trabalhos analisados
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abordou-se o curriculo sob quatro perspectivas com o propésito de estabelecer um
padréao organizado para apresentacédo dos resultados.

Critica ao Modelo Curricular Tradicional e a Necessidade de Mudanca:

Historicamente, garantir uma educacao de qualidade para todos é o fator mais
importante na redefinicdo dos curriculos escolares, o que desafia as escolas a adotar
um sistema educacional inclusivo. O DUA se caracteriza como uma ferramenta para a
remocao de obstaculos, como os curriculos que sdo Unicos e se apresentam em um
formato unificado para todos. Esse modelo de "formato Unico" mostra-se ineficaz para
atender a diversidade de alunos e suas variadas possibilidades de aprendizado. A
abordagem tradicional ignora a variabilidade e a diversidade dos aprendentes, o que
pode colocar alunos com deficiéncia em uma posicéo de vulnerabilidade.

O Curriculo na Perspectiva da Inclusao e do DUA:

O DUA é conceituado como uma abordagem curricular que visa reduzir os
fatores de natureza pedagodgica que possam dificultar o processo de ensino e
aprendizagem, garantindo assim 0 acesso, a participacdo e o sucesso de todos os
alunos. Os trabalhos ressaltam que o DUA incide na elaboragdo de recursos,
estratégias e diferenciacdes curriculares, que sao fundamentais no processo
pedagogico inclusivo. O DUA torna o curriculo acessivel para todos os estudantes,
indistintamente. Para que a escola se torne efetivamente inclusiva, é urgente a
necessidade de adequacdo curricular em relacdo aos conteudos, atividades de
ensino-aprendizagem, recursos materiais e préaticas avaliativas.

Flexibilizacdo Curricular sob o DUA:

O DUA sugere a flexibilidade dos objetivos, métodos, materiais e avaliacdes.

1. Objetivos (Expectativas de Aprendizagem): Devem determinar o rol de
habilidades e conhecimentos que os alunos precisam compreender, desenvolver e
dominar. O objetivo final de um curriculo baseado no DUA € ajudar os estudantes a
dominar a aprendizagem em si mesma, ou seja, a se tornarem aprendizes avanc¢ados.

2. Métodos: Os procedimentos utilizados para promover a aprendizagem
devem ser pensados de acordo com as necessidades dos alunos, privilegiando um
ambiente colaborativo, seguindo as redes afetiva, estratégica e de reconhecimento.

3. Materiais: Devem estar alinhados as metas de aprendizagem e envolver 0s
alunos em um processo proativo.

4. Avaliacao: Deve ser um instrumento de verificacdo que aponte para as

diferenciacdes e correcdes da rota de ensino ao longo do curso, e ndo um meio de
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punir ou reter o aluno. A avaliacdo deve ser construida com multiplos formatos de
respostas e ser um indicador de aprendizagem.

Implicacdes Legais e Profissionais:

Legalmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&do Nacional (LDB
9.394/1996) ja assegura aos estudantes publico-alvo da educacéo especial (PAEE)
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos para
atender as suas necessidades. Além disso, a Lei Brasileira de Inclusdo (2015) sugere
que as adaptacdes razoaveis garantam o pleno acesso ao curriculo em condi¢des de
igualdade. O trabalho docente, por sua vez, deve buscar a construcédo de um curriculo
flexivel, planejado e acessivel. A implementacdo do DUA e suas metodologias
favorecem a promocao da aprendizagem dos estudantes com ou sem deficiéncia, a
partir da reorganizacdo do curriculo e apresentacdo dos contetudos de forma
adequada e diversificada. Embora os estudos revisados ressaltem as contribuicoes
praticas do DUA na perspectiva de mudancas de postura e flexibilizacao curricular, ha
poucas producdes que tratam especificamente do DUA vinculando-o a adequacéo do

curriculo, ao planejamento pedagdgico.

CONSIDERAGOES FINAIS

Retomamos também o objetivo geral delineado para a pesquisa — “Verificar
como o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) se apresenta em teses e
dissertagcbes no Brasil para fortalecimento da educacgédo inclusiva na Educacao
Basica”, realizando atraves de uma revisao sistematica a partir de teses e dissertacdes
sobre as diretrizes e principios do DUA, verificando dessa maneira, como se mostra
viavel para um processo pedagdgico inclusivo nos contextos educacionais”.

Na busca por uma anélise de como € apresentado academicamente o DUA,
destaca-se que, apesar de uma consideravel quantidade de estudos na area,
aplicados os critérios de selecdo podemos observar que em sua maioria, fazem parte
de pesquisas desenvolvidas como estudo de campo em processos didaticos
subsidiados pelos principios do DUA. A reviséo sistematica de literatura também
mostra que as pesquisas desenvolvidas ressaltam as contribui¢cdes praticas do DUA,
acerca da aplicacdo de seus principios e diretrizes na perspectiva de mudancas de
postura dos profissionais da educagéo, percebendo a importancia da adequacao e
flexibilizacdo curricular, do planejamento para todos e da diversidade de métodos e

recursos, para uma aula que siga direcdes inclusivas.
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Concluimos primeiramente ser de grande poténcia a abordagem do DUA para
um curriculo inclusivo, pois a experiéncia do Desenho Universal para a Aprendizagem
demonstra que é possivel construir um curriculo que ndo apenas reconhece, mas
valoriza a diversidade dos estudantes. Ao oferecer multiplos meios de representacéo,
expressdo e engajamento, o DUA amplia as possibilidades de aprendizagem e
garante maior equidade no acesso ao conhecimento.

Entender profundamente o DUA atrelado as contribuicbes da inovacgao
pedagdgica € perceber a inovagdo pedagogica com resposta a diversidade. Essa
inovacdo nao se limita ao uso de tecnologias, mas envolve uma mudanca de
paradigma: do ensino padronizado para uma abordagem centrada no estudante, que
respeita ritmos, estilos e contextos de aprendizagem distintos. Nesse sentido, novas
metodologias embasadas nos principios do DUA sdo caminhos promissores.

A construgdo de um curriculo flexivel implica reconhecer que a rigidez
curricular tradicional ndo atende a complexidade da realidade escolar. Um curriculo
responsivo precisa dialogar com as experiéncias dos estudantes, adaptar-se as
necessidades locais e abrir espacgo para diferentes formas de ensinar e aprender. A
flexibilidade curricular, ancorada em principios como os do DUA, permite um ensino

mais significativo e inclusivo.
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Primeiro nés formamos as cidades - entdo, elas nos
moldam.

Jan Gehl

INTRODUCAO

A Cidade Educadora é um conceito que remete ao entendimento da cidade
como territorio educativo. Consolidou-se a partir de 1990, com o | Congresso
Internacional de Cidades Educadoras, em Barcelona, na Espanha, quando foi
elaborada e aprovada a Carta das Cidades Educadoras, documento que estabeleceu
os principios do conceito, “a educacdo transcende as paredes da escola para
impregnar toda a cidade” (AICE, 2020, p.4).

Espaco para educacéao e formacao para a cidadania, com a participacao ativa
de todos os seus habitantes, a cidade educadora deve ser entendida como um
Territério Educativo. O conceito de Territdrio Educativo envolve a ideia de que o
espaco urbano, para além de suas funcées administrativas e sociais, pode também
exercer um papel formativo, contribuindo para a educacéo integral das pessoas em
todas as fases da vida. Nessa perspectiva, politicas publicas, espagos coletivos,
tempos e diferentes atores sociais sdo entendidos como elementos pedagogicos que
colaboram para o pleno desenvolvimento humano (Educacao e Territério, [s.d.]).

Diante desse contexto, esta reflexdo tedrica tem o objetivo de analisar como o
conceito de Cidade Educadora se configura como expressao de inovacao pedagogica
ao promover a aprendizagem em espacos nao escolares, articulando territério,
cidadania e tecnologias.

A Carta das Cidades Educadoras levou no ano de 1994 a formalizacdo da
Associacao Internacional de Cidades Educadoras (AICE), organizagdao com a visao de
gue cada cidade tem um potencial educativo que precisa ser ativado. Trata-se de uma
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rede global de governos locais, que se compromete com a educagdo como um vetor
de transformacéo social e melhoria da qualidade de vida de seus habitantes. Dessa
forma, ruas, pragas, parques e museus — entre outros espacos da cidade — tornam-se
importantes elementos para a formagdo pedagdgica e da cidadania de seus
habitantes, superando o espaco tradicional da escola.

A AICE atua como uma ponte de cooperacédo e intercambio de experiéncias
entre as cidades-membro, incentivando a implementacéo de praticas que se inspiram
na Carta das Cidades Educadoras. A cidade com seus diferentes espacos, tempos e
atores é compreendida como agente pedagdgico, em sintonia com as diversas
oportunidades de aprender e ensinar oferecidas pela comunidade, como destaca a
plataforma digital Educacéo e Territorio.

No Brasil, segundo a AICE, até o ano de 2023, 34 municipios brasileiros se
reconhecem oficialmente como cidades educadoras associadas. Especialmente, no
Rio Grande do Sul, sdo 13 municipios: Camargo, Carazinho, Gramado, Guapore,
Marau, Mata, Nova Petropolis, Passo Fundo, Porto Alegre, Santiago, Sdo Gabriel,

Sarandi e Soledade.

TERRITORIOS COMO ESPACOS DE FORMAGCAO HUMANA

A concepcao de Cidade Educadora reverbera experiéncias e pensamentos de
educadores que compreendem a cidade como um espaco vivo de formagao humana.
Nesse sentido, destaca-se o exemplo das Escolas Parque, idealizadas por Anisio
Teixeira e inauguradas em 1950, em Salvador (Bahia). Essa proposta inovadora de
educacao integral e em tempo integral articulava saberes escolares a atividades
praticas, artisticas e esportivas, valorizando a convivéncia e a participagdo cidada. As
Escolas Parque foram concebidas como equipamentos urbanos integrados ao
territorio da cidade, favorecendo o diadlogo entre escola e sociedade — uma visédo que
inspira, ainda hoje, a construcao de territérios para aprendizagem.

A compreensdo de territorio nas cidades educadoras move-se na direcdo
oposta da escola tradicional, cujo modelo acaba por promover o distanciamento da
escola e de seu entorno. Reforgado, atualmente, pela globalizacdo, que desconsidera
0s aspectos locais, em favor de aspectos globais e generalistas, como forma de atingir
0 maior niumero de estudantes com 0 mesmo processo de ensino.

A cidade educadora — ou educativa — e o projeto educativo de cidade, como

expressa Carbonell (2002), constituem diversas versfes e propostas voltadas a
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promover a maxima articulacéo entre a escola e o territério. O autor destaca ainda que
0 objetivo basico desse projeto € que a cidade ou a comunidade desenvolva ao
maximo seu potencial educativo e o coloque a servico de toda a cidadania, com ofertas
especialmente destinadas a infancia e a juventude. “O territério se converte em um
livro aberto, palco onde os acontecimentos, os desafios e a vida acontecem”
(Carbonell, 2022, p. 103). E os territdrios apresentam diferentes caracteristicas
naturais e socioecondémicas, que impactam no modo de vida, habitos, culturas e
saberes de cada comunidade.

Nesse sentido, Santos (1996) defende que territorio € o espaco geografico
transformado e usado pela sociedade, um conjunto inseparavel de objetos e acdes
humanas que expressam um modo de vida e de producéo. O territorio, além de ser a
plataforma das agbes mais diversas do cotidiano das comunidades, precisa ser
também compreendido como agente educativo.

Conforme a Associacdo Internacional das Cidades Educadoras, “a sua
identidade é, por conseguinte, interdependente da do territério em que esté inserida”
(AICE, 2020, p. 4). Essa interdependéncia amplia a nocao de espaco educativo, pois
reconhece que ruas, pracas, centros culturais, instituicbes e até plataformas digitais
podem atuar como agentes pedagogicos. No contexto contemporaneo, as tecnologias
assumem papel central nesse processo, ao mediar novas formas de pertencimento,
comunicacao e aprendizagem em rede. Desse modo, o territorio educador se expande
para incluir também os ambientes virtuais, configurando uma ecologia educativa
hibrida, na qual o digital torna-se parte constitutiva da experiéncia cidada e formativa.

O conceito de Cidade Educadora também dialoga com o principio do direito a
cidade, formulado por Lefebvre (2015), que defende a transformacao da cidade e da
sociedade urbana por meio da apropriacdo democratica e criativa do espaco urbano
por todos os seus habitantes. Para que a escola possa efetivamente se apropriar do
territorio e potencializar o capital cultural existente nesse espaco, € necessario
promover uma articulagéo organica entre a instituicdo escolar e o seu entorno.

Essa integracdo, pautada na participacdo democrética, amplia as
oportunidades educativas e fortalece a construcéo coletiva de uma cidade que educa.
Nesse cenario, as universidades desempenham papel fundamental ao atuarem como
parceiras na formulacdo de politicas e projetos que estendem a educacédo para além
dos muros escolares, contribuindo para a formagéo cidada e para o desenvolvimento

de praticas educativas socialmente comprometidas e tecnologicamente inclusivas.
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Nessa perspectiva, quando a escola assume o papel de orientar os alunos na
percepcao do espaco e das ac¢des, relacionando-as aos conhecimentos — ou seja, ha
realizacdo da sintese desse “livro aberto” que € o territério — reforca-se a importancia
da relacdo escola-universidade como fundamental para preparar e capacitar 0s
professores na analise, apropriacdo e transformacdo das experiéncias de vida da
comunidade em experiéncias culturais.

Essa atuacdo da universidade, que busca conhecer com maior profundidade
os territérios onde se insere e, por meio de seus projetos de extensao voltados a
comunidade, ampliar a capilaridade das a¢des desenvolvidas, enriquece 0s projetos
interdisciplinares e promove praticas educativas inovadoras. Essa relacao circular que
se estabelece entre universidade, comunidade e escola fortalece os vinculos e
potencializa impactos sociais e formativos.

Nesse sentido, Tascheto (2017) observa a perspectiva de uma cidade
educadora associada a universidade educadora, possibilitando uma retroalimentacao
entre elas, que evidencia a importancia de uma interacao dinamica e reciproca de

todos o0s sujeitos pertencentes ao territério educador.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo se caracteriza por sua abordagem qualitativa, de natureza
exploratoria e descritiva, voltado a analise das relagdes entre os conceitos de Cidades
Educadoras, Inovacdo Pedagdgica e tecnologias no contexto contemporaneo da
educacao.

A abordagem qualitativa permite compreender a complexidade dos
fendbmenos educativos em suas dimensodes culturais, politicas e sociais, considerando
a multiplicidade de sentidos atribuidos pelos sujeitos e instituicbes envolvidas
(Bogdan; Biklen, 1994).

A investigacdo se fundamentou em pesquisa bibliografica e documental,
realizada a partir da leitura e analise de producdes tedricas sobre os temas centrais,
incluindo as obras de Carbonell (2002), Cunha (2022), Freire (1996), Santos (1996) e
Singer (2018), além de documentos institucionais como a Carta das Cidades
Educadoras (AICE, 2020) e relatdrios de experiéncias de universidades e municipios
do estado do RS vinculados ao movimento.

Os procedimentos metodologicos envolveram, a partir do referencial teérico, a

busca por conhecimento sobre o conceito de Cidade Educadora. Essa busca incluiu a
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ampliacdo do repertério a respeito do tema, por meio da leitura e anélise de textos
tedricos e sites oficiais relacionados, o que revelou a presenca do movimento no
Brasil.

A partir desse ponto, as experiéncias no Brasil foram observadas, com foco no
estado do Rio Grande do Sul, a partir da documentacgéo existente. Durante a pesquisa
realizada, destacou-se a presenca de universidades como prestadoras de apoio para
implementacédo do programa pelas governancas municipais e, principalmente, como
promotores da divulgacéo e da sensibilizacédo acerca da Cidade Educadora.

Com base nessas observacdes, as experiéncias foram relacionadas aos
indicadores de inovacao pedagogica assumidos por Cunha (2022), e associadas as

perspectivas de territorio e tecnologias propostas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No aspecto de interacdo entre universidades e o movimento da Cidade
Educadora, o foco é para as cidades educadoras inseridas no estado do Rio Grande
do Sul, das quais, destaca-se nesta discussao, a colaboracdo da Universidade de
Passo Fundo (UPF), que demonstra como a universidade pode ser um suporte para a
consolidacéo dessas cidades no Brasil.

Desde 2011, a Universidade de Passo Fundo (UPF) promove debates com a
comunidade e explora a participagdo democratica e o pensar a cidade. O campus
afastado da area central do municipio, tornava a UPF de dificil acesso para seu
publico, a partir deste aspecto foi iniciado o debate sobre a mobilidade urbana.
“Entendemos que nao tinha como pensar o fluxo interno da universidade sem pensar a
mobilidade geral” (Tascheto, 2017).

Foram cinco anos de mobilizacdo e de articulacdo intensa da universidade e
de diversos setores da sociedade, até a criagdo do programa UniverCidade
Educadora, em 2016, quando a UPF aprofundou sua articulagdo com a politica publica
para fomentar acdes educativas na perspectiva de cidade educadora.

A experiéncia da Universidade de Passo Fundo (UPF) ilustra a concretizagéo
de indicadores de inovacéo pedagodgica de Cunha (2022), ao articular protagonismo
institucional, vinculo com o territdrio e participacao social. Trata-se de uma inovacao
que ultrapassa o plano metodologico, alcancando dimensfes politicas e
epistemologicas, pois redefine o papel da universidade como mediadora de processos

formativos no contexto das cidades. A interacdo entre extenséo, ensino e comunidade
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materializa o indicador de integracdo teoria-pratica, o que pode promover
aprendizagem significativa e emancipadora.

Além do municipio de Passo Fundo, preliminarmente, foi possivel apurar que a
UPF apoia direta ou indiretamente outros cinco (5) municipios associados ao
movimento das Cidades Educadoras. Sao eles: Camargo, Carazinho, Guaporé,
Marau e Soledade. Sobre outras universidades, como Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade
de Caxias do Sul (UCS) e Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
MissBes (URI), também foram encontradas evidéncias de apoio a municipios para a
implantac&o ou acdes no ambito da Cidade Educadora.

Em especial na area da extensdo comunitéria a universidade demonstra seu
papel fundamental como promotora e articuladora da adesao dos municipios ao
movimento, nesse sentido, protagonizando mais um dos indicadores de inovagao
pedagogica (Cunha, 2022), por meio da integracdo teoria-pratica, pois permite a
reconfiguracdo dos saberes, como forma de integrar os conhecimentos cientificos e
populares, ao reconhecer que cada espag¢o, com suas caracteristicas proprias, possui
grande potencial educativo.

Nesse contexto, € pertinente destacar um elemento de inovacao pedagogica
presente na pratica social decorrente da integracao entre as cidades e a UPF, uma vez
gue essa parceria parece oferecer multiplas oportunidades de ensinar e aprender.
Conforme Singer (2018), um dos pilares da inovagéo educacional reside no ensino-
aprendizagem baseado em pesquisa sobre o proprio contexto, ou seja, voltado para o
conhecimento do coletivo e das especificidades da comunidade em que o grupo esta
inserido. Esse enfoque possibilita que a aprendizagem ndo se limite ao espaco
escolar, mas se expanda para a vivéncia concreta da comunidade.

Portanto, consolida-se a ideia de que a universidade pode atuar como um
agente transformador da sociedade, seja por meio da proposicédo do tema da cidade
educadora e do incentivo ao debate na comunidade educativa e local, seja pelo
estabelecimento de parcerias com governos municipais, pela organizacdo e
coordenacao de grupos de trabalho, ou ainda pela proposi¢cao de projetos de pesquisa
e extensdo que gerem impactos concretos na vida da comunidade. Dessa forma, a
universidade ndo se limita a transmissdo de conhecimento, mas participa ativamente
de um movimento de ruptura epistemolédgica (Cunha, 2022), na qual se mostra

inovadora e socialmente engajada.
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As universidades também sdo fundamentais no apoio e na preparacdo dos
docentes para a apropriacdo e para 0 uso de tecnologias, de forma que elas
respondam adequadamente as necessidades do contexto social onde as escolas e a
comunidade estdo inseridas, contribuindo, assim, para a educacgao integral dos
cidadaos, a formacéao do espirito de comunidade e do sentimento de pertencimento.

Nesse ambito, cabe destacar iniciativas ligadas ao uso efetivo de tecnologia
pelos educadores no municipio de Passo Fundo, com a cria¢do do Portal do Professor
/Sistema de Gestdo Escolar, que faz uso de ferramentas digitais para gestao
pedagdgica, frequéncia, avaliacbes e objetos de aprendizagem, por meio de
infraestrutura digital voltada a gestdo escolar, conforme se encontra no Portal do
Professor no site oficial da prefeitura de Passo Fundo, RS. Além disso, destaca-se a
Escola Publica de Inovacéo: iniciativa municipal recente (2025) voltada ao fomento de
tecnologia, inovacdo e solucdes locais, espaco relevante para articular a cidade
educadora e o0 ecossistema de inovacao.

Diferentemente da concepcdo frequentemente associada a inovacgao
pedagdgica, que reduz essa ideia ao uso de aparatos tecnoldgicos — como
laboratérios de informética, maquinaria eletrbnica contemporanea ou quadros
eletrbnicos —, conforme observa Cunha (2022), o caso do municipio de Passo Fundo
evidencia que a inovacdo também envolve estratégias de gestdo, articulacéo

comunitéria e integracéo entre conhecimento e contexto local.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo desenvolvido evidencia que a Cidade Educadora, ao reconhecer o
territdrio como espaco de ensino e aprendizagem, constitui-se como uma inovacao
pedagdgica, pois ao ampliar o conceito de educacdo para além da escola, promove
uma ruptura epistemologica e, nesse sentido, a apropriacédo do territério promove 0
rompimento com praticas tradicionais de ensino, alinhando-se a perspectiva de Cunha
(2022) sobre inovacgéo pedagogica.

O estudo com foco em Passo Fundo, primeira cidade do Rio Grande do Sul a
aderir formalmente a Carta das Cidades Educadoras em 2021, evidencia iniciativas
concretas, que articulam gestdo pedagodgica, uso de tecnologias e estimulo a
inovacgdao, reforcando a integracdo entre escola, comunidade e poder publico. E nesse
contexto, a UPF desempenha papel central.

| 244 |



Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

Ressalta-se que, neste recorte, o estudo concentrou-se na UPF e na cidade
educadora de Passo Fundo. Outras cidades do Rio Grande do Sul n&o foram
investigadas, de modo que os resultados e observacdes apresentados ndo permitem
generalizacOes para todo o estado. Reconhece-se essa limitagdo como um ponto
relevante do estudo, ao mesmo tempo, em que se planeja, em pesquisas futuras,
ampliar a investigacao para incluir as demais cidades educadoras do estado, com o
objetivo de analisar de forma mais abrangente o impacto de suas acdes e iniciativas
nos territdrios em que estao inseridas.

Em sintese, a pesquisa confirma que a Cidade Educadora, apoiada pela
atuacao das universidades, promove uma visao do territério como organismo vivo e
educativo, capaz de gerar experiéncias de aprendizagem significativas, desenvolver o
espirito comunitario e contribuir para a constru¢cdo de uma educacdo inclusiva,

participativa e justa, alinhada as demandas sociais contemporaneas.
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O WHATSAPP COMO RECURSO DE INTERAGAO NA
PRODUGCAO DO CONHECIMENTO NA EMEI PROFESSOR ANALIO

Cétia Cilene Saraiva Avero, csaraivaavero@gmail.com ®
Silvia Jardim Velleda, silviajvoliveira@gmail.com @

@ Diretora na Escola de Educac&o Infantil Professor Andlio; Bagé-RS
@ professora Educacéo Infantil (Maternal | e Pré | na Escola Infantil Professor Andlio; Bagé-RS

INTRODUCAO

As escolas de Educacao Infantil apresentam uma rotina de acolhimento e
acOes pedagogicas que contemplam o desenvolvimento infantil, considerando as
culturas e relagfes sociais e interpessoais das infancias, atendendo em um periodo de
10 horas (integral) criancas de 4 meses a 6 anos. Neste contexto, a Escola Municipal
de Educacéao Infantil Professor Analio, tendo um total de 68 alunos com idades entre 1
ano e 6 anos, considerou a urgéncia em aproximar as familias, utilizando o aplicativo
Whatsapp como convite de interacdo nas propostas pedagdgicas.

Este ato justifica - se pelas novas geracdes estarem no mercado de trabalho e
pouco habitam o “Lar”, restringindo o convivio que € decisivo para o desenvolvimento
da personalidade, identidade e bem-estar de todos os membros, especialmente
criangas. Assim, a escola propde momentos de pertencimento e afeto.

A realizacdo desta atividade é considerada uma inovacao pedagdgica, pelo
uso de um aplicativo (WhatsApp) para proporcionar aos responsaveis a oportunidade
de fazer parte da rotina de seus filhos na escola com informacdes sobre o brincar nas
diferentes infancias. No WhatsApp € possivel a interacdo ativa das familias com as
propostas pedagodgicas das professoras estabelecendo uma relacdo de
acompanhamento e participacdo, tornando o aplicativo WhatsApp uma tecnologia
inovadora na pratica pedagdgica, formando uma conexdo de producdo coletiva e

acolhimento, mesmo que a distancia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A Escola Municipal de Educagéo Infantil Professor Analio, localizada no Bairro
Sao Martins em Bagé/RS, desenvolve préaticas pedagdgicas com Bercério (12 alunos),
Maternal | (12 alunos), Maternal Il (14 alunos), Pré | (15 alunos) e Pré Il (15 alunos).

Seu quadro pedagogico conta com 1 supervisora, 5 professoras regentes de classe, 1
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professora AEE, 1 atendente de Educacéo Infantil, 4 atendentes de Bergario, 1 apoio
pedagogico (estagiaria), 2 cuidadoras AEE (estagiarias) e 2 serventes merendeiras.
No ambito das Diretrizes curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(DCNEI), o termo crianga é conceituado da seguinte forma:
E um sujeito histérico e de direitos, que nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2010, p.12).

As infancias fazem parte de uma diversidade de culturas e contextos e a
constituicdo de sujeito histérico esta amparado por estas informacdes e
transformacgdes culturais e sociais, assim cabe na Educacao Infantil desenhar junto
das criangas uma visao historica e significativa de suas vivéncias e interacoes.

Os procedimentos utilizados foram os grupos de WhatsApp das turmas da
escola, aos quais as professoras enviam diariamente algumas acdes junto dos alunos,
e este momento foi fomentado pelo projeto “Investigacdo sobre o contexto social,
valorizac&o da histéria na perspectiva das infancias” com questionamentos sobre as
brincadeiras as quais, as familias tinham lembrancas do tempo de criancas. As
interacOes foram desenvolvidas durante 3 meses (julho, agosto e setembro) do ano de
2025.

Figura 1 - langamento do Projeto

Bom dia familias!!

Esta semana estamos vivenciando a semana da consciéncia negra. E para tal processo de
ensino aprendizagem, participo de um curso e temos um projeto para realizar junto das
familias, escola e criangas. Segue abaixo o projeto e logo apés uma pergunta que serd
essencial para as nossas agdes com os alunos. Obrigada pela atengao, um abragao!!

Lancamento do projeto

Gratidao familias @ . I7vestigagao sobre o contexto socialval

Abrir Salvar como...

Pedimos que as famflias nos relatem quais brincadeiras eram as preferidas durante as
infancias. Se possivel o envolvimento de todos (pais, avés, tios, padrinhos, vizinhos) para
podermos fazer uma relacdo de uma infancia com a outra. Esse € o fio condutor para as
discussoes com os alunos. Conto com a parceria de sempre de vocésE3E3E3

Podem postar no grupo ou no privado como preferirem
Fonte: Autoras.

A presente pesquisa baseia-se na interagdo social e cultural das infancias

dando significado as vivéncias e histérias construidas no coletivo:
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Dessa forma, pesquisar € uma forma natural, biologicamente evoluida, de
aprender, de conhecer. E a tradicdo da investigacdo/pesquisa em sala de
aula vem ao encontro dessa disposicao inata do ser humano de conhecer a
partir do seu interesse e de perguntas préprias, relacionadas ao seu dia a dia,
ao seu contexto material e social e, em Ultima instancia, a sua sobrevivéncia
(Paula; Harres, 2015, p.159).

As interacfes das familias nas atividades da escola corroboram para que as
praticas pedagogicas sejam coerentes com a realidade cultural da comunidade,
favorecendo a pesquisa e o vinculo de pertencimento. Assim, 0s responsaveis pelas
criancas podem fazer parte do cotidiano escolar com relatos e demonstracfes de
interesse pelas propostas e investigacdes constituidas na escola.

Na medida em que disponibilizaram seus relatos nos grupos do WhatsApp das
turmas, a equipe pedagdgica organizou audios, videos e relatos escritos para
apresentar aos alunos do Maternal I, I, Pré | e Il. Assim, as criancas puderam
acompanhar as falas dos adultos e logo apds foram feitas as brincadeiras e a
construgdo dos recursos ludicos mencionados. Foram feitas as brincadeiras que
estavam adequadas a faixa etaria, desta forma todos os alunos participaram.

O olhar da crianca sobre suas vivéncias e interacdes atraves do brincar:
Nessa perspectiva, a crianga € um individuo que ndo so internaliza e reproduz
os conhecimentos, mas também reinventa, tendo, pois, um papel ativo em
sua relagdo com o meio em que vive. Essa crianga atribui significados a seu

mundo e tem a capacidade de interferir em sua cultura e nas formas que tem
de construir seu conhecimento (Simdes; Resinick; Rodrigues, 2021, p.10).

Para a crianga, o ato de brincar concretiza os conhecimentos e interagdes
através de jogos simbdlicos que irdo significando sua constituicdo como sujeito ativo e
transformador. Quando respeitado este espaco do brincar, as infancias tornam-se
pertencentes e reflexivas sobre sua histéria e desenvolvem transformacdes efetivas

no contexto social e cultural.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A interacdo das familias no processo de aprendizagem das infancias é
primordial para garantir o desenvolvimento pleno no contexto da educacgao infantil,
mesmo que na atualidade os responsaveis precisam estar inseridos no mercado de
trabalho para atender as demandas. A participacao pelo aplicativo “WhatsApp” tornou

possivel uma conexdo afetuosa e significativa.
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Figura 2 — Relato da mae do aluno do Pré Il com escrita e audios sobre a sua infancia
Hoje

#Vai é vem feito com garrafa pet
#Pe de lata feito com lata de leite ou nescau
das grande

#Lanterna com "lata de dleo " colocavamos
uma vela pequena dentro um lado tiravamos
toda a tampa o outro lado com ajuda do pai
ou mae cada um fazia um desenho com prego
tipo circulo,estrela,coragao

Carrinho de Rolima

Trés marias a mae fazia os saquinhos
#Corrida do saco

¢

i k)

Transcrever 10:55

> &

"_af o vai e vem pé de lata a lanterna
com lata de 6leo eh o carrinho de rolima
trés marias corrida...

10:55

Fonte: Autoras.

Por esta participacdo, foi possivel aproveitar diferentes materiais para a
producgéo dos brinquedos junto com os alunos. Foi possivel desenvolver o letramento,
a escuta, valorizagdo e descobrir junto das criancas outras maneiras de brincar e
interagir. Momentos nos quais a familia ndo esta presencialmente, porém faz parte da

construcao coletiva.

Figura 3 — Mae do Maternal Il com brincadeiras que remetem a interacéo social e 0 jogo simbdlico

Bom dia 10:50

Eu costumava a brincar de comida ,de ser
professora 10:50 4

Quando era menor o

Depois de bicicleta e todas as brincadeiras de

rua com outras criangas 11:00

Bom dia @
Obrigada &) |, .5,

A

Fonte: Autoras.

Através das interacdes citadas pela mae do Maternal Il, foi possivel perceber
realidades vivenciadas pelas criancas no seu cotidiano familiar e na escola.
Demonstrando o quanto o brincar faz parte da vida e do desenvolvimento humano.
[sujeito histérico e de direitos, que nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que

vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva] BRASIL, 2010 tendo as Diretrizes
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curriculares Nacionais para a Educacao Infantil para corroborar com a pesquisa e

discussao.

Figura 4 — Video da familia explicando para o filho como se joga “bafo” e “pedra, papel e tesoura”

@\ Brincadeiras: Bafo e pedra, papel e tesoura — o

g

Fonte: Autoras.

Este momento foi significativo para familia e para as criancas, pois
disponibilizaram um tempo da rotina para partilhar vivéncias brincantes, diminuindo o
“espaco tempo” entre familia e escola. Com estas interac6es foi possivel demonstrar o

qguanto é importante estas vivéncias coletivas, onde todos aprendem.

Figura V — Alunos do Bergario interagindo com uma das brincadeiras citadas

Fonte: Autoras.

Estes momentos vivenciados na escola sao disponibilizados para as familias
nos grupos do whatsapp, possibilitando que os responsaveis possam saber um pouco
de como foi a “rotina das criang¢as”, com registros reais, que em algumas situacdes
apresentam avanc¢o no desenvolvimento e acabam sendo perceptiveis. Como o aluno

treinando seus passos com o0 apoio da atendente e a autonomia do outro nha moto.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A acdo coletiva com o proposito de aproximar as familias ao contexto
pedagdgico foi possivel, pois o aplicativo “WhatsApp” é um recurso que faz parte do
cotidiano de todos e por meio dele foi possivel o didlogo da escola com as familias
através dos registros diarios das atividades, recados e escuta, tendo uma participacéo
ativa e efetiva na rotina escolar. As professoras apresentaram e discutiram na roda de
conversa com os alunos, produziram recursos ludicos, partilharam a docéncia com um
olhar diferenciado. A inovagéo consiste em utilizar recursos do cotidiano para incluir as
familias no planejamento, através da escuta da comunidade e a producédo coletiva.
Pode ser feita uma “Mostra”, tendo interacdo entre escolas proximas, pesquisa em
livros que divulguem sobre brincadeiras, criagdo de um "Padlet coletivo” ou jornal da

escola.
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Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no
mundo que nds nos fazemos.
Paulo Freire

INTRODUCAO

Este trabalho em forma de relato de experiéncia foi desenvolvido no estagio de
docéncia orientada desenvolvido pela pesquisadora e mestranda no Programa de Pos
Graduacao em Ensino, no componente curricular de Extensao Il - Espacos Culturais,
do curso de Letras - Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa da Universidade
Federal do Pampa (Unipampa) e representa, nesse contexto, contribuicdes
extremamente relevantes de Inovacdo Pedagodgica aliada a extensdo universitaria,
amparada nas assertivas de Inovacdo Pedagdgica no Ensino Superior de Wagner e
Cunha (2019).

As oito assertivas de Inovacao Pedagogica que dao base a esta pesquisa sao:
1) o conceito de inovacgdo pressupde referenciais; 2) a inovagao € estimulada pelos
cenarios emergentes; 3) a inovacao requer mudancas epistemolégicas e emocionais;
4) a inovacgao pedagogica assume o protagonismo do sujeito; 5) a inovagao conta com
a reconfiguracdo de saberes; 6) as tecnologias da informacdo podem favorecer a
inovacédo; 7) a inovacao pressupde planejamento e avaliacdo; 8) as tendéncias de
inovacao curricular pressupdem: a curricularizacao da extensao, a educacao inclusiva,
a internacionalizacdo, o ensino hibrido e as iniciativas de startups e laboratérios de
inovagao. No ambito dos estudos, essas assertivas s&o vistas como mecanismos que
promovem a reformulagcédo de propostas curriculares, aprimoramento das praticas de
ensino e aprendizagem e impulsionam mudanc¢as no pensamento e nas atitudes dos
sujeitos envolvidos (Wagner; Cunha, 2019).

A ideia central foi fomentar experiéncias educacionais que ndo apenas
ampliem os horizontes do conhecimento dos discentes, mas também os incentivem a
desenvolver um pensamento critico e cientifico, elementos essenciais para a
formacdo académica e de futuros professores, considerando que para inovar,

| 253 |


mailto:lisetedias@unipampa.edu.br
mailto:ledamachado.aluno@unipampa.edu.br

Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

precisamos todos os dias de um distanciamento critico necesséario para o
estranhamento de nossas praticas.

A Inovagdo Pedagodgica tem se tornado um foco nas discussdes sobre a
gualidade do ensino superior, a medida que as instituicbes buscam aprimorar a
formacgao de seus estudantes para enfrentar os desafios em um mundo em constante
transformacdo. Cabe ressaltar que a concepc¢ao de Inovacdo Pedagdgica, adotada
neste estudo, se ampara nas definicbes de Mello e Freitas (2017, p. 1800) como
“intervencdes pedagodgicas criadas por decisdes coletivas e participativas, com
intencionalidade deliberada para gerar mudancas nas estratégias de construcdo ou
organizacgéo de conhecimentos”.

As inovacgdes se materializam pelo reconhecimento de formas alternativas de
saberes e experiéncias, nas quais imbricam objetividade e subjetividade, senso
comum e conhecimento cientifico, teoria e prética, cultura e natureza, objetividade e
cognicdo, sujeito e objeto e outros tantos bindmios, que se entrelacam, anulando
dicotomias e buscando gerar novos conhecimentos por meio de novas praticas
(Cunha, 2008).

A Inovagdo Pedagodgica no Ensino Superior € considerada uma prética
essencial para um ensino significativo e que responde as demandas sociais
contemporaneas, pois reconhece que a ciéncia dos processos de ensinar e aprender
deve estar ancorada em desenvolver a autonomia do pensamento tedrico e critico,
com base na ciéncia dialética da educacdo, de modo que ensinar exige a
corporeificagao das palavras pelo exemplo (Wagner; Cunha, 2019).

Na perspectiva da formacdo universitaria, a inovacao joga luz sobre as
guestdes de uma pedagogia e de uma didatica, debrucando-se sobre a realidade
concreta das aulas, procurando explorar as possibilidades e superar os limites
enfrentados cotidianamente pelos docentes. Dessa maneira, essa perspectiva vai ao
encontro da preocupacao dos docentes com novas formas de ensinar que propiciem
efetivamente a aprendizagem e atinjam os objetivos determinados.

A pergunta que norteou essa pesquisa foi: 0 que se mostra de Inovacgéo
Pedagdgica nas acfes de extensao realizadas no estagio de docéncia orientada? O
objetivo € apresentar um relato de experiéncia, que envolveu uma pratica
extensionista com exploragédo de ambientes de interacdo que extrapolam os limites
académicos tradicionais das licenciaturas, analisados sob as lentes da Inovacgéao
Pedagodgica.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O relato aqui apresentado faz parte da pesquisa de mestrado cujo tema é a
Curricularizagdo da Extensdo no ensino Superior sob as lentes da Inovacgao
Pedagogica, como mencionado anteriormente.

O publico-alvo sdo 18 discentes do curso de Letras - Portugués e Literaturas
de Lingua Portuguesa, no componente curricular de Extenséo Il - Espacos Culturais.
As 30 horas-aula do componente curricular foram divididas em: intervencao inicial da
pesquisadora com os discentes, discutindo as perspectivas de Inovacdo Pedagdgica
segundo referencial de Wagner e Cunha (2019); aula expositiva dialogada
colaborativamente com a professora titular da turma; acompanhamento em visitas dos
discentes aos espacos culturais do municipio de Bagé; acompanhamento dos
discentes as escolas da educacao basica de Bagé, cujo objetivo era levar materiais
didaticos para exposicao nas escolas, materiais estes que envolviam estes espacos
culturais.

A partir dessas acgdes extensionistas, 0s resultados da intervengcdo dos
discentes da turma do componente curricular de Extensao Il - Espacos Culturais serédo
descritos e analisados a luz das oito assertivas de Inovacédo Pedagogica de Wagner e
Cunha, (2019).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os discentes, juntamente com a docente do curso de Letras - Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa e a estagiaria/pesquisadora, realizaram visitas a
Espacos Culturais na cidade de Bagé, sempre recepcionados por um historiador(a)
local, que contava a histéria do espaco, discutia as contribuicdes dos fundadores para
a histéria e a formacao da regido dos pampas.

Nessas agdes culturais extensionistas, os discentes tém varias oportunidades
de desenvolvimento de competéncias, como compreender o papel de cada espaco na
memo©ria coletiva, reconhecer narrativas inclusivas ou exclusivas, cruzar o que é
contado pelo historiador com outras fontes disponiveis (exposi¢cdes, plaqueamento,
catalogacdo de objetos). Além disso, fortalecem a capacidade de articular
interpretacdes de forma critica e ética, integrar saberes locais e cientificos, e colaborar
para a construcdo de uma memoria compartilhada que respeite as diversas vozes
presentes na sociedade.

Em seguida, foram planejadas pela docente da Unipampa, acfes culturais,
respeitando o espaco de reflexdo e formacao dos discentes. Para o desenvolvimento
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do trabalho os discentes foram separados em grupos e tiveram a oportunidade de
escolher qual espaco cultural gostariam de visitar com seus pares, sendo 0s espacos:
Vila de Santa Thereza, Palacete Pedro Osorio, Praca dos esportes (apresentacdes
artisticas), Cemitério (arte cemiterial), Praca Julio de Castilhos (Praca da estacao),
Biblioteca Publica Dr. Otavio dos Santos, Parque da Panela do Candal, Casa de
Cultura Pedro Wayne, Instituto Municipal de Belas Artes Rita Jobim Vasconcelos.

A partir das visitas, com base nas aulas iniciais do componente curricular
Extenséo Il na Unipampa, os discentes deveriam ser criativos para elaborar materiais
pedagogicos que foram levados para duas escolas da cidade em formato de evento.
Na primeira aula a estagiaria/pesquisadora abordou o tema Inovacdo Pedagodgica
para que os discentes pudessem olhar para as acdes de extensao com esse Viés.

Os materiais produzidos pelos discentes foram banners com foto de cada
espaco cultural, endereco e curiosidades. Os banners foram padronizados
posteriormente pela docente e estagiaria/pesquisadora, bem como foram produzidos
videos contando partes da histéria dos locais. Foram produzidos quebra-cabecas com
fotos da arquitetura do local, impressos na impressora 3D do Laboratério Maker da
Unipampa e jogos de memoéria sobre estes espacos.

A partir deste desenvolvimento, a docente fez a selecdo de quais discentes
fariam o evento acontecer. Vale ressaltar que, em uma escola, o evento era diurno e
em outra noturno, possibilitando a oportunidade de todos os discentes participarem.
Por serem duas escolas, o publico-alvo também foi diferente, portanto, o material e o
evento teriam de ser adaptados as faixas etarias dos alunos, o que foi
satisfatoriamente suprido pelos discentes.

O primeiro dia do evento ocorreu em uma escola de ensino fundamental,
sendo a exposicao organizada no péatio da escola. Vale ressaltar que 0s grupos
deveriam estar posicionados em frente ao seu banner. Os jogos de quebra-cabecas e
de memodria ficaram expostos em duas mesas grandes e 0s videos foram expostos na
sala multimidia da escola e apresentados pelos discentes.

A apresentacéo na escola foi organizada da seguinte forma: a professora das
turmas trazia os alunos em fila para o evento e, apds passarem pelas apresentacfes
dos banners, foram direcionados para a sala multimidia para conhecer os espacos e
suas historias. Logo apos, divertiram-se nos jogos, que foram orientados pela
estagiaria/pesquisadora, a qual também orientou os discentes em como devem se
portar como futuros professores. O final do evento culminou com uma exposi¢cao
cultural artistica e artistas locais foram convidados pelos discentes da turma, a
exemplo de um grupo de rima e hip-hop da cidade de Bagé, que faz, seguidamente,
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suas apresentacfes na Praca dos Esportes. O grupo de artistas é formado por
integrantes daquela comunidade onde esta inserida a escola, sendo que contaram
suas histérias de vida para os alunos, fizeram a batalha de rimas e cada pessoa, que
ali estava, mencionava uma palavra de efeito e, com essas palavras, eles faziam a
batalha de rimas. A brincadeira previa que o vencedor da batalha era escolhido pela
plateia, sendo considerada uma apresentacdo muito entusiasmante e divertida.
Retornamos a mesma escola para continuar o evento com os alunos do turno da tarde.

O segundo dia de evento ocorreu em uma escola noturna de turmas de EJA,
sendo que os discentes que participaram foram aqueles que tinham o horario da noite
disponivel. Dessa vez a exposi¢ao de banners ficou dentro da sala de aula e comegou
com uma conversa da docente da turma de Letras com os alunos, sendo a conversa
enriquecedora para todos com énfase naquilo que ndo estavam entendendo. A seguir,
um dos discentes levou livros da biblioteca publica Dr. Otavio dos Santos e recitou
poesias para os alunos, a fim de que compreendessem e aflorassem suas emocdes.

Posteriormente, fizemos uma roda no patio da escola, a noite estava linda, os
musicos chegaram, organizaram seus instrumentos e, dessa vez, chegou um
integrante novo, cuja batalha de rimas era literaria, enriquecendo ainda mais aquela
apresentacao. Todos os alunos da escola foram patrticipativos, estavam animados,
sendo considerada uma noite espetacular. Saimos muito felizes da escola, com
Nossos objetivos alcangcados com sucesso.

A Imagem 1 apresenta os banners desenvolvidos pelos discentes, os quais
traziam dados relativos aos espacos culturais visitados.

Imagem 1- Banners dos espacos culturais
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Fonte: Autoras (2025).

Na Imagem 2, fica visivel a interacdo dos alunos da escola com os jogos
produzidos pelos discentes.
Imagem 2- Interacdo com 0s jogos

Fonte: Autoras (2025).

Na Imagem 3, pode ser observada uma discente do projeto explicando o
espaco cultural aos alunos da educacao basica.
Imagem 3- Discente do projeto explicando o banner
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e: Autoras (2025).

Posteriormente, o relatério inicial e o relatério final desenvolvido pelos
discentes no componente curricular foram analisados a luz das oito assertivas da
Inovacao Pedagogica (Wagner; Cunha, 2019).

As percepcdes iniciais dos discentes sobre a Inovacdo Pedagdgica indicam
um ponto de partida relevante para a curricularizagédo da extensao, sendo importante
na formacdo inicial de professores. A andalise aponta para a integracdo entre
universidade e escola de forma a colaborar com a estruturagdo do curriculo da
educacdo basica com atividades extracurriculares.

A inovacao pedagogica se mostra no protagonismo discente, quanto ao seu
papel autbnomo e ativo no compromisso de promover projetos de extensdo e
metodologias que criem oportunidades de autoria discente, fortalecendo o
aprendizado pratico, a cidadania e a capacidade de trabalhar em equipes
interdisciplinares.

Quanto as mudancas epistemoldgicas, 0s resultados apontam para uma
reconfiguragdo de como o conhecimento € construido, ensinado e aplicado. Dessa
forma, observa-se a importancia de politicas institucionais e acfes pedagogicas que
priorizem a curricularizagdo da extensao, o fomento ao protagonismo discente e
adocdo de estratégias que promovam a integracdo entre teoria e pratica. Tais
estratégias alinham-se com as definicbes de Mello e Freitas (2017) adotadas neste
estudo, quando relacionam a Inovacao Pedagdgica a intencionalidade para gerar
mudancas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi apresentar um relato de experiéncia envolvendo a
curricularizacdo da extensdo no Ensino Superior com enfoque na Inovacgao
Pedagogica.

Para o seguimento da pesquisa é essencial compreender de forma mais
aprofundada as competéncias profissionais desenvolvidas na Extensdo Universitaria
e seus principios de Inovacao Pedagdgica.

Quanto a implementacdo da extensdo, se faz necessario realizar
capacitacdes, workshops e momentos de feedback para alinhar o que se espera da
extens&o nos diversos contextos emergentes. Incentivar metodologias que integrem
teoria e pratica, com aprendizados baseados em problemas reais, estudos de caso,
comunidades de pratica e avaliacdo formativa das acfes de extensao.
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INTRODUCAO

A Educacdo a Distancia (EaD) constitui uma modalidade de ensino-
aprendizagem caracterizada pela separacéo fisica entre estudantes e docentes, em
termos de espaco e/ou de tempo, mediada por tecnologias de informagédo e
comunicacdo. Tal modalidade pode ocorrer integralmente a distancia, sem encontros
presenciais, ou de maneira combinada, por meio de encontros peridédicos presenciais
gue complementam as atividades remotas, configurando os formatos hibridos ou
semipresencial (Alves, 2011).

Essa modalidade consolidou-se com o propésito de ampliar o acesso a
educacdo para um publico numeroso, uma vez que 0s materiais didaticos sao
elaborados e disponibilizados em aplicativos ou em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA), permitindo que um grande contingente de estudantes acesse 0s
contetdos de forma simultdnea. Outra caracteristica importante sobre a EaD € o
custo-aluno inferior em relacéo aos cursos presenciais, conforme apontam Bordignon
Soares e Schmid (2017).

Segundo Kist (2014),

[...] a educacéo a distancia assumiu papel importante como meio para a
universalizacdo dos sistemas de ensino, especialmente no nivel superior.
Grande parte das politicas de expanséao do sistema de ensino superior teve a
educacéo a distancia como um vetor para ampliar o acesso a graduacgéo e a
pés-graduacao. Esse fendmeno foi observado com grande énfase em cursos

de licenciatura e também em programas voltados para a formacgéo continuada
de professores (Kist, 2014, p.11).

Paralelo a ampliacdo da oferta da educacdo a distancia, que favorece o
acesso a educacao, principalmente de trabalhadores, percebeu-se o crescimento de
um obsticulo comum a educacéo presencial, a evasao (Kist, 2014). A evasao escolar
refere-se ao abandono do processo educacional por parte dos alunos, segundo Silva
Filho e de Lima Araujo (2017), afetando assim a formacdo e o desenvolvimento

profissional dos individuos. Este fendbmeno é facilmente observado nos polos de
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educacdo a distancia e referendado pelos estudos divulgados quadrimestralmente
pela Associacao Brasileira de Educacédo a Distancia (ABED).

A motivacdo para o desenvolvimento desse estudo se deu a partir da
observacdo da rotina de um polo de ensino de uma instituicdo privada de Ensino
Superior, que conta com a oferta de mais de 60 cursos nas modalidades, presencial,
semipresencial e a distancia. Observou-se que o polo, nesse contexto, desempenha
papel estratégico como elo entre a instituicdo central e os estudantes, oferecendo
suporte académico, pedagdgico e tecnolégico, bem como espaco fisico para
atividades e avaliacdes presenciais. A observacdo concentrou-se nos estudantes
matriculados em cursos da modalidade EaD e semipresencial (modalidade que
mescla atividades a distancia e encontros semanais no polo presencial), com maior
atencao nas dificuldades enfrentadas pelos que se encontram em faixas etarias mais
elevadas.

A motivacdo para o desenvolvimento desta pesquisa encontra respaldo em
diversos autores que apontam as elevadas taxas de desisténcia como um dos
principais desafios enfrentados pela Educacdo a Distancia no Ensino Superior
brasileiro, cujas causas mais recorrentes incluem: a sobrecarga de responsabilidades,
sobretudo no caso de mulheres que acumulam jornadas duplas ou triplas; a falta de
motivacdo para acompanhar as atividades, decorrente da necessidade de elevada
disciplina e autorregulagéo; e, em especial, as dificuldades enfrentadas por pessoas
mais velhas no uso de recursos digitais. Diferentemente do manuseio de redes sociais,
gue tende a ser mais intuitivo, 0 acesso e a utilizacdo de ambientes virtuais de
aprendizagem demandam um nivel de competéncia digital mais elevado, o que pode
se configurar como uma barreira para a permanéncia nesse grupo de estudantes.

Diante desse cenario, 0 objetivo do presente trabalho é analisar as principais
causas de evasao no ensino superior na modalidade a distancia, com énfase nas
dificuldades vivenciadas por estudantes mais velhos no processo de ambientacao
digital. Busca-se, ainda, refletir sobre as implicagbes desse fendbmeno para a
democratizacdo do acesso ao Ensino Superior, discutindo possiveis estratégias
pedagogicas e institucionais que possam contribuir para a reducdo da exclusao

geracional na EaD.

| 262 |



Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho foi desenvolvido a partir do contexto da Educacgédo a
Distancia no Ensino Superior brasileiro, tendo como foco a andlise bibliografica de
dados sobre a evasdo nesse nivel e modalidade de ensino. O estudo utilizou como
meétodo a pesquisa bibliografica, que conforme Gil (2008, p. 50) “é desenvolvida a
partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. Para a construcdo do referencial tedrico utilizado para a discusséo deste
ensaio tedrico-empirico, foi realizada uma busca sistemética no Google Académico,
utilizando como descritores termos e expressodes relacionadas a evasdo no ensino
superior, a saber: Evaséo; Evasdo na Educacéo a Distancia; Custo aluno na educacéao
superior a distancia; Causas da evasao no Ensino Superior a Distancia; Causa da
evasao na Educacédo a Distancia; Evasao no Brasil; Definicbes de Educacédo a
Distancia; Suporte ao aluno.

No levantamento inicial, foram identificados cerca de 20 trabalhos académicos
que apresentavam relacdo direta com a tematica. Apos a leitura exploratoria e analise
de pertinéncia, sete desses estudos foram selecionados para auxiliar nas discussoées
pretendidas nesta pesquisa. Foram critérios de selecdo dos estudos sua relevancia,
profundidade analitica e alinhamento com o0s objetivos da investigacdo. Esses
trabalhos compuseram a base teorica sobre a qual se fundamentou a presente
pesquisa, possibilitando a andlise critica e a reflexdo acerca dos fatores que
influenciam a evasao no contexto da Educacao a Distancia.

Além do levantamento bibliografico, a pesquisa também incorporou dados
empiricos, evidenciados nas experiéncias cotidianas de uma das pesquisadoras no
ambiente investigado, uma vez que esta atua profissionalmente no polo de apoio
presencial que serviu como campo de observacdo empirica. Essa vivéncia pratica
possibilitou um olhar mais aprofundado sobre a realidade analisada e contribuiu para a
compreensao contextualizada dos fatores que influenciam a evaséo na EaD. Contudo,
o trabalho ndo apresenta dados coletados formalmente, por meio de instrumentos,
mas buscou compreender, por meio da literatura cientifica e conhecimento empirico
das pesquisadoras, as barreiras enfrentadas pelos estudantes e as relacdes entre

perfil etario, alfabetizacéo digital e autonomia exigida pela EaD.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os sete trabalhos que compdem o corpus de analitico desta pesquisa,
versam, em linhas gerais, sobre o histérico e difusdo no Brasil, relacdes custo-aluno,
democratizacdo do ensino superior, causas da evasao, todos relacionados a EaD. A
partir da leitura e fichamento desses textos é apresentado a seguir um panorama
sobre a EaD em nosso pais e uma discussao sobre a possibilidade de democratizacéo
do acesso e permanéncia e inovacdo pedagogica no Ensino Superior cursado nessa
modalidade.

A EaD no Brasil: limites e possibilidades

Segundo Alves (2011) o marco inicial da Educac¢ao a Distancia no mundo foi
1728, com um curso por correspondéncia, em Boston, nos Estados Unidos. No Brasil,
0S primeiros registros acerca da EaD remontam a 1904, com a oferta de um curso por
correspondéncia para datilografo. A partir desse marco, a modalidade passou por
diferentes fases de desenvolvimento: em 1923 com um curso de idiomas transmitido
pelo radio; 1934 com um esquema que ensino-aprendizagem que combinava radio,
materiais de estudos impressos e correspondéncias; em 1939 inicia-se a educacao
profissionalizante por correspondéncia; 1959, por meio do réadio, iniciou-se o
letramento de jovens e adultos, um marco na educacéo a distancia ndo formal; 1991
teve o inicio da educacdo televisiva, com o objetivo de levar a formacédo continuada a
professores e alunos do magistério; 1996 a educacéo a distancia € oficializada no
Brasil, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Ja no inicio dos anos 2000, destaca-se a criagdo da Universidade
Virtual Publica do Brasil (UniRede), rede de instituicbes publicas voltada a oferta de
cursos superiores a distancia, constituindo um marco para a institucionalizacdo da
Educacao Superior na modalidade EaD no pais.

Greggersen (2009) caracteriza a educacéo a distancia pautada pelos seus
objetivos, séo eles:

° democratizar o acesso a educacao;

° remover barreiras tradicionais a educacdo, principalmente
espacotemporais, mas também pedagdgicas;

° permitir ao aluno estudar o que, quando e onde quiser; usar de uma
diversidade de meios tecnoldgicos para a criagdo de uma solugéo sob medida
as demandas do contexto (Greggersen, 2009, p.9).
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De acordo com o Censo EAD Brasil 2024, divulgado pela ABED, “a Educacéo
a Distancia foi responsavel por 66,36% das matriculas no ensino superior, ou seja,
aproximadamente dois em cada trés estudantes ingressaram nessa modalidade”
(ABED, 2024, p.17). Apesar de seu amplo alcance e potencial de democratizacdo do
acesso, 0 mesmo levantamento evidencia que a evasdo na EaD ultrapassa 20%,
indicando que, embora muitos iniciem 0s cursos, uma parcela significativa dos
estudantes ndo consegue conclui-los.
Segundo Kist (2014) a evasao no ensino superior possui causas diversas:
[...] a falta de familiaridade com as ferramentas tecnolégicas e com os
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA); as dificuldades de adaptacao ao
novo método de ensino, que exige do aluno maior autonomia no processo de
aprendizagem; a desmotivacdo em razdo da menor socializacéo presencial
no ambiente de ensino; a dificuldade de planejamento e a falta de

organizagéo individual para os estudos; o ndo cumprimento de tarefas, entre
outros (Kist, 2014, p.14).

Também é relevante considerar os fatores externos, como a jornada dupla ou
tripla, maes e pais que possuem responsabilidades com a familia acabam deixando o
estudo em segundo plano. Ainda ha a questédo financeira, pois muitos ingressam na
modalidade EaD em instituices privadas por ser uma alternativa mais barata, mas
acabam nao conseguindo arcar com as mensalidades (Kist, 2014).

A reflexdo sobre esses fatos evidencia que, embora a EaD promova a
democratizacdo do acesso ao Ensino Superior, ela privilegia estudantes mais jovens,
gue possuem maior familiaridade com recursos digitais e maior facilidade para se
adaptar a metodologias remotas. Por outro lado, estudantes mais velhos enfrentam
barreiras significativas, que levam, muitas vezes, a desisténcia, perpetuando
desigualdades geracionais no acesso a educacao e comprometendo 0s objetivos de
inclusdo da EaD.

Dessa forma, as desisténcias identificadas na Educacdo a Distancia nao
podem ser atribuidas unicamente ao “desinteresse” dos estudantes, mas estéo
fortemente relacionadas a fatores estruturais, tais como a sobrecarga de
responsabilidades, a barreira digital e a auséncia de apoio pedagogico e institucional.
Isto pode ser facilmente observado no dia a dia dos polos de educacéo a distancia,
sendo referendado nos estudos de Santos e Oliveira Neto (2009).

Durante o processo de levantamento tedrico realizado para a presente
pesquisa, identificou-se, em obra voltada a tematica da inovacédo pedagogica, uma

reflexdo particularmente relevante. De acordo com Cunha (2022, p.20) “[...] os
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movimentos dos professores em direcdo as possibilidades inovadoras, na grande
maioria dos casos estudados, tém origem em situacdes-problema, ou seja, partem de
algum desconforto vivido pelos docentes no trato do conhecimento” . Nessa
perspectiva, a inovacdo pedagodgica pode ser compreendida como uma aliada
estratégica na resolucdo, ou ao menos, na proposicao de alternativas de resolucao, de
impasses recorrentes no campo educacional, contribuindo para a melhoria da
gualidade do ensino e da aprendizagem. Desse modo, a EaD representou uma
inovacdo pedagodgica, ao utilizar-se de ferramentas digitais para aproximar o0s
estudantes das Universidades, facilitando o acesso outrora negado a esses
estudantes.

A incorporacdo da tecnologia, por sua vez, representou um marco ao
possibilitar que sujeitos historicamente afastados do ensino superior pudessem
ingressar nessa etapa da educacao, superando limitacfes de tempo e espaco através
da EaD. Entretanto, persiste a questdo:. como a EaD pode se consolidar como
verdadeiramente inovadora se parte significativa de seus estudantes, especialmente
os mais velhos, ndo dispde de competéncias digitais suficientes para utilizar
plenamente os recursos oferecidos? Tal reflexdo evidencia a necessidade de
compreender a inovacao pedagogica ndo apenas como insercdo de ferramentas
tecnolégicas, mas como construcdo de estratégias inclusivas que assegurem o
acesso e a permanéncia de diferentes perfis de estudantes no processo formativo.
Como pressupdem Leivas, Noal e Ceschini (2022) “o ato de Inovacao Pedagdgica
consiste em construir e aprender novas metodologias e conceitos que sirvam de
instrumento para apoiar e facilitar a superacdo das adversidades vivenciadas pelas
comunidades”. Os autores destacam que a inovagdo pedagogica vai além da
introducdo de instrumentos tecnoldgicos nas praticas pedagdgicas, ela € uma
mudanca no processo de ensino-aprendizagem, e deve ser executada em
consonancia com a realidade onde se instala, para que a transformacdo seja
intencional.

Logo, se ndo ha preparo adequado dos sujeitos para utilizar as tecnologias
gue sustentam a modalidade, a Educacéao a Distancia realmente mantém seu carater
inclusivo ou transforma-se em uma proposta limitada, ndo sendo capaz de garantir a
aprendizagem? Nessa perspectiva, estaria a Educagdo a Distancia promovendo a
democratiza¢éo do ensino ou, ao contrario, perpetuando desigualdades ja existentes e
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desmotivando parte significativa dos estudantes, especialmente aqueles que
enfrentam maiores dificuldades de ambientacao digital?
Ponderamos que, quando ndo ha preparo adequado dos sujeitos para utilizar
as tecnologias que sustentam a modalidade, a inovacao perde seu carater inclusivo e
transforma-se em uma proposta limitada, que nao garante efetivamente a
aprendizagem. Nessa perspectiva, em vez de promover a democratizacado do ensino,
corre-se 0 risco de perpetuar desigualdades ja existentes e de desmotivar parte
significativa dos estudantes, sobretudo aqueles que encontram maiores dificuldades
de ambientacéo digital. Segundo Branco, Conte e Habowski (2020),
Tudo leva a crer que néo se trata apenas de desenvolver novos dispositivos e
inovacdes tecnoldgicas, mas de saber aprender a ressignificar e a integrar
suas potencialidades a favor da educacéo, de forma significativa para a

aprendizagem do estudante, nas dimensdes dos seus significados sociais e
horizontes culturais (Branco; Conte; Habowski, 2020, p.8)

Dessa forma, € importante (re)significar a apropriacdo da tecnologia na EaD,
aproveitando seu potencial de incluir uma diversidade de estudantes que nao tem
acesso a educacao presencial, por diversos fatores, respeitando suas singularidades
a partir da proposicao de outras praticas pedagdgicas, que garantam sua real insercéo
e aprendizagem. Nesse interim, a partir das observacdes empiricas, sugerem-se
acOes para enfrentar essa problematica.

Uma primeira proposta de enfrentamento inovador a evasao na Educacao a
Distancia consiste na criacdo de trilhas formativas de letramento digital, voltadas
especialmente para estudantes em faixas etarias mais elevadas. Essas trilhas
poderiam ser desenvolvidas para abranger desde noc¢des basicas de navegacdo em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) até o uso de recursos mais complexos,
como féruns de discussfes e atividades académicas colaborativas. A partir dessa
abordagem, busca-se reduzir a barreira tecnolégica que ainda afasta muitos
estudantes mais velhos, a0 mesmo tempo em que se promove a autonomia
necessaria para acompanhar o percurso formativo. Nesse sentido, a inovacéo
pedagdgica ndo se limitaria a insercao de tecnologias, mas se configuraria como um
conjunto de praticas intencionais que asseguram a apropriacdo critica dos recursos
digitais como condi¢do para a permanéncia e 0 sucesso académico.

Com o objetivo de atender especialmente os estudantes que evadem devido a
sobrecarga de jornadas duplas ou triplas, bem como pais e mées que conciliam a

maternidade ou paternidade com os estudos, uma intervencgédo inovadora consiste na
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implementagdo de politicas institucionais de acolhimento e apoio emocional. Essa
medida pode incluir a criacdo de grupos de apoio e espacos de escuta ativa,
destinados a promover o bem-estar emocional e a reducéo da sobrecarga enfrentada
por esses estudantes. Ao proporcionar um ambiente de suporte afetivo e psicolégico,
a instituicao contribui para o fortalecimento da motivacéo e da resiliéncia, incentivando
a permanéncia e o engajamento académico na Educacéo a Distancia. Essas ideias
sdo corroboradas pelos estudos de Arruda e Silva (2025) que defendem a importancia
de equipes multidisciplinares com profissionais de diversas areas a fim de oferecer

suporte emocional aos estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho objetivou analisar as principais causas de evasao no Ensino
Superior na modalidade a distancia, com énfase nas dificuldades vivenciadas por
estudantes mais velhos no processo de ambientacéo digital. Buscou-se, ainda, refletir
sobre as implicacdes desse fendbmeno para a democratizacdo do acesso ao Ensino
Superior, discutindo possiveis estratégias pedagdgicas e institucionais que possam
contribuir para a reducao da excluséo geracional na EaD.

A partir desses objetivos, a pesquisa aqui apresentada oferece a outros
pesquisadores fundamentos tedricos e empiricos sobre a Educacéo a Distancia, suas
caracteristicas, dados relevantes acerca da modalidade e conceitos relacionados a
inovacao pedagogica. Além disso, o estudo permite identificar as principais causas da
evasdo no Ensino Superior e apresenta estratégias e proposicbfes para 0
enfrentamento dessa problematica, contribuindo para a reflexdo critica e para o
aprimoramento de praticas pedagogicas e institucionais no contexto da EaD.

Em relacdo as expectativas para a realizacdo do trabalho, inicialmente, a
motivacao residia em compreender as razdes pelas quais tantos alunos abandonam a
Educacao a Distancia, questionando se tal fenébmeno poderia ser atribuido a falta de
persisténcia dos individuos. No entanto, a partir das leituras realizadas para o
embasamento tedrico, percebeu-se que as causas da evasdo sao diversas e
multifatoriais, envolvendo questdes pedagodgicas, tecnoldgicas, sociais e
institucionais. Nesse contexto, a Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia
(ABED) desempenhou papel fundamental ao fornecer dados confidveis e abrangentes
sobre a modalidade, contribuindo significativamente para o levantamento de

informacdes e a sustentacdo analitica da pesquisa.
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A realizagcdo deste trabalho possibilitou compreender que a Educacao a
Distancia, embora constitua uma proposta inovadora de grande relevancia e se
apresente como um instrumento transformador frente as desigualdades sociais —
permitindo que muitas pessoas concretizem 0 acesso e a permanéncia no Ensino
Superior —, ainda demanda um olhar critico e a¢des voltadas a sua continuidade e
aprimoramento. A analise dos dados sobre evaséo nessa etapa, bem como as causas
subjacentes a esse fendmeno, possibilitou refletir sobre os conceitos abrangentes de
inovacao pedagogica, evidenciando que a simples adoc¢ao de tecnologias ndo garante
inclusdo plena nem permanéncia estudantil; sendo necessario integrar estratégias
pedagogicas, institucionais e de suporte continuo para assegurar resultados efetivos
na aprendizagem.

Como proposta de intervencdo, propde-se a adocdo de inovacgdes
pedagdgicas que articulem trilhas formativas de alfabetizacao digital que facilitem a
ambientacdo dos estudantes mais velhos, a fim de garantir sua aprendizagem. Além
do acolhimento dos estudantes, com alta carga de trabalho e estudos. Proposicoes
gue podem colaborar para a diminuicdo da evaséo, e para a constru¢ao de uma EaD

mais inclusiva, equitativa e inovadora.
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Matemaética, de modo algum, sdo férmulas, assim
como a musica ndo sdo notas.

Y Jurquim

INTRODUCAO

A presente escrita esta vinculada a pesquisa de doutorado da primeira autora,
cujo objetivo era estabelecer um didlogo entre a Educacao Estético-Ambiental (EEA) e
o0 ensino de Matematica por meio da elaboracdo de oficinas. Embora o foco da
pesquisa tenha se alterado ao longo do processo, permanece o interesse em explorar
essa articulacdo entre a EEA e o ensino de Mateméatica. De acordo com Estévez
(2024), a EEA configura-se como uma modalidade inovadora de educagdo em
valores, emergente no contexto das crises socioambientais contemporaneas, que
busca promover uma formacao mais integral, sensivel e sustentavel do ser humano.

A justificativa para este trabalho reside no interesse em desenvolver o ensino
de Matemética de forma mais abrangente e significativa, trazendo dimensdes
estéticas e ambientais ao processo de aprendizagem. Tradicionalmente, o ensino de
Matematica tende a ser conduzido de maneira objetiva e racional, com énfase em
regras, procedimentos e férmulas, conforme indica Oliveira (2019). A partir da reflexéo
tedrica proposta pela EEA, pretende-se apresentar um sentido para a construcdo do
conhecimento matematico, ou seja, rompendo com préticas mecanizadas de
memorizacao e calculo.

O principal objetivo deste estudo é articular a teoria da EEA, proposta por
Estévez (2024), com o ensino de Matematica, demonstrando que a formacao estético-
ambiental pode contribuir significativamente para uma pratica pedagoégica mais critica,
criativa e contextualizada. A EEA, enquanto modalidade inovadora de educacdo em
valores, possui potencial para abranger todas as areas da educacdo, desde o
componente curricular de Educacgéo Artistica até a Mateméatica. Assim, a inovacéo
pedagogica aqui proposta consiste em apresentar uma possibilidade de modalidade
de ensino para a Matematica fundamentada na Educacéao Estético-Ambiental.
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Até o presente momento, ndo foram encontrados estudos que integrem
diretamente a EEA ao ensino de Matematica. Uma possivel explicacdo para essa
lacuna é o fato da EEA ser um assunto relativamente novo e/ou desconhecido para
muitas pessoas.

Sabe-se que, nas Ultimas décadas, diversas metodologias de ensino tém sido
desenvolvidas com o propésito de superar o modelo tradicional de ensino de
Matematica, por exemplo, metodologias ativas, a sala de aula invertida, o ensino
hibrido, a aprendizagem baseada em projetos, entre outras abordagens. Entretanto,
ao pensar em uma proposta de inovacdo pedagdgica, uniu-se a EEA e o ensino de
Matematica para apresentar a presente reflexao tedrica. Nao se trata de desmerecer
as metodologias de ensino existentes, pelo contrario, busca-se apresentar a EEA
como mais uma possibilidade entre as diversas ja consolidadas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa caracteriza-se como teodrica e qualitativa, realizada a partir de
leituras sugeridas na disciplina Educacdo Estético-Ambiental como Proposta
Pedagdgica, vinculada ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educacédo (PPGE) da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e, também, do projeto Eco-Estética: Grupo
Interinstitucional e Transcultural de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Educacao
Estético-Ambiental.

O referencial tedrico central que fundamenta este estudo é o de Pablo René
Estévez Rodriguez, autor que propde a Educacdo Estético-Ambiental como uma
modalidade inovadora de educagdo em valores pautada na formacdo estésica,
estética e ética do sujeito.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Primeiramente, sera apresentada a definicdo de Educacao Estético-Ambiental
de acordo com Estévez (2024. p. 84, traducdo nossa):

E uma modalidade inovadora de educacio em valores, emergente nas
condicdes da crise socioambiental contemporanea. Baseando-se na inter-
relagéo dialética entre valores estéticos e ambientais, centra-se na formagéo
estésica e estética do ser humano em prol da sustentabilidade da condi¢éo
humana e de uma formagéo mais abrangente. Possui carater teérico-pratico
gue se expressa em conhecimento, sabedoria e valores, pautados em uma
praxis sui generis: a estético-ambiental.

Portanto, a EEA surge como resposta critica a crise socioambiental
contemporanea, trazendo a inter-relagdo entre o estético e ambiental.
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A EEA, de acordo com Silveira, Freitas e Estévez (2020, p. 33), € “0 conjunto
de praticas, saberes, conhecimentos e metodologias de carater pedagdgico,
destinadas a enriquecer o relacionamento emocional das pessoas com 0 N0SS0O meio
ambiente”. Nota-se que a EEA propfe uma relacdo dialética entre o estético e o
ambiental: o primeiro remete a sensibilidade, percepcdo e emoc¢ao; o segundo, ao
meio ambiente (ser humano, natureza e sociedade).

Pensando na Matematica, € comum que professores oucam de seus alunos
perguntas como: “Por que eu preciso aprender isso?”. Esse tipo de pergunta mostra
gue existe uma desconexao entre o contetdo matematico e o sentido que ele pode ter
na vida cotidiana dos estudantes. A EEA propde justamente dar sentido ao que é
aprendido pelos estudantes, ou seja, podendo se relacionar com o mundo vivido,
mostrando que a Matematica estd presente na natureza, na arte, na tecnologia, no
corpo humano e entre diversas situagoes.

A Matemética ensinada de uma forma descontextualizada tende a se reduzir a
um conjunto de regras, procedimentos e formulas, levando o estudante a acreditar que
seu estudo se limita a memorizacao e reproducao de conteudos (Oliveira, 2019). Para
Silveira, Freitas e Estévez (2020, p. 34), a “EEA é uma atitude pedagdgica pela
reversao e/ou superacao das condicdes desumanizantes enraizadas na estrutura do
modelo hegemonico global de producdo e consumo”, assim, o0 ensino de Matematica
sob a perspectiva da EEA é capaz de mostrar ao estudante o sentido por tras do seu
estudo e suas conexdes com a realidade. E importante destacar que isso n&o significa
afirmar que a EEA é a Unica modalidade de ensino capaz de fazer isso.

Para Estévez (2024, p. 85, traducéo nossa), a EEA tem por finalidade “formar
seres humanos sencientes e pensantes” e muitas vezes, algo s6 se torna
verdadeiramente significativo na vida de uma pessoa quando possui sentido para ela.
Posto isto, a EEA, segundo Silveira, Freitas e Estévez (2020), representa o oposto da
indiferenca, sendo assim, ela busca trazer sentido e significado para as coisas, ou
seja, o ensino de Matematica ndo sera baseado na transmisséo e reproducao de
conteudos.

Apods a articulagéo entre a teoria da EEA e o ensino de Matematica, propds-se
apresentar uma atividade realizada em uma turma do Projeto Aprender, em uma
escola do campo, no municipio de Cangucu — RS. Essa atividade foi aplicada em
2021, tendo como foco, na época, apenas 0 ensino sobre figuras geométricas planas.
Entretanto, ao refletir sobre a escrita deste trabalho, percebeu-se que era possivel
trabalhar os conceitos discutidos até aqui.
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As figuras geométricas planas séo tradicionalmente ensinadas no ensino
fundamental, mas surge a questdo: os estudantes realmente compreendem a
importancia de aprender sobre elas? Conseguem identifica-las e perceber sua
presenca no cotidiano?

Figura 1 - Rob6 criado a partir de figuras geométricas planas

Fonte: Arquivo pessoal (2021).

A Figura 1 ilustra um robd criado a partir de figuras planas, séo elas: quadrado,
circulo e retangulo. E importante destacar que a atividade no momento que foi
aplicada néo tinha a intencao de relacionar o ensino de figuras geométricas planas
com a EEA, os alunos foram apenas solicitados a desenhar algo utilizando figuras
geométricas planas, sem um direcionamento especifico.

No entanto, a partir da perspectiva da EEA, seria possivel atribuir um sentido
mais profundo a atividade, tornando-a significativa e conectada a experiéncia dos
estudantes. Por exemplo, seria possivel pedir que os estudantes desenhassem algo
gue possuem em casa e que seja importante para eles, utilizando apenas figuras
geométricas planas. Dessa forma, a atividade n&do apenas reforcaria o
reconhecimento das figuras, mas também estimularia a sensibilidade, a criatividade e
a expressao pessoal dos alunos.

Posteriormente, seria possivel realizar uma conversa sobre as figuras
geomeétricas planas no cotidiano, refletindo sobre a existéncia dessas nas suas casas,
na natureza, na sociedade, também identificando objetos e formas ao redor deles.
Essa pratica permitiria integrar conhecimento matematico, experiéncia estética e
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percepcdo ambiental, promovendo uma aprendizagem mais significativa e
humanizadora, conforme foi apresentado pela EEA.

Vale destacar que a nova proposta de atividade apresentada e que foi
baseada na atividade realizada em 2021, foi pensada a partir da reflexéo tedrica desta
escrita, ou seja, ndo foi colocada em pratica. Portanto, ela so foi apresentada como
forma de mostrar uma possibilidade de associar o ensino de Matematica com a EEA.

CONSIDERAGOES FINAIS

A reflexdo desenvolvida ao longo deste estudo evidencia que a Educacgao
Estético-Ambiental (EEA) constitui um caminho fértil para repensar o ensino de
Matematica. No entanto, reconhece-se que ainda ha um longo caminho a percorrer até
gue a EEA seja amplamente conhecida, discutida e incorporada nos diferentes niveis
e areas do ensino. Apesar de ja existirem pesquisas significativas sobre o tema, sente-
se a necessidade dela ganhar mais espagcos em areas como, a propria Matematica,
gue durante muito tempo tem sido marcada por abordagens mais tradicionais.

Nessa perspectiva, a EEA propde uma ruptura com modelos pedagdgicos
desumanizantes, que reduzem o0 processo educativo a mera transmissao de
contelidos e a repeticdo de formulas descontextualizadas.

Sendo, portanto, uma inovacgao pedagodgica, a EEA pode ser trabalhada nao
apenas no ensino de Matematica, mas também nas demais areas do conhecimento,
contribuindo para a construgdo de uma educacgéo mais integral.

Por fim, a relacdo entre a EEA e o ensino de Matematica sera aprofundada no
projeto de tese da primeira autora, a partir da elaboracdo de um capitulo sobre essa
tematica. Espera-se que esta escrita sirva como incentivo para que pessoas
interessadas no tema busquem se aprofundar ainda mais em suas possibilidades
tedricas e praticas.
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INTRODUCAO

O periodo recente, marcado pela vulnerabilidade da saude, reacendeu o
interesse por saberes tradicionais, como o0 uso de plantas medicinais. Este trabalho
emerge desse contexto, a partir de estudos sobre estratégias de ensinagem
(Anastasiou; Alves, 2012) realizados em sala de aula com bolsistas do PIBID, nucleo
de Ciéncias, Matematica e Artes, do curso de Pedagogia. A necessidade de aplicar
teorias em praticas pedagodgicas concretas motivou a elaboracdo, em dupla, de um
portfélio de plantas medicinais. Embora a confeccdo do artefato tenha sido uma
experiéncia colaborativa, a analise aqui apresentada é uma reflexdo individual sobre
seu potencial. A justificativa para esta experiéncia se ancora na urgéncia de
metodologias que promovam uma formagcdo emancipatoria, pois 0 modelo escolar
tradicional, muitas vezes, ao invés de estimular a exploracdo da aprendizagem de
forma inovadora, “a tornam uma experiéncia meramente passiva”’ (Cavallo et al., 2016,
p. 144). Assim, este resumo expandido tem como objetivo geral analisar o portfélio de
plantas medicinais como uma experiéncia de inovacéo pedagdgica, aprofundando seu
potencial como método de ensinagem ativo e discutindo suas dimensdes
metodoldgica e curricular & luz das concepc¢des de inovacao de Cavallo, Singer et al.
(2016).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este relato descreve a concepcao e desenvolvimento de um portfélio didatico
como desdobramento pratico de estudos tedricos. A metodologia partiu da leitura e
discussdo do texto "Estratégias de Ensinagem” em Anastasiou e Alves (2012),
realizada com os bolsistas do PIBID. A partir dessa fundamentacao, a autora e uma
colega desenvolveram a proposta do portfélio, utilizando uma abordagem ativa e
construcionista. O processo de confeccdo ocorreu de forma colaborativa:
pesquisamos e coletamos exemplares de plantas, investigamos suas informacoes

(nome cientifico, uso popular, propriedades, modo de preparo e contraindicacées),
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utilizando como apoio um panfleto da Embrapa/UFPel, e organizamos os dados de
forma criativa no portfolio. Os recursos didaticos incluiram, além do material de
referéncia, exemplares de plantas e materiais de escrita, € de grande importancia a
identificacdo correta das espécies, a base de fontes utilizadas foi completamente
segura. A abordagem afasta-se de um modelo passivo, pois, como afirmam os
autores, “numa abordagem ativa baseada em projetos, tanto os professores quanto os
estudantes séo atores ativos do processo” (Cavallo et al., 2016, p. 144). A experiéncia
foi enriquecida, posteriormente, com uma oficina sobre xaropes caseiros, ministrada
pela Prof.2 Rita Heck do curso de Enfermagem, conectando o saber popular

sistematizado no portfélio a conhecimentos da area da saude.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O resultado principal foi a confeccdo de um portfélio de plantas medicinais,
uma tecnologia educacional que sistematizou o conhecimento pesquisado. Cada
pagina continha um exemplar da planta e suas respectivas informacdes, unindo o
saber popular a validagéo cientifica. Mais do que um produto, o portfélio representou
um processo de aprendizagem que se alinha aos conceitos de inovagao pedagdgica
discutidos por Cavallo, Singer et al. (2016).

A experiéncia representa uma inovacao no curriculo e na metodologia. A
atividade rompeu com a estrutura disciplinar ao integrar conhecimentos de botanica,
saude, cultura popular e artes. Segundo Cavallo et al. (2016, p. 145), a inovacao
educacional pode ser entendida como as intervenc¢des que ocorrem em nivel local, por
iniciativa de estudantes, educadores, escolas ou comunidades, e que possibilitam a
producdo de novos significados, respostas e hipoteses em relacdo aos desafios do
presente.

Essa definicdo aplica-se a oficina, que partiu de uma necessidade do grupo
para responder a uma demanda real. A metodologia fomenta o protagonismo, um pilar
da inovagao. Cavallo et al. (2016) descrevem a importancia de:

Estratégias pedagdgicas que reconhecem os estudantes como participantes
ativos em redes sociais e comunitarias, onde interagem, colaboram, debatem

e produzem novos conhecimentos. [...] para ampliar suas interacbes e
exercer sua autonomia (p. 156).
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Nesse sentido, a criagdo do portfélio e a subsequente oficina de xaropes
transformaram os participantes de meros receptores a produtores de conhecimento,

desenvolvendo habilidades essenciais para uma formacao emancipatoria.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Conclui-se que a experiéncia com o portfolio se constituiu como uma pratica
de inovacao pedagdgica potente. A analise, com suporte em Cavallo, Singer et al.
(2016), evidenciou como uma metodologia contextualizada pode subverter a l6gica
tradicional. Aprendemos que, ao partir de um estudo tedrico e conecta-lo a um
interesse pratico, o engajamento € ampliado. Um dos desafios enfrentados foi a
dificuldade em encontrar certas plantas, um pouco por nossa propria falta de
conhecimento sobre elas, 0 que se tornou uma oportunidade de aprendizado sobre a
biodiversidade local e a importancia da pesquisa de campo. Para outros educadores,
este trabalho pode inspirar projetos que integrem teoria e pratica. A experiéncia
reforca que a inovagcao ndo requer apenas alta tecnologia, mas sim a criacdo de um
“ecossistema que habilite, apoie e promova atividades inovadoras e criativas” (Cavallo
et al., 2016, p. 145), transformando o espac¢o educativo em um local de producéo de

cultura e conhecimento.

REFERENCIAS

ANASTASIOU, L. das G. C.; ALVES, L. P. (org.). Processos de ensinagem na
universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em aula. 11. ed.
Joinville: Univille, 2012.

CAVALLO, D. et al. Inovacao e Criatividade na Educacéo Basica: Dos conceitos ao
ecossistema. Revista Brasileira de Informatica na Educacgéo, v. 24, n. 2, p. 143-161,
2016.

PLANTAS medicinais indicadas pela Anvisa. Pelotas: Embrapa Clima Temperado,
2011. Folder.

| 278 |



Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

RODA DE CONVERSACGAD 2:
METODOLOGIAS A E B

ﬁic’llogo



Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

USO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL PARA PESSOAS COM
DEFICIENCIA VISUAL NO CONTEXTO EDUCACIONAL: REVISAO E
ANALISE DAS PRODUCOES NO PORTAL DE PERIODICOS CAPES 2019-2025

Daniela Camila Froehlich, danielacfroehlich@hotmail.com @
Silvia Maria de Oliveira Pavao, silviamariapavao@gmail.com @

™ Doutoranda em Educacéo pelo Programa de Pds-graduacdo da Universidade Federal de Santa
Maria; Santa Maria-RS

@ Professora Titular do Departamento de Educacédo da Universidade Federal de Santa Maria; Santa
Maria-RS

As tecnologias ndo determinam por si SO as
mudancgas educativas, mas podem potencializar
processos de transformacdo quando articuladas a
projetos  pedagdgicos criticos e inclusivos.
José Manuel Moran (2013)

INTRODUCAO

A incorporacdo de tecnologias digitais na educacdo vem transformando
praticas pedagdgicas e ampliando possibilidades de acesso ao conhecimento. No
campo da educacdo especial, a Inteligéncia Atrtificial (IA) apresenta-se como uma
ferramenta promissora para superar barreiras sensoriais e proporcionar recursos de
mediacdo adaptativa para estudantes com deficiéncia visual. Ao mesmo tempo, a
literatura sobre o tema € heterogénea, trazendo desde estudos técnicos de
engenharia (modelos de visdo computacional, processamento de linguagem natural)
até pesquisas aplicadas em contextos escolares e relatos de experiéncia.

Este trabalho tem por objetivo analisar as producfes cientificas sobre
Inteligéncia Artificial e a Deficiéncia Visual envolvendo o campo Educacional no Portal
de Periodicos CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel
Superior). O foco no Portal CAPES atende as necessidades de identificar as
producdes cientificas envolvendo a tematica e o quanto elas vém ocupando o contexto
investigativo.

Os estudos voltados a Deficiéncia Visual (DV) apresentam diferentes
proposicoes ao decorrer dos anos, envolvendo desde suas lutas historicas, politicas
publicas, o Braille, a Audiodescri¢cao, questdes culturais e sociais, dentre outras, mas
que ainda se apresentam timidas, ou pouco debatidas nos contextos atuais e

atualizacoes.
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7

A Deficiéncia Visual € um comprometimento do funcionamento visual,
reduzindo ou sendo a total falta do campo de visdo, ndo existindo a possibilidade a
correcdo com recursos Opticos como oOculos ou lentes de grau. No Brasil
aproximadamente ha cerca de 6,5 milhdes de pessoas com deficiéncia visual,
segundo o censo do IBGE de 2010, sendo ela dividida em dois grupos, a cegueira,
onde a percepcao visual é igual ou menor que 0,5, tendo 0 minimo de residuo visual ou
a perda total da viséo, e baixa visdo, que a percepcéao visual esta entre 0,3 e 0,05,
possuindo ainda resquicios visuais que permite ler textos ampliados ou com auxilio de
recursos opticos variando de uma baixa visao leve até profunda.

Como afirma Mantoan (2006), “a inclusdo nao pode ser reduzida a estratégias
técnicas, devendo ser compreendida como um processo de transformacao cultural e
institucional que valoriza a diversidade e promove a equidade”. Assim, a utilizacao de
recursos tecnolégicos, aliada a préaticas pedagodgicas inovadoras, constitui um
caminho para efetivar a aprendizagem significativa, garantindo que os sujeitos com
deficiéncia visual tenham acesso ao conhecimento em condi¢des de igualdade com os
demais estudantes.

Trazer a |A para este contexto como recurso, amplia possibilidades a todos os
sujeitos, principalmente aos com Deficiéncia Visual. Utilizar alternativas de vivéncias,
aprendizagens e funcionalidades € muito importante, considerando as demandas das
pessoas com DV. Amiralian (2002) afirma

Devemos ter sempre em mente que, para os videntes, 0 mundo mental dos
cegos € um conceito nebuloso, organizado por analogias ou inferido de
situagBes que consideramos semelhantes as deles. Dessa mesma maneira, 0
mundo mental dos videntes é construido pelos cegos. Por exemplo, para nés
€ muito dificil pensar em uma representagdo mental sem a imagem visual, ou

0 que seja o conceito tatil-cinestésico de cadeira, assim, como para 0s cegos
congénitos, a visualiza¢éo dos objetos € um dado impossivel (p. 207).

Pensar a Inteligéncia Artificial como um recurso atuante em um contexto,

requer compreender seu potencial, fragilidades e significado. Segundo Carvalho,

O conceito de inteligéncia artificial diz respeito a possibilidade de as maquinas
realizarem operagbes de decisGes com raciocinio semelhante ao dos
humanos. Ela possibilita que maquinas aprendam, deliberem, decidam e
percebam de forma inteligente de acordo com as situa¢gfes apresentadas.
Assim, essa tecnologia aprimora os sistemas através de andlises preditivas,
permitindo que encontrem padrdes que ndo eram esperados anteriormente,
aprendam com eles e consigam recombinar os algoritmos para as novas
situagBes. Cada situagdo especifica, portanto, pode dar resultados diferentes
de acordo com os inputs enviados para o sistema (Carvalho, 2018).
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A IA engloba uma variedade de técnicas (aprendizado de maquina, redes
neurais, visdo computacional, processamento de linguagem natural — PLN) capazes
de interpretar dados sensoriais, gerar descri¢cdes, adaptar contetdos e interagir com
usuarios. Aplicada a deficiéncia visual, a IA pode, por exemplo, descrever imagens em
tempo real, transcrever material escrito, gerar orientacbes espaciais e personalizar
interfaces de aprendizagem com base no perfil do estudante. No entanto, sua eficacia
pedagdgica depende de desenho centrado no usuério, validacdo com usuarios reais e
consideracdo de fatores sociais e éticos (viés algoritmico, privacidade, custo e
sustentacao).

A educacao inclusiva propde que os sistemas educacionais se adaptem as
diferentes necessidades dos estudantes, em contraposicdo a ideia de que o aluno
deva adaptar-se ao sistema. Neste contexto, tecnologia assistiva e praticas
pedagdgicas mediadas por tecnologia adquirem papel central. A acessibilidade nao é
apenas a disponibilizacdo de recursos técnicos, mas a garantia de processos
educativos que respeitem a diversidade de modos de aprendizagem, comunicacéo e
interacao.

Refletir sobre os contextos atuais, marcados pelas tecnologias e por multiplas
possibilidades, exige considerar as articulagbes entre tecnologias educacionais e
inovacdo pedagodgica em prol de uma formacdo emancipatéria. Nesse horizonte,
torna-se fundamental promover a socializacdo de experiéncias, perspectivas e
desafios relacionados a implementacéo e vivéncia de praticas educativas mediadas
pelas tecnologias, compreendidas a luz da inovacao pedagdgica e orientadas para a

emancipacao dos sujeitos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo caracteriza-se por uma revisao sistematica dirigida a literatura
disponivel no Portal de Periédicos CAPES, com analise teméatica e avaliacdo da
gualidade metodoldgica dos estudos incluidos. Para isso foi utilizada a Plataforma de
Periddicos Capes como local de busca e andlise, considerando o objetivo proposto.
Para o rastreamento foram utilizadas as seguintes combinac¢des: Inteligéncia Artificial,
Deficiéncia Visual; Educacéo. O recorte de analise foi do ano de 2019 a 2025, para
captar a evolucgdo tecnoldgica e pedagogica, considerando produc¢des em portugués e
inglés.
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7z

A pesquisa € uma andalise de cunho qualitativo, do tipo bibliogréfico,
desenvolvida a partir da consulta, selecdo e interpretacdo critica de producdes
cientificas ja publicadas no Portal de Peridédicos CAPES.

Uma pesquisa qualitativa caracteriza-se por privilegiar a compreensao dos
fenbmenos sociais a partir da interpretacdo dos significados atribuidos pelos sujeitos
as suas praticas, vivéncias e relagdes. Diferentemente da abordagem quantitativa,
gue se baseia em dados mensuraveis e estatisticos, a pesquisa qualitativa busca
captar a complexidade dos contextos, valorizando aspectos subjetivos, simbdlicos e
culturais. Conforme Minayo (2022), trata-se de um processo investigativo que envolve
contato direto com os participantes e seus contextos, permitindo explorar dimensdes
nao quantificaveis da realidade social, como valores, crencas e representacdes.
Dessa forma, a pesquisa qualitativa nao objetiva generalizagbes, mas sim o
aprofundamento da andlise de determinados fendbmenos, oferecendo subsidios
tedricos e praticos para a compreensao critica da realidade estudada.

A pesquisa bibliografica constitui-se em um dos procedimentos mais utilizados
no campo cientifico, pois possibilita ao pesquisador o acesso a um conjunto amplo e
diversificado de producdes ja publicadas em livros, artigos, teses e periddicos
cientificos. Esse tipo de investigacdo tem como propoésito identificar, analisar e discutir
referenciais tedricos e resultados de estudos anteriores, de modo a construir uma base
sélida para a fundamentacdo de novas pesquisas. Assim, ao mobilizar diferentes
fontes, a pesquisa bibliogréafica permite compreender o estado da arte de determinado
tema, bem como reconhecer lacunas e tendéncias no campo de estudo. De acordo
com Gil (2019), a pesquisa bibliografica busca explicar um problema a partir de
referéncias tedricas ja publicadas, proporcionando a compreensao do estado da arte
sobre o tema investigado.

Para Lakatos e Marconi (2021), a pesquisa bibliografica ndo se limita a
simples repeticdo do que ja foi dito sobre determinado assunto, mas exige
interpretacdo e andlise critica para que se possam elaborar novas conclusfes. Dessa
forma, a pesquisa bibliografica se diferencia de uma mera coleta de informacgdes,
configurando-se como atividade de carater analitico e reflexivo.

Considerando a metodologia investigativa de andlise, no levantamento dos
dados foram encontrados trés trabalhos, elencados pelas palavras de rastreamento,
dos quais, apenas dois contemplaram o objetivo de analise proposto. A seguir, 0

guadro com os trabalhos totais encontrados.
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Quadro 1: Trabalhos encontrados Portal de Periddicos CAPES

TITULO AUTORES ANO
Smartphone e Sarcopenia — | Erim Andressa de Oliveira Ignacio, Karla | 2019
uma nova maneira de | Helena Coelho Vilaga, Gustavo de Azevedo
atividade fisica Carvalho
A avaliagcao da | Priscila da Silva Duarte, Noézia Maria 2020
acessibilidade web em Ramos, Denise Queiroz Ribeiro,

portais Adriana de Fatima Valente Bastos.

governamentais: o Parana
Inteligéncia Artificial
Tecnologias Erika Calleja Sewaybricker, 2024

Elaine Cristina Amaral Santos Silveira,
Elaine Maria da Silva,

Eliete da Silva,

lleana Maria de Carvalho Solera Soares
Vianna,

Karoliny Gongalves Strelow,

Liliam Gilsinei de Oliveira Gongalves,
Silvania Luiza Valadao

assistivas inovadoras para
estudantes com deficiéncia
visual

Fonte: Autoras.

Com a selecédo das obras no Portal CAPES, inicia-se a etapa seguinte, que € a
de andlise das produgdes encontradas e considera¢des sobre as mesmas no caminho

do objetivo tragado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da leitura dos resumos dos artigos encontrados, pode se perceber que
o trabalho intitulado Smartphone e Sarcopenia —uma nova maneira de atividade fisica,
nao atendia a proposta de analise sendo excluido da mesma.

O primeiro trabalho que atendeu os critérios € “A avaliacdo da acessibilidade
web em portais governamentais: o Parana Inteligéncia Artificial’, do ano de 2020, que
aborda a avaliacdo da acessibilidade web do portal governamental Parand Inteligéncia
Artificial (PIA), descrevendo os principais recursos assistivos utilizados para a
acessibilidade de pessoas com deficiéncia visual; identificar as principais violacdes
que dificultam/impedem o acesso as informacdes e aos servi¢os do governo estadual,
e organizar uma sintese de melhorias. Os resultados demonstrados sao que o portal
se apresenta parcialmente acessivel, no qual alguns dos principais recursos
disponibilizados sdo: uma pagina sobre acessibilidade; paragrafos curtos; mapa do
site; opgOes de alteracdo de fundo e texto. J& em relacéo as violagbes, pode-se citar:

0s links nao abrem na mesma pagina que o usuario esta navegando e a maioria das

| 284 |



Inovagdo Pedagodgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

paginas para as quais o cidaddo € redirecionado ndo apresenta o minimo das
diretrizes de acessibilidade.

Dentre estas pontuacbes sobre o artigo, nota-se que 0 mesmo nado se
direciona especificamente a Inteligéncia Artificial, mas a questdes tecnoldgicas,
atendendo parcialmente o objetivo de analise.

Ja no segundo artigo, intitulado “Tecnologias assistivas inovadoras para
estudantes com deficiéncia visual”, do ano de 2024, o propoésito principal foi investigar
o papel das inovagdes em tecnologias assistivas na promocao de uma educagao mais
inclusiva para alunos com deficiéncia visual. Adotando uma abordagem de reviséo de
literatura, explorando casos praticos e estudos especificos para compreender como
essas inovacdes afetam a integracdo e o processo de aprendizado. Os achados
revelaram que, mesmo com progressos significativos na area tecnoldgica, ainda
existem desafios consideraveis ligados a acessibilidade, adaptacédo as necessidades
individuais e preparo dos profissionais da educacéo. Foi sublinhada a importancia de
se ter uma infraestrutura apropriada e politicas de incentivo eficazes. As observacoes
finais destacaram a importancia do desenvolvimento continuo das tecnologias de
assisténcia, apontando para um horizonte otimista com o avanco de ferramentas como
inteligéncia artificial e realidade aumentada, na busca pela inclusao plena no ambiente
educacional.

Nesta segunda publicacdo, também n&o estd abordado diretamente o uso da
IA e a DV para o contexto Educacional, e sim questdes de da relevancia de

atualizacdes tecnologicas e de pensar a Inteligéncia Atrtificial para a educacéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando a analise dos dois artigos, percebe-se que ao realizar a busca
de producbes, as mesmas foram quase inexistentes, e que estas ndo tratavam
diretamente a proposta investigada, alertando o olhar envolvendo a Inteligéncia
Artificial, a Deficiéncia Visual ao campo Educacional.

A aplicacdo de Inteligéncia Artificial para apoiar a aprendizagem de pessoas
com deficiéncia visual pode vir a ser um potencial transformador, mas também
apresenta desafios técnicos, pedagdgicos e éticos. A revisao sistematica proposta
para o Portal de Periddicos CAPES permitiu mapear o estado da arte no contexto
brasileiro e identificar lacunas criticas: sobretudo a necessidade de estudos que
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avaliem impacto pedagogico em ambientes escolares reais, que incorporem USUArios
no processo de design e que considerem equidade de acesso.

Com isso foi possivel atender ao objetivo proposto, verificando as producdes
existentes no portal referido, percebendo que esta tematica carece de pesquisas e
publicacdes, que possam aperfeicoar este campo e auxiliar os sujeitos relacionados,
como também fundamentar aos pesquisadores que se ocupam da area. Espera-se
gue com esta analise seja possivel fomentar o incentivo a pesquisas relacionadas e

voltar o olhar a estas demandas.
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Os oito anos de estudo sobre a escola publica feito
por John Goodal, A Place Called School, trouxe
observacbes sobre centenas de salas de aula para
calcular que sé 3% do tempo de aula tinha algum
tom emocional, enquanto que sé 1% desse tempo
era usado em discussoes criticas abertas

(Ira Shor).

INTRODUCAO

A epigrafe acima é uma nota de rodapé de Ira Shor numa conversa com Paulo
Freire sobre a “forma mecéanica de educacao” (Freire; Shor, 1986, p. 99) em que
professores/as e estudantes sdo socializados/as. Na contramédo deste modo de
educar, neste trabalho apresentamos a Educacdo Estético-Ambiental, uma
modalidade inovadora em educacdo em valores, que pode contribuir para uma
formacdo emancipatéria ao propor em sua metodologia a sensibilizacdo estético-
ambiental (Estévez, 2025; Estevez Alvarez, 2024). Na praxis pedagogica da Educacao
Estético-Ambiental que desenvolvemos nos PPGEdu onde trabalhamos como
docentes, promovemos experiéncias do sensivel, estudos, didlogos e producdes
acerca dos problemas epistemoldgicos, metodoldgicos e praticos da Educacéo
Estético-Ambiental na formacao académico-profissional.

No ambito da Educacdo Estético-Ambiental, entendemos a sensibilizacdo
estético-ambiental (SEA) como uma “herramienta [...] que, con el auxilio de diversos
procedimientos didactico-metodologicos, enfocados en potenciar las emociones y los
sentimientos, contribuye al desarrollo de la educacion emocional de los seres
humanos” (Estevez Alvarez, 2024, p. 23). Focamos no desenvolvimento das
dimensdes estésica (capacidade de sentir) e estética (sensibilidade) dos/as
participantes. Criamos — e propomos que os/as estudantes das disciplinas criem —

estratégias didatico-pedagdgicas com inovacdo pedagdgica no intuito de contribuir
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com nosso desenvolvimento mais integral, por meio de experiéncias com dialogos,
escritas, leituras, fruicdo artistica, debates etc.

Ao trabalharmos com Educacdo Estético-Ambiental, assumimos como
premissas que: pelo inacabamento e incompletude humana, a formacgéo académica e
profissional deve ser plena; que é imperativo no atual contexto de crise socioambiental
0 resgate e o desenvolvimento de valores universais fundamentais a nossa
sobrevivéncia; que a valorizacdo do saber sensivel e a promocéo da educacdo da
sensibilidade sdo fundantes para a emancipacdo humana. Estes principios, em nossa
compreensao, coadunam estudos e proposi¢Oes de outras/os educadoras/es que
também se importam com a sustentabilidade da condicdo humana; com a vocacao
humana de ser mais. Neste grupo entendemos que estdo Maria Isabel da Cunha,
Helena Singer, Paulo Freire, Celso Vasconcelos, Jodo Francisco Duarte Junior; Pablo
René Estévez, dentre outras/os.

Em um capitulo do e-book do Grupo de Pesquisa em Inovacdo Pedagogica
(GRUPI) (Mello; Salomédo de Freitas, 2022), a professora Maria Isabel da Cunha
afirma que: “Incentivar o processo de inovagdes € agir contra um modelo politico que
impde, ndo raras vezes, a homogeneizacdo como paradigma. [...] Sua capacidade
inventiva [dos homens e das mulheres] é inesgotavel e a possibilidade de uma energia
emancipatoéria esta sempre presente na educacao. Tratar a inovacdo como ruptura
epistemoldgica € dar-lhe uma dimensdo emancipatéria” (Cunha, 2022, p. 17). Ela
afirma ainda: "O estudo das praticas inovadoras pode ser um agente analitico de
compreensao das politicas educativas atuais, mas, também, uma forma de concentrar
energias para a resisténcia" (Cunha, 2022, p. 17).

Neste texto, a professora Mabel apresenta os indicadores de inovagao que ela
assumiu em estudos anteriores e que envolvem:

e a ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender e/ou com o0s

procedimentos académicos inspirados nos principios positivistas da ciéncia
moderna;

* a gestdo participativa, por meio da qual os sujeitos do processo inovador sdo
protagonistas da experiéncia, desde a concepcdo até a andlise dos
resultados;

« a reconfiguracdo dos saberes, com a anula¢do ou diminuicdo das classicas
dualidades entre saber cientifico/saber popular, ciéncia/cultura,
educacéo/trabalho etc.;

* a reorganizacdo da relacdo teoria/pratica, rompendo com a classica
proposicdo de que a teoria precede a pratica, dicotomizando a visdo de
totalidade;
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e a perspectiva organica no processo de concepcdo, desenvolvimento e
avaliacdo da experiéncia desenvolvida.

* a mediacdo entre as subjetividades dos envolvidos e o conhecimento,
envolvendo a dimenséo das relacdes e do gosto, do respeito matuo, dos lagos
gue se estabelecem entre o0s sujeitos e o que se propdem conhecer.

e 0 protagonismo, compreendido como a participagdo dos alunos nas
decisdes pedagogicas, valorizagdo da producédo pessoal, original e criativa
dos estudantes, estimulando processos intelectuais mais complexos e néo
repetitivos (Cunha, 2022, p. 19).

Na sequéncia do mesmo livro, os autores ao dialogar com Cavallo et al.
(2016), apresentam nas dimensfes educacionais (gestdo, curriculo, metodologia,
relacdes interpessoais e ambiente) caracteristicas que permitem o reconhecimento de
inovacdes pedagogicas. Especialmente no ambito do curriculo, os/as autores/as

colocam que este volta-se para:

° Desenvolvimento integral: foco na formacéo integral, reconhecendo a
multidimensionalidade da experiéncia humana — afetiva, ética, social, cultural
e intelectual;

° Producédo de conhecimento e cultura: estratégias voltadas para tornar
a instituicdo educativa espa¢o de producdo de conhecimento e cultura, a
partir das identidades do territério, conectando os interesses dos estudantes,
os saberes comunitarios, e os conhecimentos académicos e, com base nesta
conexao, transformando o contexto socioambiental; e

° Sustentabilidade (social, econdmica ecoldgica, cultural): integracdo de
praticas que promovam uma nova forma de relagdo do ser humano com o
contexto planetario (Cavallo et al., 2016, p.156).

Assim, compreendemos que um curriculo voltado para o desenvolvimento
integral, que valoriza a multidimensionalidade da experiéncia humana, a producao de
conhecimento e cultura e a promocéao de novas formas de relacao do ser humano com
0 contexto planetario envolve a ruptura com formas tradicionais de ensinar e aprender.
Compreendemos ainda que a gestao participativa dos processos educativos e a
mediacdo sao caracteristicas e indicadores da inovacdo pedagodgica que tém
correspondéncia com as premissas assumidas nas disciplinas que trabalham com
EEA, no PPGE/UFPEL e no PPGEdu/IFSul.

Juntamente com Freire (1979) e Sanchez Vazquez (1999), afirmamos que os
seres humanos sao seres de relacdes que sdo tecidas com e na realidade concreta e,
neste movimento, construimos conhecimento. A partir dos trés momentos
pedagdgicos da Metodologia Dialética em Sala de Aula (Vasconcellos, 1992), “a
Sincrese, a Andlise e a Sintese” (p. 2), implementamos estratégias com foco nas

tantas e possiveis relacées do processo educativo, sendo que uma das estratégias é
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mobilizar os/as participantes por meio de praticas de sensibilizacdo/experiéncias do
sensivel.

Assim, com este trabalho, temos a intencéo de descrever os procedimentos de
planejamento e elaboragcdo das experiéncias do sensivel e o modo como
estabelecemos conexdes entre estas e o0s indicadores de inovacdo pedagogica

apresentados acima.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para atendermos ao objetivo proposto, recorremos aos Planos de Ensino das
disciplinas desenvolvidas no ano de 2025, a saber: Educacéo Estético-Ambiental em
contextos escolarizados: pressupostos e metodologias | e Il (PPGEdu/IFSul) e
Educacdo Estético-Ambiental como Proposta Pedagogica (PPGE/UFPel).
Posteriormente buscamos pelas caracteristicas indicadoras de inovacao pedagdgica,
por compreender que estes coadunam principios da Educacéo Estético-Ambiental.

Dentre as experiéncias didatico-pedagogicas registradas nos Plano de Ensino
estdo:

a) organizacdo e implementacdo de uma experiéncia do sensivel pelos/as
estudantes, a partir de uma experiéncia do sensivel realizada pelos/as professores/as
e da socializacdo de um E-book (Saloméao de Freitas et al., 2020), produzido no ambito
de outro Programa de PoOs-Graduacdo, no qual a disciplina EEA como proposta
pedagdgica foi ofertada. A experiéncia criada deve estar articulada com textos
indicados para a aula - PPGE/UFPEL;

b) escrita de cartas pedagogicas; constru¢cdo de mini capulas geodésicas e
realizagéo de trilhas virtuais - PPGEdu/IFSul.

Além disso, por compreendermos que indicadores e caracteristicas da
inovacdo pedagdgica, na perspectiva emancipatoria, tém correspondéncia com as
premissas da Educacéo Estético-Ambiental anteriormente trazidas, na proxima parte
deste texto argumentamos que nas experiéncias do sensivel/sensibilizacdo as
caracteristicas gestdo participativa e a conexao entre o saber sensivel e o cognitivo

sao caracteristicas de inovacao pedagadgica.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Classificamos a implementacéo de experiéncias do sensivel ou sensibilizacdo
como uma inovagdo pedagodgica, pois reconhecemos que representam uma ruptura
com a forma tradicional de ensinar e aprender. Nas experiéncias do sensivel sdo
reconhecidas outras formas de producédo de saberes, valorizando as historias e as
experiéncias de cada um/a. Sem desvalorizar a contribuicdo da ciéncia construida, a
proposta consiste em promover relagdes entre textos escritos sobre fundamentos,
metodologias, conceitos, finalidades e objetivos da Educacéo Estético-Ambiental.

Uma caracteristica presente nos Planos de Ensino das disciplinas de
Educacdo Estético-Ambiental do PPGEdu/UFPel que classificamos como uma
inovacdo pedagodgica é a gestdo participativa ou cogestdo. Pautamos a propria
organizacdo da disciplina neste principio, pois, ja na organizacdo dos encontros do
semestre, prevemos que cada estudante fique responsavel por criar e implementar
uma experiéncia do sensivel/sensibilizacdo a ser realizada no 1° momento de todas as
aulas, como mobilizagdo dos/as participantes. Em acordo com Cunha, pela gestao
participativa "[...] os sujeitos do processo inovador participam da experiéncia, desde a
concepcao até a analise dos resultados” (Cunha, 2022, p. 21).

Ainda apontamos a mediacdo como outro indicador de inovacéo pedagdgica.
Na medida em que é uma categoria da ruptura paradigmatica, buscamos incluir a
discussao das relagbes socioafetivas como condi¢cdo da aprendizagem significativa,
pela praxis pedagdgica de Educacao Estético-Ambiental. As experiéncias do sensivel
permitem momentos para que as subjetividades dos envolvidos se manifestem e se
articulem com o conhecimento que esta sendo construido.

Ja nas disciplinas desenvolvidas no PPGEdu/IFSul, as caracteristicas de
inovacao pedagogica identificadas nas propostas didatico-pedagdgicas de educacgao
do sensivel dizem respeito a compreensdo da necessidade de mobilizacdo dos
sentidos humanos dos/as docentes para ampliar as possibilidades de renovacéo de
suas praticas pedagdgicas. Tal renovacéao configura-se como inovacgao pedagdgica ao
estimular a de modo sensivel a tomada de consciéncia critica da realidade, de
docentes e estudantes.

Para atender a essa demanda, o sentido de inovagcdo pedagdgica ora
apresentado faz-se iminente no que tange a relacdo professor/a estudante, a

mediacao. Essa caracteristica vai ao encontro do sinalizado por Freire (2005) de que a
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docéncia demanda um dialogo auténtico e — por que nao dizer? —um dialogo sensivel,
ou seja, um “encontro em que se solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado (p. 91).

De forma implicita, Lurima Estévez Alvarez (2024) também aponta para a
necessidade de as praticas pedagodgicas fomentarem o didlogo critico, sensivel e
emancipador, configurando-se, assim, como praticas inovadoras. Ao tratar da
sensibilizacdo estético-ambiental, a autora destaca que “mas eficientes seran los
resultados a obtener en el proceso de ensefianza-aprendizaje orientado a la
sensibilizacion estético-ambiental del educando y del educador: quien ensefiando
también aprende” (Estevez Alvarez, 2024, p. 18). Dessa forma, subentende-se que, ao
destacar que o/a professor/a aprende ao ensinar, a autora sugere o dialogo como

mediador dos processos de ensinar e aprender.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em tempos de inteligéncia artificial, € um desafio — e até um imperativo — para
qualquer docente criar e implementar estratégias didatico-pedagoégicas que
favorecam a autoria, o protagonismo, a media¢cdo, a gestdo democratica, a ruptura
com a forma tradicional de ensinar e aprender e a formacao critica quando o que se
almeja € a emancipacéao; a formacdo humana mais integral (Estevez, 2022; 2025).
Neste contexto, com e nas aulas de Educac¢éo Estético-Ambiental provocamos os/as
participantes a refletirem sobre o desenvolvimento e o resgate de valores que
sustentam a condicdo humana neste estado de emergéncia climatica que nos
encontramos.

Assim, pelo estabelecimento de relagbes entre indicadores de inovagéo
pedagdgica e principios pedagdgicos, fortalecemos nossa conviccdo e nossas
atitudes de promover praxis educativas com Educacao Estético-Ambiental, com vistas
a colaborar para uma formacdo emancipatéria. Entendemos que, a partir de
estratégias didatico-pedagodgicas que buscam a educacdo dos sentidos e da
sensibilidade, colaboramos para o resgate e o desenvolvimento de valores universais
gue nos trouxeram e mantiveram até aqui. Assim sendo, junto aos professores e as
pessoas que se profissionalizam para a formacdo humana, é essencial que estas
praticas e discussfes se facam presentes, como é o0 caso das disciplinas ja

mencionadas acima.
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O trabalho com Educacao Estético-Ambiental nos diferentes PPGs ainda esta
em processo e, sendo assim, temos expectativas de trazer outros elementos para
fortalecer nosso argumento e colaborar com os desafios para outras vivéncias com

inovacao pedagogica.
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GAMIFICACAO NA ESCOLA PUBLICA: DESAFIOS DE
IMPLEMENTAGAO FRENTE A RESISTENCIA AO METODO TRADICIONAL
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@ Professora; Escola Municipal de Ensino Fundamental Cabo Luiz Quevedo; Uruguaiana-RS.

INTRODUCAO

A gamificacdo, definida como a utilizagdo de elementos caracteristicos dos
jogos em contextos nao ludicos com o propdsito de promover engajamento, motivacao
e participacéo ativa (Deterding et al., 2011), tem se consolidado como uma estratégia
pedagdgica inovadora capaz de transformar praticas educacionais tradicionais. Sua
adocdo no ambiente escolar visa ndo apenas tornar o0 processo de ensino-
aprendizagem mais dinamico, mas também estimular a autonomia e o protagonismo
dos estudantes (Werbach; Hunter, 2020; Isotani et al., 2023).

Apesar de seus reconhecidos beneficios, a implementacdo da gamificacédo
nas escolas publicas brasileiras enfrenta entraves significativos. Um dos principais
desafios reside na resisténcia por parte do corpo docente, cuja formagcao muitas vezes
se ancora em modelos pedagdgicos conservadores, centrados na transmissao
unidirecional de conhecimento e na avaliagao padronizada (Freire, 1996; Silva et al.,
2022). Essa resisténcia, em grande medida, ndo se limita a uma rejei¢ao consciente,
mas decorre de insegurancas formativas, auséncia de suporte institucional e falta de
experiéncias prévias com metodologias ativas.

Freire (1996) ja apontava que uma educacgdo emancipadora exige abertura ao
novo, a escuta e ao didlogo constante com o contexto. No entanto, a precarizacéo das
condicbes de trabalho, aliada a escassez de politicas publicas voltadas a formacéo
continuada critica e reflexiva, dificulta o rompimento com paradigmas tradicionais
(Almeida, Kalinowski; Uchoa, 2023). Assim, a introducdo de propostas como a
gamificacdo encontra ambiente pouco receptivo, marcado por praticas consolidadas e,
muitas vezes, pela auséncia de infraestrutura tecnoldgica minima.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar as barreiras a
insercéo da gamificagdo no contexto das escolas publicas, com énfase na resisténcia
docente. Para tanto, adota-se uma abordagem qualitativa e analitica, fundamentada
em revisdo bibliografica de estudos nacionais e internacionais que discutem os

aspectos culturais, estruturais e formativos envolvidos nesse processo.
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A gamificagédo, conceito oriundo do design de jogos digitais, passou a ser
incorporada ao campo educacional como uma estratégia capaz de promover
engajamento, motivacao e participacao ativa dos estudantes (Kapp, 2012; Deterding
et al.,, 2011). Elementos como sistemas de pontuagdo, niveis, recompensas
simbdlicas, desafios progressivos e feedbacks imediatos sdo utilizados para criar
experiéncias que transformam a rotina da sala de aula em trajetdrias mais dinamicas e
significativas (Werbach; Hunter, 2012).

Huizinga (2000), em sua obra seminal Homo Ludens, ja havia apontado o jogo
como um fenémeno cultural estruturante, demonstrando que o ladico ndo é oposto a
seriedade, mas um aspecto essencial da formacédo humana. No entanto, no ambiente
escolar, 0 jogo e suas potencialidades seguem frequentemente marginalizados,
restringindo-se as séries iniciais ou a momentos “recreativos”, sendo pouco
reconhecidos como ferramenta legitima de aprendizagem.

A gamificacao, portanto, ndo pode ser confundida com a simples insercéo de
jogos no curriculo, mas sim com a criacdo de ambientes de aprendizagem baseados
em proposito, desafio e superacdo, nos quais o estudante assume papel ativo e
protagonista. Sua efetiva adocao requer que o professor repense a estrutura da aula,
promova maior autonomia discente e ressignifique os processos avaliativos. Trata-se,
portanto, de uma mudanca profunda de postura e ndo apenas de método.

A realidade das escolas publicas brasileiras € marcada por desafios
estruturais crénicos, como a escassez de recursos didaticos e tecnoldgicos, turmas
superlotadas, auséncia de politicas de valorizagcdo docente e oferta irregular de
formacdo continuada (Saviani, 2008; Cunha; Cavaliere, 2020). Esses fatores criam um
ambiente pouco favoravel a experimentacdo pedagdgica e contribuem para a
resisténcia as metodologias inovadoras, entre elas a gamificacao.

Longe de representar simples conservadorismo pedagogico, essa resisténcia
frequentemente reflete medo, inseguranca e falta de preparo técnico. Muitos
professores temem perder o controle da turma, enfrentar desconfianca da gestao ou
sofrer julgamento de colegas ao implementar estratégias ainda vistas como pouco
convencionais (Silva et al., 2019). Além disso, o receio de que a gamificacdo seja
confundida com “brincadeira” ou com uma diluicdo do rigor pedagdgico é recorrente.

Segundo Libaneo (2013), a cultura escolar ainda é fortemente marcada por
uma pedagogia tradicional, que privilegia conteidos descontextualizados, avaliacdes

padronizadas e foco em resultados quantitativos. Esse modelo pouco valoriza a
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criatividade, o erro como oportunidade de aprendizagem e a autonomia discente —
caracteristicas centrais da gamificacdo, o que reforca barreiras institucionais a sua
adocao.

O éxito de qualquer inovacao pedagogica esta diretamente relacionado ao
engajamento e preparo do professor. No entanto, a formacao inicial docente no Brasil
ainda carece de atualizacdo metodologica e de insercao consistente de tecnologias
educacionais, perpetuando modelos formativos que desconsideram a complexidade
da pratica contemporanea (Imbernoén, 2011).

A formacéao continuada, por sua vez, costuma ser oferecida de forma pontual,
desarticulada da realidade concreta das escolas e sem continuidade necessaria para
provocar transformacdes duradouras. Nesse cenario, acdes formativas colaborativas
e situadas — como oficinas gamificadas, grupos de estudos interativos e comunidades
de aprendizagem — podem contribuir para a construcdo de uma nova cultura
pedagdgica, mais aberta a inovacao (Perrenoud, 2002).

Mais do que utilizar jogos, gamificar a pratica docente implica repensar
intencionalmente a aula: criar sentido para os conteudos, propor desafios instigantes,
favorecer a participagao dos estudantes e adotar formas mais formativas de avaliagao.
Quando bem implementada, a gamificacdo pode ndo apenas ampliar o engajamento
discente, mas também resgatar o entusiasmo pedagdgico dos préprios professores,
contribuindo para uma reconstrucdo critica do papel docente (Zichermann;
Cunningham, 2011).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e
analitica, com énfase na revisdo bibliografica como procedimento metodoldgico
central. Tal escolha justifica-se pelo proposito de compreender, a luz de producdes
académicas consolidadas, os fatores que dificultam a insercdo da gamificacdo em
escolas publicas, com especial atencdo a resisténcia docente enquanto fendémeno
multifatorial.

A coleta dos dados bibliograficos foi realizada a partir da selecao criteriosa de
obras publicadas entre 2011 e 2024, incluindo artigos cientificos, livros, dissertacdes e
teses, com foco em quatro eixos principais: gamificagdo na educacgéo, inovagao
pedagdgica, formacao de professores e resisténcia docente. As fontes foram extraidas

de bases académicas amplamente reconhecidas, tais como SciELO, Google Scholar,
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ERIC, CAPES Periddicos e Web of Science, buscando garantir a diversidade e a
relevancia teérica dos materiais analisados.

O quadro a seguir, mostra 0 comparativo entre os critérios:

Quadro 1 — Critérios
Critérios de Incluséo Critérios de Excluséo
Publicacdes entre 2011 e 2024 Estudos voltados exclusivamente a dimensao
tecnoldgica, sem interface pedagdgica

Trabalhos com foco no contexto educacional Producdes duplicadas nas bases consultadas
brasileiro ou aplicabilidade em escolas publicas

Estudos que relacionem gamificagao a praticas Textos opinativos sem fundamentacao tedrica
pedagdgicas ou formacao docente ou base empirica

Fonte: Autora.

A analise do corpus selecionado foi conduzida por meio de leitura critica e
categorizacao tematica, com base nos pressupostos da analise de conteudo conforme
Bardin (2016). Esse processo permitiu identificar padrbes recorrentes, tensdes e
contradicbes relacionadas a adocdo da gamificacdo em contextos escolares,
especialmente no que tange as barreiras estruturais, culturais e formativas
enfrentadas pelos docentes. As categorias emergentes serviram como base para a

elaboracéo de inferéncias teoricas que fundamentam a discusséo dos resultados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise do material bibliografico revelou um conjunto de obstaculos
recorrentes a implementagcdo da gamificagdo em escolas publicas, os quais foram
agrupados em trés eixos centrais: fragilidade da formac¢ao docente, predominancia da
cultura escolar tradicional e auséncia de condi¢des institucionais adequadas. A seguir,
cada uma dessas dimensdes é discutida a luz do referencial tedrico e das

contribuicbes mais recentes da literatura especializada.

Fragilidade da formacao docente

A resisténcia dos professores a gamificacdo tem raizes profundas nas lacunas
histéricas da formacgé&o docente no Brasil. A literatura aponta que, em grande parte dos
cursos de licenciatura, o enfoque permanece centrado em conteudos disciplinares e
métodos expositivos, negligenciando a construcdo de competéncias didaticas

voltadas ao uso de tecnologias educacionais e metodologias ativas (Imbernén, 2011;
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Silva et al., 2022). Nesse sentido, a auséncia de abordagem critica e reflexiva sobre a
inovacao pedagogica, aliada ao desconhecimento das bases tedricas da gamificacao,
dificulta sua apropriacao significativa por parte dos docentes.

Além disso, a formacgdo continuada, quando existente, é frequentemente
pontual, descontextualizada e pouco dialégica, sem conexdo com os desafios reais
enfrentados nas escolas publicas (Perrenoud, 2002). A consequéncia direta € a
reproducao de praticas tradicionais e a perpetuacdo de uma postura de defesa frente
ao novo. E importante ressaltar que a resisténcia docente, nesse caso, ndo deve ser
compreendida como indisposicdo pessoal ou negativa, mas como produto de um
processo formativo historicamente limitado e fragmentado, que pouco prepara o
professor para o enfrentamento das transformacdes exigidas pela contemporaneidade

educacional.

Cultura escolar tradicional e a reproducao do modelo transmissivo

A segunda dimensé&o identificada diz respeito a cultura escolar tradicional que
ainda predomina nas escolas publicas brasileiras. Conforme destacam Freire (1996),
Lib&neo (2013) e Sacristan (2002), o modelo de ensino vigente é fortemente centrado
no professor, na transmissdo de conteudos e na avaliagdo padronizada como
instrumento de controle. Nessa ldgica, o estudante ocupa um papel passivo no
processo de aprendizagem, enquanto o erro € frequentemente penalizado em vez de
valorizado como oportunidade formativa.

A gamificacdo, ao propor desafios, valorizacdo da tentativa e estimulo a
participacdo ativa, desafia diretamente esse modelo. No entanto, quando ndo ha um
movimento institucional que apoie e legitime novas formas de ensinar, o docente tende
a se resguardar nos meétodos tradicionais, percebidos como mais seguros e
socialmente aceitos. Como apontado por Cunha e Cavaliere (2020), essa resisténcia
nao € apenas epistemoldgica, mas também simbdlica, pois questiona a autoridade
docente tal como foi construida historicamente.

E nesse contexto que a gamificacéo, apesar de seu potencial de inovacéo, é
muitas vezes reduzida a uma pratica periférica ou recreativa, desprovida de
legitimidade pedagdgica. A incorporacao critica da gamificacdo exige, portanto, uma
mudanca de paradigma que s6 serd possivel com o envolvimento coletivo da
comunidade escolar e o0 compromisso institucional com a transformacgéo das praticas

educativas.
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Condigdes institucionais e auséncia de politicas de suporte

A terceira e mais evidente barreira esté relacionada as condi¢des estruturais
precérias das escolas publicas, que inviabilizam, em muitos casos, a experimentacao
de qualquer proposta pedagdgica inovadora. Falta de equipamentos, auséncia de
acesso a internet, espacos fisicos inadequados, excesso de alunos por turma e carga
horéria excessiva para planejamento e formacédo sao fatores amplamente relatados na
literatura (Carrijo et al., 2024; Almeida et al., 2023).

Mesmo quando ha interesse por parte do professor, o cenario de sobrecarga e
escassez de recursos técnicos torna a gamificacao inviavel ou frustrante. Além disso,
ndo ha, na maioria dos sistemas educacionais brasileiros, politicas publicas
consistentes que incentivem, financiem ou acompanhem praticas inovadoras em sala
de aula. O incentivo a gamificacdo e a outras metodologias ativas ainda depende,
guase exclusivamente, da motivacao individual do docente ou de projetos isolados de
gestdo escolar — o que contribui para a descontinuidade e fragmentacdo das
experiéncias.

E importante destacar que as dificuldades enfrentadas ndo podem ser vistas
isoladamente, mas sim como expressdo de um sistema educacional marcado por
desigualdades histéricas. A resisténcia a gamificacdo, portanto, ndo deve ser
compreendida como recusa ao novo, mas Como uma resposta coerente a um conjunto

de fatores formativos, culturais e institucionais que limitam a inovagéo.

Caminhos possiveis e perspectivas de superacao

Apesar dos obstaculos identificados, os estudos analisados também apontam
caminhos promissores para a superagdo das resisténcias docentes a gamificacao. A
valorizacdo de praticas formativas colaborativas, inseridas no cotidiano escolar,
associadas a promocao de espacos de escuta e apoio ao professor, sdo estratégias
fundamentais (Perrenoud, 2002; Isotani et al., 2023). Além disso, o desenvolvimento
de politicas publicas integradas que reconhecam o valor das metodologias ativas e
garantam infraestrutura minima para sua aplicacao é condicéo indispensavel para que
a gamificacdo deixe de ser excecdo e passe a integrar, de forma organica, o projeto

pedagdgico da escola publica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A insercdo da gamificacdo em escolas publicas enfrenta uma série de
obstaculos, sendo a resisténcia docente um dos mais recorrentes e impactantes. Tal
resisténcia, contudo, ndo deve ser interpretada de forma simplista como apatia ou
rejeicao deliberada a inovagcéao, mas sim como um fendmeno complexo, enraizado em
fragilidades na formacao inicial, nas condicbes precarias de trabalho e na
permanéncia de uma cultura escolar tradicional e pouco aberta a experimentacdo
pedagdgica.

Superar essas barreiras demanda a articulacdo de politicas publicas
integradas, que envolvam a valorizagdo da formacdo continuada critica e
contextualizada, o fortalecimento da gestao escolar participativa e o oferecimento de
suporte técnico e tempo institucionalizado para o planejamento docente.

Longe de constituir uma solugcdo imediata ou universal, a gamificacao
apresenta-se como uma ferramenta pedagogica promissora, capaz de ressignificar
praticas tradicionais, desde que implementada com intencionalidade, fundamentacéo
tedrica e sensibilidade as especificidades do cotidiano da escola publica. Seu
potencial transformador reside ndo apenas nos mecanismos ludicos que emprega,
mas na capacidade de provocar dialogo, engajamento e reconstrucdo coletiva do

processo de ensinar e aprender.
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A LITERATURA, O PAIS DOS NUMEROS, PARA
O ENSINO DA MATEMATICA EM SALA DE AULA

Jordana Vahl Bohrer, jvahlbohrer@gmail.com @
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo demonstrar que a literatura infantil pode ser
compreendida como uma inovacéo pedagodgica capaz de contribuir de forma eficaz no
processo de ensino-aprendizagem da matematica em sala de aula. Para esse
propésito, foi utilizada a obra, “Alice no pais dos nimeros”, de Frabetti (2002) com a
historia, - O pais dos numeros, com uma turma do 2.° ano, do ensino fundamental, que
serviu para a professora observar e analisar como a turma estava em relacdo aos
processos mentais matematicos. As atividades pedagdgicas foram mediadas por
diferentes recursos, como 0 jogo de cartas convencional, outro com personagens da
histéria, jogo do uno, assim como dados, jogo da velha e o jogo de cabo de guerra que
possibilitou explorar sobre o contetdo de estudo. Assim, baseado nos teéricos como
Freire (1996), Lorenzato (2006), Machado (2012) entre outros, em que destacam que
0s saberes concedidos no contexto escolar ndo devem ser subdivididos, logo, deveria
ser criado um fio condutor entre os saberes, no qual, aqui, a literatura infantil vem se
evidenciar como inovacao pedagdgica para o ensino—aprendizagem na matematica. O
estudo se justifica pela necessidade de apresentar estratégias pedagogicas
inovadoras que tornem o ensino da matematica mais atrativa, acessivel e significativa
para o aluno, na qual a literatura infantil surge como uma inovacao pedagdégica capaz

de integrar o ludico e imaginario, sem perder seu carater formal.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A narrativa de Alice, na histéria, - O pais dos niumeros, uma das 14 histérias do
livro de Frabetti (2002) gerou um contexto para trabalhar em sala de aula com uma
turma do 2.° ano do ensino fundamental no turno da manhé&, no primeiro semestre de
2024 na rede municipal de Pelotas, para o ensino da matematica.

Assim, a professora preparou a turma para a hora da leitura, falando que

agora Alice estava em outra histéria, pois os alunos ja conheciam um pouco do livro,
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“Alice no pais das maravilhas”, de Lewis Carrol, no qual um dos capitulos foi utilizado
para trabalhar sobre o conteddo esquerda, direita, maior e menor.

Destarte, a leitura foi realizada para a turma (lembrando que uma historia deve
ser narrada com entonacdo e emocao para o publico infantil), pois, nas palavras de
Coelho (2000),

[...] como objeto que provoca emocgdes, da prazer ou diverte e, acima de tudo,
modifica a consciéncia de mundo de seu leitor, a literatura infantil é arte. Sob

outro aspecto, como instrumento manipulado por uma intencao educativa, ela
se insere na area da pedagogia (Coelho, 2000, p. 46).

Inicialmente, pareciam um pouco confusos, devido surgir alguns termos que
apareceram na narrativa, como numeros primos e outras questdes que surgiram ao
longo dela, o que necessitou a intervencao da professora para salientar que a proposta
no momento era apenas uma leitura deleite, era hora de soltar a imaginagao. A
principio, a ideia era trabalhar somente com a parte da narrativa que aparece 0s
nameros pares e impares (que posteriormente foi utilizada, mas devido ao espaco,
nao foi relatado aqui), mas apos a leitura em aula, surgiu a abstracdo em desenvolver
atividades com jogos e cartas, aproveitando o contexto da histéria para empregar
atividades que pudessem trabalhar os processos mentais, importante parte da
matematica para obter uma compreensao futura de outros conteudos.

Como apareciam cartas com numeros, a professora utilizou esse material
para avaliar como o0s alunos lidavam com esses processos mentais matematico,
fundamentado por Lorenzato (2006), que para o aluno ter uma base sélida na
matematica, ele precisa desenvolver bem esses processos mentais como:
correspondéncia, comparacado, classificacdo, sequenciacdo, seriacdo, inclusdo e
conservacgao, dito pelo autor que devem ser trabalhadas desde a educacéao infantil, e
gue muitas vezes sdo esquecidos. Neste momento, ressalta-se que serdo descritas
algumas atividades que foram desenvolvidas e que ndo cabera a explicacdo dos
conceitos nas atividades dos processos mentais devido ao espaco, mas que podem
ser encontrados na literatura de Lorenzato (2006).

Assim, no dia posterior, com a leitura realizada pela professora foi distribuido
aos alunos cartas de baralho (estas vendidas em comeércio) e de uno (apenas as que
continham os nimeros) para reconhecimento. Logo, em duplas, cada um ganhava um
pequeno monte de cartas (convencional). Aqui se levou o contexto da narrativa para a

tarefa em aula: “As cartas 2, 5 e 7 estavam superagitadas, pois deveriam pintar as
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rosas conforme a Rainha de Copas havia pedido”, fala da professora, logo ela
perguntou, -qual o nimero maior e menor das cartas 2, 5 e 7 na qual as crian¢as néao
obtiveram problemas em responder (também se mostrou onde esses numeros
estavam na reta numérica a partir de uma régua (do O para a direita os nimeros
aumentavam, no caso, do nimero 2 até ao 7 aumentou, se, partissemos do niumero 7
para chegar ao numero 2, para esquerda, os humerais diminuiam). O aluno que que
ficaria com o0 maior monte de carta no final da rodada entre eles, seria a rainha ou rei e
poderia decidir como seriam pintadas as rosas (vermelhas, rosas ou amarelas) e
decidiria as quantidades a serem pintadas de cada cor. A turma ganhou uma folha com
um jardim de rosas para pintar, eles seriam as cartas e receberiam o comando do
ganhador. Dessa maneira, como exemplo, o primeiro largava a carta com o namero 3,
0 outro participante largava outra carta ao lado, com o nimero 5, assim, o segundo
jogador teria que dizer que o nimero 5 era maior que o0 3 e assim, sucessivamente, até
terminar o0 monte.

Outra proposta realizada foi a partir do contexto que: “A Rainha de Copas
estava furiosa, pois ao chegar no jardim tinha um vasto canteiro de rosas brancas sem
terem sido pintadas, logo pediu que as cartas formassem fileiras, separadas por
naipes e cada uma ficaria responsavel por pintar com certa cor”. Assim, o naipe de
ouros, ficou responsavel pela cor vermelha, o naipe de paus pela rosa, o naipe de
copas pelo amarelo e 0 naipe de espadas poderia fazer a escolhe da cor. A professora
com as cartas em maos, dava uma carta para cada aluno, e assim, eles formavam as
fileiras conforme o naipe recebido para realizar a pintura.

No dia seguinte, retornou-se a histéria e se propds outras atividades.
Separados em grupos e com as cartas em maos os alunos deveriam colocar em
ordem crescente as cartas, outros grupos em ordem decrescente, nesse momento, foi
necessario a intervencao da professora para mostrar que o numero “1” e 14 era
representado pela carta (As), “A” e que as letras “J” (valete), “Q” (dama) e “K” (rei)
respectivamente sdo considerados os numeros 11, 12 e 13. Posteriormente, a carta
coringa, que até entdo ndo tinha entrado em contexto, foi dita que poderia ser utilizada
em qualquer lugar, assim, a professora mostrava uma sequéncia de 4 cartas e, entre
elas colocava o coringa, na qual os alunos deveriam dizer qual a carta (nimero) que
ele estava representando.

Aproveitando a ideia de jogos, foi levado a sala de aula, dados de jogos, para

realizar um jogo da velha, em duplas, se fez 0 mesmo formato do jogo, com algumas
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adaptacdes, na qual o primeiro jogava 2 dados (cada um com a quantidade de 1 a6 e
que deveria fazer a adicdo dos numeros tirados), que consistia em: aquele que
somasse 10 em qualquer jogada, ganhava, exemplo, o primeiro jogador ao atirar 0s
dados, tirou 0 nimero 5 e no outro dado também o numero 5, somando ao total 10.
O jogo cabo de guerra matematico, consiste em um tabuleiro contendo 7
casas de uma cores diferentes para esquerda e direita com uma casa central, assim,
com o pino na casa central, 0 primeiro participante joga o dado, por exemplo, cai no
namero 4, ele avanca 4 casas para frente, se sua cor é azul, ele avanca 4 casas para o
amarelo, o outro jogador (que é amarelo) joga o dado, se cair o nimero 5, ele pega o
mesmo pino e avancga 5 casas no sentido contrario, assim sucessivamente, até um
dos jogadores conseguir passar por todas as casas do seu adversario, sendo o

ganhador.

Figural- Atividades realizadas em aula
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Fonte: arquivos da autora.

RESULTADO E DISCUSSAO

A narrativa, “O pais dos numeros”, gerou varias possibilidades para trabalhar
com a matematica, permitiu desenvolver atividades ndo soO ladicas, mas também
significativas que vem ao encontra em que o0s autores entendem como inovacao
pedagdgica.

Corroborando a isso, Lorenzato (2006) descreve que ao criar situacdes de
aprendizagem, que permitem o aluno a pensar matematicamente, estamos inovando,
nesse caso, 0s alunos desenvolveram 0s processos mentais, - correspondéncia,
classificagdo, comparacgéo, seriagcéo, inclusédo, conservacao de forma concreta, pois
estavam envolvidos diretamente nas atividades. Pode-se dizer que aqui nao foi tentar
introduzir uma novidade superficial, mas de modificar a maneira como o aluno se

relaciona com a Matematica.
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No trabalho de Bohrer (2023) essa concepcao de inovacao pedagdgica, a
literatura infantil, foi empregada para contextualizar atividades matematicas, visto que
esse processo acarretou assertivas e, foi novamente retomada com o contexto de
Alice. Uma vez que permitiu os alunos a usar o imaginério, mobilizando a participagédo
e 0 pensamento légico-matematico, na qual, ao trabalhar com a literatura, pode-se
desenvolver atividades retirando recortes da historia, ou utilizar “um romance
matematico”, segundo Montoito (2007) € quando que, de uma obra podemos retirar
contextos explicitos nela, mesmo que nao seja desenvolvida para fins matematicos.

Ainda, com a finalidade de evidenciar a literatura como processo inovador
para o ensino da matematica, em que o0 uso da imaginacao, confrontos, debates,
emocdao e ludicidade possam auxiliar e envolver o aluno no processo de ensino-
aprendizagem, logo Machado (2012) descreve nesse sentido, que: “Alguém que diga
‘Bicho nao fala...” esta se negando a jogar o jogo; 0 mesmo ocorre com quem afirma
gue ‘A’ é uma letra e ndo conjunto (Machado, 2012, p. 17). Dessa forma, os alunos
guando utilizaram as cartas que continham as letras A, J, Q e K e, foi ressaltado que
valiam respectivamente 1 ou 14, 11, 12 e 13, trabalhou-se de forma Iudica, o que
permitiu 0os alunos a fazer essa assimilagéo e possa ajudar para processos futuros.

A conexao entre a matematica, literatura e jogos consolidou a inovacéo
pedagdgica no contexto da sala de aula, promovendo um ambiente em que imaginar,
confrontar, refletir e argumentar passaram a fazer parte do cotidiano matematico dos
alunos. Desse jeito, Freire (1996) descreve como inovac¢ao quando colocamos o aluno
a fazer parte na mobilizacdo do seu conhecimento, pois o professor ndo transmite
conhecimento, ele mobiliza, a partir de quando se torna um mediador, considerando
os conhecimentos prévios do seu aluno e permita a mobilizacdo dele ao questionar,
refletir, trazer a curiosidade, superando a educacéo bancaria. Aqui, podemos ressaltar
gue para ser uma inovacgao pedagogica, ndo necessitou ser algo diferente, mas sim, a
marca da intencionalidade com que se desenvolveu o trabalho com o uso da literatura

para elaborar as atividades de matematica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao término deste trabalho, é possivel afirmar que o objetivo proposto, -
evidenciar a literatura infantii como uma inovacdo pedagdgica no ensino da

matematica - foi alcangado. Uma vez que os alunos estavam diretamente envolvidos
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com as atividades. Nao foram meros receptores, fizeram parte do processo ao se
envolver no que era proposto a eles.

Em varias situacdes durante o ano frases como: “prefiro matematica”, eram
ditas, talvez pela forma que era abordada, na qual a literatura infantil muitas vezes
estava presente. Dessa maneira, ao pensar na historia, O pais dos numeros para
trabalhar com a turma, embora néo foi levada as questdes explicitas da narrativa, mas
se usou o0 contexto das cartas para elaborar as atividades, péde se perceber a
receptividade deles, ja que as historias permitem trabalhar com a imaginagéo, o ludico,
0 que contribuiu apresentar os conteudos de uma forma mais leve e divertida.

Que esse relato de experiéncia possa ajudar muitos professores a considerar
e levar a literatura infantil para dentro do ambiente escolar, ndo s6 para o ensino da
matematica, mas por todos os aspectos que ela possa representar como 0 uso da
imaginacao, do ludico, da estética, de valores entre tantos outros fatores.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia da eletiva de base
“Do Barro ao Jarro”, desenvolvida junto a 22 série da Escola Estadual de Ensino Médio
Bardo de Acegua, em parceria com a professora responsavel pela disciplina de
Historia. A proposta partiu da necessidade de promover a valorizagcdo do patrimdnio
cultural e artistico por meio do estudo da argila e de sua transformagcdo em objetos
utilitarios e expressivos ao longo da histéria da humanidade.

A atividade foi concebida a partir da perspectiva da inovacédo pedagdgica, ao
integrar arte, histéria e cultura em uma abordagem interdisciplinar que favorece o
protagonismo estudantil e a aprendizagem significativa. A arte, compreendida como
linguagem e forma de resisténcia, foi trabalhada de modo a evidenciar a trajetoria do
barro desde a Pré-Historia até as expressdes contemporaneas, destacando seu papel
na cultura indigena e na formacgédo da identidade brasileira, com énfase na tradicédo
galucha. Nesse sentido, a arte € entendida como meio de expressao e de resisténcia
simbdlica frente as transformacgdes sociais, pois, como afirma Benjamin (2012), as
praticas artisticas revelam modos de percepcdo e memdéria que preservam o sentido
coletivo da experiéncia humana.

Ao considerar a arte e a histéria como espacos de formacdo critica, o projeto
dialoga com a concepcao freireana de educacdo emancipatéria, na qual o
conhecimento é construido de forma colaborativa e contextualizada (Freire, 2020).
Além disso, parte-se do entendimento de que a identidade cultural € um processo
dindmico e plural, formado por diferentes influéncias e representagbes, conforme
destaca Hall (2011). Essa abordagem permite compreender que o barro, enquanto
elemento material e simbdlico, integra o patriménio cultural das comunidades,
constituindo-se como expressao de pertencimento e memaoria.

O trabalho buscou, ainda, aproximar os estudantes das manifestacdes
artisticas enquanto patriménio imaterial e forma de expressao identitaria, promovendo
reflexdes sobre pertencimento e memoaria coletiva. Assim, 0s objetivos centrais foram

incentivar o reconhecimento da arte como linguagem histérica e cultural, fortalecer o
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vinculo entre teoria e prética e estimular o desenvolvimento da autonomia e da

criatividade dos alunos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia empregada fundamentou-se na proposta de ensino
interdisciplinar e participativa, articulando os componentes curriculares de Historia. As
atividades ocorreram entre os meses de junho e agosto de 2025, envolvendo a turma
da 22 série do Ensino Médio Integral.

Foram realizadas aulas expositivas dialogadas sobre a origem e o uso da
argila ao longo dos periodos histéricos, com destaque para as producdes artisticas
pré-historicas, indigenas, brasileiras e contemporaneas. Em seguida, os alunos
participaram de rodas de conversa, andlise de imagens e leitura de textos, utilizando
recursos digitais como o Google Classroom e apresentacdes visuais no Canva para
registro e compartilhamento dos estudos.

Cada grupo de alunos ficou responsavel por pesquisar um periodo ou estilo
artistico e organizar uma exposi¢cdo tematica, contemplando: arte indigena, arte
brasileira com foco na cultura galcha, arte pré-histdrica e arte contemporanea. As
etapas do projeto envolveram pesquisa, confeccdo de materiais visuais, modelagem
em argila, planejamento do espaco expositivo e preparo das falas de apresentacao.

A mediagdo docente teve papel essencial na articulagdo entre os conteudos
tedricos e a prética artistica, orientando os alunos quanto a contextualizacao historica

e a importancia cultural do barro como simbolo de permanéncia e transformacéao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados evidenciaram avangos significativos no engajamento e na
autonomia dos estudantes. O projeto estimulou o desenvolvimento da expressao
criativa, a cooperacao entre 0s grupos e a ampliacéo do olhar critico e estético sobre a
arte e a historia. Durante o processo, 0s alunos compreenderam que a producao
artistica € uma forma de comunicacdo e de reconstrucdo simbodlica do mundo,
reafirmando o pensamento de Canclini (2015) sobre o carater hibrido das culturas e
suas multiplas linguagens.

Durante a culminancia, ocorrida no dia 19 de agosto de 2025, os alunos

apresentaram suas exposi¢cdes a comunidade escolar, promovendo um espaco de

| 309 |



Inovacdo Pedagdgica e Tecnologias Educacionais:
conexdes possiveis para promog¢do de uma formagdo emancipatoria

socializacdo e didlogo entre saberes. As producdes destacaram-se pela originalidade
e pelo comprometimento dos participantes, que demonstraram compreender o valor
da arte como elemento integrador da identidade cultural.

A andlise das atividades mostrou que o trabalho com o barro transcendeu o
aspecto técnico, tornando-se uma pratica reflexiva sobre as rela¢gdes entre passado e
presente, tradicdo e modernidade. Tal perspectiva reforca o pensamento de Hall
(2011), ao compreender a cultura como um campo de disputas e representacdes em
constante transformacdo. A experiéncia também se configurou como pratica
inovadora ao integrar recursos digitais e metodologias ativas no processo de ensino-
aprendizagem, aproximando os estudantes de uma educa¢do mais emancipatoria e

significativa, em consonancia com Freire (2020).

Abaixo alguns registros da culminancia:

Imagem 2 - Alunos responsaveis pela Arte  Imagem 1 - Alunos responsaveis pela Arte

Brasileira. Fonte: Arguivo proprio . Indigena. Fonte: Arquivo praprio .

Imagem 3 - Alunos responsaveis pela Arte

Pré-Historica. Fonte: Arquivo praprio .
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CONSIDERAGOES FINAIS

A eletiva “Do Barro ao Jarro” consolidou-se como uma experiéncia de
inovagao pedagogica ao articular teoria e pratica, valorizando o protagonismo juvenil e
o didlogo entre cultura e educacédo. O trabalho demonstrou que o ensino da arte,
guando vinculado a histéria e as vivéncias locais, contribui para a formacéo integral e
cidada dos estudantes.

A experiéncia reforgou a importancia da escola como espaco de producéo
cultural e de construcao de identidades, evidenciando que a interdisciplinaridade e o
uso de tecnologias educacionais podem potencializar aprendizagens significativas.
Entre os principais desafios, destaca-se a necessidade de tempo adequado para o
desenvolvimento das etapas praticas e de continuidade para novas acfes de
valorizagéao do patrimonio cultural na escola.

Conclui-se que a integracéo entre arte, historia e tecnologia contribui para o
fortalecimento de praticas educativas inovadoras, capazes de formar sujeitos criticos e
conscientes de sua inser¢do social e cultural, reafirmando a perspectiva freireana de

educacao libertadora.
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Métodos da moda, equipamentos de alta tecnologia
digital, mobiliario sofisticado; nada disso ¢é
necessario para uma educacao infantil que cumpra
seu papel socializador...

Paulo Fochi

INTRODUCAO

A Educacédo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica tem como eixos
estruturantes, a interacao e a brincadeira de modo que sejam assegurados os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2017).

Ao encontro dessas afirmagfes na sequéncia desse texto temos a figura 1,
onde é possivel acompanhar a explicacdo de cada um desses direitos. Quando os
mesmos sao respeitados e oportunizados, podemos denominar as criangcas de
pequenos exploradores, no seu modo de agir, com seus comportamentos que
remetem a exploradores cientificos, cientistas “naturais” (Guerra, 2022).

Diante do exposto nos atrevemos a afirmar que os contextos investigativos
além de potencializarem a pedagogia estética, também potencializam a
aprendizagem, a emancipac¢ao, a autonomia e tantas outras habilidades importantes
para o desenvolvimento na primeira infancia.

Para criancas bem pequenas, “no processo de exploracdo, o papel da
experiéncia é fundamental, tanto como ponto de partida e no processo geral e,
finalmente, nos resultados de cada caminho cognitivo. E uma experiéncia que nasce
do encontro com as coisas e com o mundo, no complexo entrelagamento de relagdes
gue nos liga a ele e aos outros” (Guerra, 2022, p.152).

O Conviver, o brincar, o participar, o explorar, o expressar e o conhecer-se,
explicitados logo abaixo, sdo contemplados nas experiéncias de aprendizagens nos
contextos investigativos, pois 0s espacos sao previamente pensados e organizados

de modo a desafiar os pequenos exploradores.
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Figura 1. Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacéo Infantil

Conviver com outras criancas e

adultos, em peguenos e

. diversas formas, em dife

® ativamente, out ncas, tanto do planeja

ostas pelo educador

ida cotidiana, tais comoe a

bientes,

* Conhecer-se
tituinde urma imz

diversas experienc

vivenciadas na instituicao escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, os ambientes desafiadores devem ser constantes na pratica
pedagdgica e consequentemente no processo de ensino-aprendizagem.

“Explorar tem relag&o claramente entre o homem e os contextos os quais ele
habita, com seu estar no mundo e ser parte dele” (Guerra, 2022, p.58). Nesse viés
surge a tentativa de romper com praticas pedagogicas tradicionais e ultrapassadas,
com criangas enfileiradas, sempre sentadas, sendo levadas a reproduzir materiais
estruturados, como folhas com ilustragbes impressas para colorir, por exemplo.

Diante disso, o presente relato de experiéncia tem o proposito de compartilhar
a préaxis exitosa, desenvolvida em uma etapa lll, em uma escola de educagdo infantil
do municipio de Uruguaiana. As experiéncias desenvolvidas junto a quinze criangas
pequenas entre dois e trés anos, trata de evidenciar a possibilidade da Inovacgéo
Pedagogica fazer-se presente com qualidade e garantia de aprendizagem.

Nesse sentido, as experiéncias de aprendizagens realizadas, a partir dos
contextos investigativos tiveram como objetivos estimular o protagonismo das
criangas bem pequenas da turma em questéo, oportunizando o direito de escolha,

momentos investigativos e exploratorios, demonstrando que € possivel oferecer
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sentido e significado a esses pequenos estudantes, dando inicio ao processo

emancipatério de sujeitos recém inseridos em um meio social a parte da familia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Iniciamos este capitulo com as ilustracdes abaixo que demonstram trés
contextos investigativos entre tantos ofertados nas aulas da etapa lll. As ilustracdes
sdo registros fotograficos do acervo da educadora, que foram armazenados e

tornaram-se documentacéo pedagogica

Figuras 2, 3 e 4. Contextos investigativos

Fonte: Autora.

Os materiais utilizados na construcdo dos contextos investigativos foram
todos doados pelos familiares das criancas a partir da solicitagdo da educadora e

também por elementos da natureza, como flores, pedras, terra, areia, entre outros.
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A sala de referéncia possuia brinquedos estruturados, entretanto, néo
chamava a atencdo e parecia ndo fazer sentido para as criangas, entdo surgiu a
necessidade de ambientes de aprendizagens que realmente fizessem sentido aos
pequenos estudantes.

Na figura 2, um recorte do registro pedagodgico, faz parte do contexto
investigativo, onde foi estendido em toda a extensao do corredor da frente da sala de
referéncia plastico bolha preso por fita adesiva, logo em cima foram dispostas
forminhas de aluminio, com colheres de cha e cestas em vime, contendo pedras de
diversos tamanhos.

Na figura 3, loucas de porcelana para cha foram esteticamente organizadas
sobre as mesas cobertas por tecido TNT colorido, ao lado de flores coloridas, colhidas
pelas criangas juntamente com seus pais no caminho para a escola. Nesse contexto
também havia agucareiros vazios e colheres pequenas.

Na figura 4, no ambiente externo da escola, em mesas da sala de aula, foram
organizados e expostas panelas e bules de diversos tamanhos, talheres de madeira e
de aluminio também de varias medidas, espelhos e flores para decorar.

Todos 0s contextos investigativos eram antecipadamente organizados de
maneira estética e sensivel de forma que ficasse agradavel, atrativo e desafiador,
tendo em vista que 0s pequenos pesquisadores logo iniciaram suas pesquisas e
exploragoes.

Além dos registros fotogréficos, a educadora também registrou por escrito em
um diario de campo suas percepcdes sobre as interacdes e as dinamicas coletivas e

individuais no momento da exploracdo de cada contexto por parte das criancas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As experiéncias de aprendizagem acima apresentadas foram riquissimas para
as criancas e positivas as familias que sempre estavam preocupadas e participantes
buscando saber qual material seria solicitado, diante dos relatos e registros
fotogréaficos compartilhados através do grupo de mensagem da turma.

A concentracdo e o tempo investido por cada crianca em construir suas
préprias hipoteses e transformar as propostas em algo totalmente diferente do previsto
pela educadora, fez com que cada vez mais as investigacdes fossem sendo

potencializadas e elevadas em grau de complexidade.
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Como citado anteriormente, um diario de campo foi a forma da documentacao

pedagogica eleita pela educadora, que a partir disso pode perceber os avancgos,

particularidades, interacdes, receios e amadurecimento das criancas envolvidas nas

experiéncias, conforme quadro a seguir.

Quadro 1. Reac8es das criangcas nos contextos investigativos

Figura 2. Momento de faz de
conta de comidinha

Figura 3. Cafézinho

Figura 4. Comidinha

Ao perceber o plastico bolha
preso ao chdo a crianga A,
retirou seu calcado e comecou a
pisar e estourar as bolhas de ar,
a partir disso todas as demais
criancas copiaram a acdo e
fizeram o mesmo. A medida que
caminhavam sobre a textura e
ouviam o som das bolhas
explodindo, riam e corriam.

A cesta de vime ndo fazia parte
do contexto investigativo,
entretanto, uma das criancas
recolheu todas as flores de cima
da mesa, as colocou dentro da
cesta, abriu a porta e foi as
distribuindo para os adultos da
escola. Da mesma maneira que
no contexto investigativo 1,
todas as outras criancas a

A ideia inicial era repetir a
intengdo da figura 1, expondo
panelas e talheres maiores. As
panelas se transformaram em
tambores, chapéus e sapatos.
As colheres grandes
transformaram-se em baquetas
e os espelhos em lousas, onde
os dedos foram os lapis.

seguiram e algumas também
distribuiram as flores pela
escola. Vale ressaltar que a

educadora referéncia
acompanhou e mediou todo o
processo.

Fonte: diario de campo da autora.

Os registros acima evidenciam o respeito a infancia, quando séo valorizadas
as simples descobertas do novo mundo que esta sendo explorado. Os apontamentos
da primeira coluna do quadro 1, relatam o contato da crianga com as bolhas do plastico
e a partir dela a reproducdo e a descoberta das demais criancas, de uma maneira
genuina.

A autonomia e tomada da iniciativa, € o destaque do contexto investigativo,
descrito da segunda coluna do quadro e pode ser observado na figura 2, logo acima.
Ao por as flores dentro da cesta e distribui-las pela escola, a crianga em questao,
incentivou um momento de sensibilidade e de emancipacéo de todo 0 grupo que ao
observar o colega “liderando” a acdo também a colocou em prética.

No terceiro contexto, figura 4, descrito na terceira coluna do quadro 1,
demonstra que a educadora previu, assim como nas demais organizacbes, uma
intencdo inicial, que logo transformou-se em novas suposi¢cdes e prognoésticos,
formados pelas criancas, favorecendo e propiciando a ampliacdo de suas percepcdes

sobre o mundo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os contextos investigativos na educacdao infantil representam uma mudanca
significativa na forma de compreender e organizar os processos de ensino e
aprendizagem. Ao valorizar a curiosidade natural das criangas, promover o
protagonismo infantil e estimular a construcédo coletiva de saberes, essa abordagem
rompe com praticas tradicionais centradas na transmissao de conteudos e abre
espaco para uma educacado mais dinamica, criativa e significativa.

Além de favorecer o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e do
pensamento critico, 0s contextos investigativos contribuem para formar sujeitos
capazes de dialogar com o mundo de maneira reflexiva e responséavel.

Trata-se, portanto, de uma inovacao pedagogica que ndo apenas enriquece a
pratica docente, mas também fortalece a funcéo social da escola ao preparar criangcas
para os desafios de uma sociedade em constante transformacao.

Em sintese, investir em contextos investigativos na educacao infantil € apostar
em uma pedagogia que reconhece a crianga como pesquisadora, criadora e
protagonista de sua prépria aprendizagem, um caminho promissor para consolidar

uma educacdo mais humanizada, inclusiva e voltada para o futuro.
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A mente que se abre a uma nova ideia jamais
voltara ao seu tamanho original.

Albert Einstein

INTRODUCAO

A inovacao pedagogica constitui-se como elemento essencial para repensar e
ressignificar praticas educativas, especialmente diante das transformacfes sociais e
tecnoldgicas que impactam a escola contemporanea (Moran, 2015). No contexto
atual, marcado pela velocidade da informacao e pelas demandas de uma sociedade
em constante mudancga, 0s processos formativos precisam acompanhar esse
movimento, adequando-se as exigéncias da cultura digital e as novas formas de
aprender (Kenski, 2012; Castells, 2013).

Nesse cenario, torna-se cada vez mais necessario superar metodologias
tradicionais centradas no professor e na simples transmissdo de contetdos, uma vez
gue tais praticas ndo atendem mais as necessidades cognitivas e sociais dos
estudantes (Freire, 1996; Zabala, 1998). Assim, ganham destaque as metodologias
ativas, que priorizam o protagonismo discente, a construcao coletiva do conhecimento
e a aprendizagem significativa, aspectos fundamentais para a formacéao integral e
emancipatoria (Bacich; Moran, 2018; Horn; Stacker, 2015).

O ensino de Ciéncias da Natureza, em particular, apresenta desafios
especificos, pois muitos contetudos ainda sdo abordados de forma fragmentada e
descontextualizada, o que dificulta a compreensao de sua aplicabilidade no cotidiano
dos estudantes (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011; Krasilchik, 2000).

Entre esses conteudos, destaca-se o0 estudo dos artrépodes, grupo de
organismos de grande diversidade e relevancia ecoldgica, econdmica e sanitaria.

Apesar disso, esse tema costuma ser tratado de maneira superficial nas

praticas escolares, o que contribui para o desinteresse dos alunos e para a
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permanéncia de concepcdes equivocadas (Amabis e Martho, 2015; Gullan e
Cranston, 2014).

Nesse sentido, este trabalho apresenta uma experiéncia educativa
fundamentada na metodologia ativa de rotacdo por estacdes, a seguinte estratégia
promove a diversificacdo de préticas e favorece a interacao entre pares, contribuindo
para a construcao de aprendizagens significativas (Bacich; Moran, 2018).

O objetivo da proposta foi dinamizar o processo de ensino-aprendizagem
sobre artropodes no Ensino Médio, ampliando a compreensdo acerca de sua
diversidade, importancia ecoldgica e social, além de estimular o pensamento critico, a
autonomia intelectual e a postura cientifica dos estudantes.

A proposta dialoga diretamente com as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018) e do Referencial Curricular Gaucho (Rio Grande Do Sul, 2018;
2022), que enfatizam praticas investigativas, colaborativas e centradas no estudante.

Desta forma, este relato de experiéncia busca contribuir para a reflexdo sobre
inovacdo pedagodgica e evidenciar o potencial das metodologias ativas, na

transformacgao do processo educativo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A experiéncia foi desenvolvida em uma turma de 3° ano do Ensino Médio do
Instituto Estadual Educacional Elisa Ferrari Valls, com 15 estudantes. A abordagem
adotada foi desenvolvida em trés etapas:
1. Diagndéstico inicial — aplicacdo de questionario para identificar conhecimentos
prévios dos estudantes sobre artrépodes.
2. Rotacdo por estacdes - organizacdo de quatro estacbes tematicas:
- Estacao 1: Identificacdo e classificacao de artrépodes, através da leitura de um texto
informativo sobre os artropodes. O objetivo era aproximar os estudantes das
caracteristicas morfolégicas e gerais que permitem distinguir as principais classes de
artrépodes que compreende insetos, aracnideos, crustaceos e miriapodes.

- Estacdo 2: Analise de aspectos morfologicos, nesta estacdo, os estudantes
receberam um material interativo de forma impressa onde tiveram que descobrir a
sequéncia correta, da classe, estrutura do corpo dos artropodes e 0 grupo ao que
pertenciam e alguns de seus exemplares.

- Estacdo 3: Importancia ecologica e social, os estudantes receberam uma

reportagem de forma impressa sobre acidentes com animais peconhentos e em
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grupos tiveram que discutir o que achavam da reportagem e 0s acontecimentos .
- Estacao 4: Artropodes e saude publica, nesta estacéo, foi realizada uma atividade
disponibilizando fichas que continham caracteristicas, pistas de alguns exemplares de
artropodes no qual os estudantes deveriam tentar identificar que animal era e a que
grupo pertencia.
3. Avaliacao final — aplicacdo de questionario reflexivo para verificar a aprendizagem

e a percepcao dos alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados evidenciaram avancos significativos na compreensdo dos
estudantes. Observou-se maior capacidade de identificar e diferenciar espécies,
reconhecer adaptagfes evolutivas e refletir sobre a relevancia dos artrépodes em
contextos ambientais e sociais.

Além do ganho conceitual, destaca-se o aumento do engajamento dos
estudantes durante a realizacdo das atividades, demonstrando maior motivacao e
autonomia. Essa pratica rompeu a logica passiva do ensino tradicional, promovendo
aprendizagens mais profundas e contextualizadas.

Os resultados observados nos questionarios e na experiéncia da pratica
realizada, dialogam com a discusséo tedrica, a qual sustenta que as metodologias
ativas, como a rotagao por estacdes, ampliam as possibilidades de aprendizagens
significativas e emancipadoras.

Autores como Zabala (1998), Bacich e Moran (2018), defendem que tais
estratégias rompem com modelos tradicionais, favorecendo a autonomia, a criticidade

e a participacao ativa dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.
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Quadro 1: Andlise dos resultados da prética

Categoria Resultados obtidos Evidéncias da Interpretacao
analisada (pré e pés questionarios) mudanca pedagogica
Concepcoes 24 citagdes no pré-teste; Conhecimento Ensino tradicional
iniciais sobre foco em “invertebrados” e prévio fragmentado | favorece memorizacéo
artrépodes “exoesqueleto”; presenca e confuso. € nao comparacgao
de erros como confundir critica entre grupos
répteis com artrépodes. biolégicos.
Concepcoes 38 evidéncias conceituais | Aumento de 58% A aprendizagem ativa
pos-rotacdo por | aprofundadas: quitina, nas respostas proporcionou
estacdes segmentacdo, importancia | corretas e mais compreensao mais

ecoldgica e econbmica.

completas.

profunda e
contextualizada.

Reconheciment
o de espécies

Pré: acertos basicos,
porém com erros (cobra e
lagartixa). Pés: exemplos
mais diversos e
corretamente classificados.

Eliminacdo de erros
de classificagéo
apos a pratica.

O contato com
materiais concretos
favoreceu a
diferenciacéo entre
grupos.

Vetores e
doencas
transmitidas por
artrépodes

Alto indice de acertos
(87,7%), com erros
concentrados em vetores
menos conhecidos
(carrapato e percevejo).

Identificac&o correta
da maioria dos
agentes
transmissores.

Necessario reforcar
contetdos de salude
publica pouco
abordados no ensino
basico.

Sentimentos em
relacao aos

Predominio de “medo”,
“nojo” e “indiferenca”.

Emocgbes negativas
antes da pratica.

A falta de
conhecimento favorece

insetos percepcdes negativas
sobre insetos.
Compreensao Pré: conhecimento Compreensao Atividades praticas
da metamorfose | superficial. Pos: ampliada apoés favorecem
compreensdo plena do atividades. internalizacéo de

processo.

processos biolégicos
abstratos.

Importancia
ecolégica dos

Pré: visdo limitada
(benéficos ou maléficos).

Evolucéo cognitiva
para pensamento

Aprendizagem
significativa foi

artrépodes Pés: visdo ecoldgica ecoldgico sistémico. | alcancada.

abrangente (polinizacéo,

decomposicao, controle de

pragas).
Percepcéo Relatos positivos: maior Reconhecimento de | A rotag&o por estacdes
sobre a compreensao, dinamismo momentos-chave promoveu
metodologia e participacgéo. (charadas, estacdes | protagonismo
ativa de leitura, debates). | estudantil.

Classificacao

Pés: 99% de acertos na

Quase total dominio

Evidéncia forte de

dos animais classificacéo (insetos, do conteddo. aprendizagem
aracnideos, crustaceos). consolidada.
Questdes 88% de acertos; maior erro | Persisténcia de Necessario reforco

verdadeiro/falso

em “carrapatos sao

dificuldade neste

sobre caracteristicas

insetos”. ponto especifico. dos aracnideos.
Compreensao Identificacdo de vantagens | Respostas Indica compreenséao de
do (protecao, completas e adaptacao biolégica e
exoesqueleto impermeabilidade, coerentes. relacéo estrutura—

sustentacéo) e funcéo.
desvantagens (ecdise).
Projeto Escolhas coerentes: Aplicacdo pratica Demonstra
hipotético: abelhas, borboletas, dos contetidos. transferéncia de
jardim de joaninhas. aprendizagem para a
polinizadores vida real.
Temas de Curiosidade ampliada: Estimulo Metodologias ativas

interesse futuro

espécies venenosas,

investigativo gerado

despertam curiosidade
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picadas, reproducéo, pela pratica. cientifica continua.
habitats.

Fonte: Autoras.

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia com rotacao por estacées no ensino de artropodes demonstrou
ser eficaz para dinamizar a pratica pedagodgica e promover aprendizagens
significativas, indo além da simples transmisséo de contetdos.

A utilizacdo dessa metodologia ativa contribuiu para ampliar a alfabetizac&o
cientifica, fortalecer o pensamento critico e fomentar a responsabilidade
socioambiental dos estudantes, aspectos essenciais para a formacgao de sujeitos mais
conscientes e atuantes na sociedade, ao retomar os objetivos propostos, observa-se
gue a estratégia permitiu ndo apenas aprofundar os conhecimentos acerca da
diversidade, importancia ecoldgica e social dos artrépodes, mas também estimular a
autonomia e a postura investigativa dos alunos.

O processo evidenciou que, quando oportunizados a assumir o protagonismo
em sala de aula, os estudantes tornam-se mais motivados, participativos e engajados,
estabelecendo conexdes entre teoria e pratica de maneira mais efetiva.

Entretanto, também se destacam alguns desafios, como a necessidade de
maior tempo de planejamento docente, de disponibilidade de recursos didéaticos
adequados e de apoio institucional para a efetiva implementacdo das metodologias
ativas. Tais aspectos reforcam que a inovacdo pedagdgica exige investimento,
formacao continuada de professores e mudancas estruturais no ambiente escolar para
se consolidar como prética cotidiana.

Durante a execucdo da pratica e da aplicacdo dos questionarios, como
professora pesquisadora, pude perceber o engajamento, interesse e dedicagao por
parte dos estudantes, na execucdo do que foi proposto, sempre questionando,
esclarecendo e sanando duvidas sobre os contetdos. Tornando assim, a pratica mais
interessante e engajada, possibilitando uma melhor anélise e compreensao dos dados
coletados.

Conclui-se que propostas como esta contribuem para transformar o processo
educativo, tornando-o0 mais inclusivo, participativo e emancipador. Recomenda-se,
portanto, a continuidade da implementacdo de metodologias ativas em diferentes

areas do conhecimento e contextos escolares, de forma a consolidar a inovacgao
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pedagdgica como caminho para uma educacdo mais critica, colaborativa e

significativa, em consonancia com as demandas da sociedade contemporanea.
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PROTAGONISMO DISCENTE EM QUIMICA: OS EFEITOS
DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA FORMAGCAO EMANCIPATORIA
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Sabrina da Fontoura Dorneles, sabrinadorneles.aluno@unipampa.edu.br @

M Mestranda em Educacéo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude; Universidade Federal do Pampa
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Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma
forma continuamos a viver naqueles cujos olhos
aprenderam a ver o mundo com a magia da nossa
palavra. O professor, assim, ndo morre jamais.

Rubem Alves

INTRODUCAO

O cenario educacional do século XXI é palco de intensas transformacdes
sociais, culturais e tecnoldgicas, que demandam uma revisao critica do modelo de
ensino tradicional, ainda hegemonico em muitas realidades. Esse modelo, centrado na
figura do professor como detentor Unico do conhecimento e na transmisséo passiva de
informacgdes, mostra-se progressivamente inadequado para preparar os estudantes
aos complexos desafios da contemporaneidade. No ambito especifico do ensino de
Ciéncias, essa defasagem torna-se ainda mais evidente. A abstracdo de conceitos
quimicos, fisicos e biolégicos, frequentemente ensinados de forma
descontextualizada, aliada a metodologias pouco engessadas, contribui para um
guadro persistente de desmotivacao discente e dificuldades de aprendizagem.

Neste contexto, a inovagdo pedagogica constitui-se como eixo central e
imperativo para a transformacao das praticas educativas. E crucial, portanto, delimitar
0 conceito que orienta este trabalho. Para além de uma visdo reducionista que a
associa exclusivamente a incorporacdo de aparatos tecnoldgicos, compreende-se
aqui a inovacdo pedagogica como uma reinvencdo da pratica educativa (Moran,
2015). Essa reinvencdo é fundamentada em trés pilares interdependentes: a
centralidade do estudante no processo de aprendizagem, a contextualizacdo dos
saberes em relacéo aos seus universos de experiéncia e uma integracao critica entre

teoria e pratica, com vistas a formacao de sujeitos autbnomos, criticos e criativos —
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uma formacédo verdadeiramente emancipatoria na esteira do pensamento de Freire
(1996).

Essa concepcdo dialoga diretamente com a tematica proposta por este
evento, que investiga as conexdes entre tecnologias educacionais e inovagao
pedagdgica. A tecnologia digital, nesta perspectiva, € entendida como um meio e nao
um fim em si mesma. Sua verdadeira poténcia reside em servir como ferramenta para
potencializar metodologias que empoderem os discentes, permitindo-lhes pesquisar,
criar, colaborar e publicar. No entanto, a auséncia de recursos tecnologicos nao deve
ser um impedimento a inovacgdo, que pode e deve ocorrer por meio de estratégias
criativas e de baixo custo, focadas na mudanca de postura e na reestruturacédo das
relacdes de ensino e aprendizagem.

A pesquisa aqui relatada, de natureza aplicada, foi desenvolvida em uma
escola publica da rede estadual de Uruguaiana/RS, instituicdo que, como tantas
outras no pais, espelha os desafios da educacéo publica brasileira: defasagem de
aprendizagem, caréncia de infraestrutura e uma urgente necessidade de renovacgao
de suas préticas pedagdgicas. O estudo foi realizado com duas turmas do 3° ano do
Ensino Médio, perfazendo um total de 60 estudantes com idades entre 16 e 18 anos. A
escolha por este publico-alvo justifica-se por ser uma etapa final da educacéo basica,
na qual a consolidacao de competéncias cientificas e criticas € crucial para a vida em
sociedade e para possiveis continuidades académicas. Paradoxalmente, é também
nesta fase que se observa um alto indice de desinteresse por disciplinas da area de
Ciéncias da Natureza, muitas vezes percebidas pelos alunos como excessivamente
tedricas, dificeis e desconectadas de suas realidades imediatas, com a Quimica
Organica figurando como um exemplar classico desse distanciamento.

A justificativa para este trabalho, portanto, reside na dupla urgéncia de: (1)
superar o modelo tradicional, transmissivo e descontextualizado, que ainda predomina
em muitas realidades educacionais, e (2) fomentar préaticas pedagdgicas alinhadas as
demandas formativas do século XXI, que preparem 0s jovens ndo apenas para
exames vestibulares, mas para a vida. Conforme alerta Moran (2015), “a escola que
apenas repassa informacéo esta fadada a irrelevancia” (p. 43), tornando-se incapaz
de dialogar com uma geracdo nativa digital e imersa em um fluxo continuo de
informacdo. Esta experiéncia justifica-se, assim, pela busca de um ensino de Quimica

Organica que seja significativo, que promova o engajamento ativo e que desenvolva a
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autonomia e a autoconfianca dos discentes, articulando-se diretamente com a
dimensdo metodoldgica da inovacao pedagogica, que é o foco principal deste relato.

Diante desse quadro, o presente estudo foi delineado para responder a
seguinte questao-problema: Quais os impactos da aplicacdo de metodologias ativas,
com ou sem suporte de tecnologias digitais, na aprendizagem conceitual, no
engajamento e na autopercepcao de estudantes do Ensino Médio em conteudos de
Quimica Organica? Para respondé-la, os objetivos especificos do estudo incluem: (1)
analisar a eficacia das metodologias ativas na aprendizagem conceitual de tépicos de
Quimica Organica; (2) comparar os resultados de aprendizagem e engajamento com
0s obtidos por meio do ensino tradicional expositivo; e (3) avaliar a autopercepcéao
discente quanto a propria confiangca e autonomia no processo de aprendizagem.

Em termos operacionais, o que foi realizado e analisado? Tratou-se de uma
intervengéo pedagodgica na qual uma turma (Turma B) vivenciou sequéncias de aula
baseadas em metodologias ativas como Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP), gamificacdo e producéo colaborativa, enquanto outra turma (Turma A), grupo
de comparagdo, seguiu com o modelo expositivo tradicional, permitindo uma
comparacdo controlada dos resultados por meio de uma abordagem mista de
pesquisa.

Por que foi trabalhado desta forma? Para qual finalidade? A opc¢do por um
design experimental misto visou produzir evidéncias robustas e tangiveis sobre a
eficacia de praticas inovadoras, contribuindo para preencher uma lacuna frequente
entre a teoria académica — que amplamente advoga as Metodologias Ativas — e a
pratica cotidiana em escolas publicas, muitas vezes céticas quanto a sua
aplicabilidade. A finalidade ultima é fomentar a reflexao critica e ofertar um repertério
concreto de possibilidades a educadores que almejam implementar inovagbes em
suas salas de aula, mesmo em contextos com severas restricbes tecnoldgicas,
promovendo, assim, uma formacdo que vise ndo apenas a aprovagcdo, mas a

emancipagao intelectual e social de seus estudantes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica estadual de
Uruguaiana/RS, contexto marcado por desafios comuns ao ensino publico, como a
defasagem na aprendizagem e a necessidade de engajamento discente. O estudo

adotou um delineamento experimental controlado, de abordagem mista
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(qualiquantitativa), para investigar os impactos de uma pratica educativa inovadora no
ensino de Quimica Organica. Participaram do estudo duas turmas do 3° ano do Ensino
Médio: a Turma A (grupo de comparacédo), submetida a uma abordagem tradicional
expositiva, e a Turma B (grupo de intervencédo), que vivenciou sequéncias didaticas
baseadas em metodologias ativas.

A intervencao pedagogica na Turma B ocorreu no primeiro semestre de 2025,
totalizando cinco encontros de 50 minutos cada, nos quais foram implementadas
estratégias como a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), por meio de uma
simulacdo investigativa intitulada “CSI Quimico”; a gamificacdo de exercicios de
fixacdo; e a producédo colaborativa de fanzines educativos. Esses recursos didaticos
foram elaborados com materiais de baixo custo e acesso viavel, priorizando a
contextualizacdo e a criatividade em detrimento de tecnologias digitais, cujo uso é
restrito no ambiente escolar investigado.

Os dados foram coletados por meio de questionarios diagndésticos e
formativos, observacao participante sistematica e analise documental dos materiais
produzidos pelos estudantes. Os sujeitos da pesquisa foram estudantes com idades
entre 16 e 18 anos. Para o tratamento dos dados, utilizou-se a técnica de Andlise de
Conteudo, conforme proposto por Bardin (2011), que permitiu a categorizacdo das
respostas e a triangulacdo dos métodos de coleta, assegurando maior robustez a
analise. Todos os procedimentos éticos foram rigorosamente respeitados, em
conformidade com a Resolucdo CNS n° 466/2012, garantindo o anonimato e o
consentimento livre e esclarecido dos participantes.

Como destaca Moran (2015, p. 27), “a inovacdo na educacdo passa pela
mudanca de paradigma de uma escola que ensina para uma que aprenda”. Nesse
sentido, o desenho metodolégico aqui descrito buscou operacionalizar essa
perspectiva, colocando o aluno no centro do processo de construcdo do conhecimento

e avaliando os resultados dessa prética inovadora de forma sistematica e critica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados indicam que a Turma B (MA’s) demonstrou maior engajamento,
participacdo ativa e apropriacdo conceitual em comparacdo a Turma A (tradicional).
Atividades como a producao de fanzines educativos, simulac¢des investigativas (“CSl
Quimico”) e resolucdo de problemas contextualizados favoreceram a construcéo

colaborativa do conhecimento e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais.
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Na Turma A, predominou a aprendizagem mecanica e a dependéncia do professor,
com baixos indices de interacdo e motivacao.

A Tabela 1 sintetiza quantitativamente essa disparidade, oferecendo uma
visado clara do impacto das diferentes metodologias. Os dados revelam que a Turma B,
submetida as MA's, obteve um dominio conceitual 16,66% superior ao da Turma A.
Esse salto quantitativo é a materializacdo de uma aprendizagem significativa, na qual
a aplicacdo pratica dos conceitos em atividades com propésito, como a simulacéo
investigativa, transformou o conhecimento abstrato em uma ferramenta util, facilitando
a superacao de equivocos por meio do conflito cognitivo e da colaboracéo.

O indicador de engajamento ativo € o mais eloglente: a Turma B apresentou
um nivel de envolvimento aproximadamente quatro vezes maior (60%) que o da
Turma A (16,68%). Essa diferenca abismal € o cerne da inovacdo pedagdgica, pois
evidencia a transferéncia de protagonismo prevista por Freire (1996) e Moran (2015).
Ao se tornarem criadores de conteudo (fanzines) e investigadores ativos (CSl), os
alunos da Turma B foram motivados intrinsecamente pelo carater ludico e desafiador
das atividades, saindo da passividade do modelo tradicional.

Ja o dado referente a autoconfianca, que apresentou uma melhoria modesta
(de 50% para 53,33%), abre espaco para uma discussdo mais acentuada. Ele sugere
gue, embora as MA's estejam no caminho certo ao promover uma relacdo mais
positiva com o erro como parte do processo investigativo (Dewey, 1936), o
desenvolvimento pleno de habilidades socioemocionais como a autoconfianca € um
processo cultural que demanda tempo e continuidade, superando uma histéria de
dependéncia do professor.

A andlise categorica revelou que, embora ambas as turmas apresentassem
lacunas conceituais iniciais, a Turma B superou equivocos de forma mais significativa,
especialmente em conteidos como nomenclatura e reatividade de hidrocarbonetos.

Esses achados dialogam com as contribuicbes de Dewey (1936), Freire
(1996) e Moran (2015), que defendem uma educacao baseada na experiéncia, na
problematizacdo e no protagonismo discente. A integracdo entre tecnologias
educacionais e MA’s mostrou-se promissora, ainda que limitada por restricbes
institucionais, como a proibi¢do do uso de celulares em sala de aula. E crucial destacar
gue os resultados positivos foram alcancados mesmo com essa barreira, fortalecendo
a tese de que o cerne da inovacao esta na metodologia. Contudo, € plausivel inferir

gue a integracao plena de tecnologias méveis potencializaria ainda mais os indices de
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engajamento e apropriagdo conceitual, apontando para a necessidade de as

instituicdes revisarem suas politicas para abracar a inovacao de forma integral.

Tabela 1: Comparativo de desempenho e engajamento entre as turmas

Indicador Turma A (Tradicional) Turma B (MA’s)
Dominio conceitual 66,67% 83,33%
Engajamento ativo 16,68% 60%

Autoconfianca 50% 53,33%

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo investigar os impactos da aplicacdo de
metodologias ativas no ensino de Quimica Orgéanica, comparando-os com 0sS
resultados do modelo tradicional, além de avaliar 0 engajamento e a autopercepgéo
discente. Com a realizacdo desta pesquisa, aprendi que a inovacdo pedagodgica é
viavel e potencialmente eficaz, mas € um processo que demanda planejamento
intencional, flexibilidade para adaptacées e uma mudanca de postura do educador,
gue assume o papel de mediador. Aprendi, sobretudo, que os estudantes, quando
instigados por desafios significativos e contextos ludicos, como a simulacdo de um
"CSI Quimico", respondem com criatividade, colaboracdo e um engajamento que
transcende a motivagao por notas.

A partir da leitura deste trabalho, outras pessoas podem aprender que €
possivel transformar a sala de aula em um ambiente dindmico e investigativo, mesmo
em contextos com limitacdes infraestruturais. Educadores podem encontrar neste
estudo um repertorio de estratégias praticas (como ABP, gamificacdo e producédo de
fanzines) e evidéncias concretas de seu valor para a aprendizagem significativa.
Gestores e formuladores de politicas podem compreender a urgéncia de investir em
formacéo docente continuada e rever regras que dificultam a integracéo tecnoldgica,
como a proibicdo do uso de celulares.

Minha expectativa inicial era de que as metodologias ativas aumentariam o
interesse dos alunos, mas os resultados superaram as previsdes, demonstrando
ganhos notérios ndo apenas no engajamento (60% contra 16,68% da turma
tradicional), mas também no dominio conceitual profundo (83,33% vs 66,67%). Os

principais desafios para a vivéncia plena da inovacao pedagdgica identificados foram
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a resisténcia a mudancas de paradigmas educacionais arraigados, a caréncia de
infraestrutura adequada e a necessidade premente de um programa institucional de

apoio e formacao docente que sustente e amplie tais praticas inovadoras.
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POSFACIO

A despedida de mais uma edicao do Seminario de Inovacao Pedagodgica

Mayra da Silva Cutruneo Ceschini, mayraceschini@unifei.edu.br ®

@ Doutora em Educagdo em Ciéncias; Professora Assistente na Universidade Federal de Itajuba
(UNIFELI); Vice-lider do Grupo de Pesquisa em Inovagao Pedagdgica na Formacéo Académico
Profissional de Profissionais da Educacao — GRUPI; Itajuba — MG.

Queridos/as Sipers e estimados leitores,

No final da tarde do sabado, dia seis de dezembro de dois mil e vinte e cinco,
finalizamos mais um Seminario de Inovagdo Pedagdgica (SIP) com muita gratidao.
Nesta edicdo do SIP retornamos a presencialidade, apds 5 anos, nos quais o Evento
foi realizado online, em virtude da pandemia da Covid-19 e dos eventos climaticos que
assolaram o estado do Rio Grande do Sul em 2024, e foi lindo!

Recebemos nesta edicdo 47 trabalhos, que foram avaliados pelo comité
cientifico, 45 destes foram aprovados e alocados em salas teméticas. Trabalhos esses
gue vieram de participantes de Bage, Uruguaiana, Alegrete, Santana do Livramento,
Sdo Gabriel, Dom Pedrito, Pelotas, Morro Redondo, Itaqui, Porto Alegre, Séo
Leopoldo, Santa Maria, e Cagapava do Sul, no Rio Grande do Sul; de Sombrio, em
Santa Catarina; e Itajubd em Minas Gerais.

Olhando esse cenario pensei: “nossa! Parece os SIPs pandémicos, nos quais
recebiamos trabalhos de véarios locais do Rio Grande do Sul e do Brasil”. Dai me dei
conta que 0 nosso evento agora € nacional de verdade e mais uma vez compreendi a
poténcia desse Seminario.

Vejam bem, muitas coisas se perderam e se desfizeram na pandemia,
guantas coisas perderam a importancia, o sentido e a materialidade nesse periodo.
Em paralelo, esse Evento se reinventou de varias formas e voltou a presencialidade
assumindo um caréater ainda maior. Isso é ou néo é potente? E essa poténcia vem do
gue alimenta a Inovacao Pedagodgica emancipatdria, que € a coletividade!

Nosso Grupo de Pesquisa, 0 GRUPI (Grupo de Pesquisa em Inovacgao
Pedagdgica na Formacdo Académico-Profissional de Profissionais da Educacédo) &
um coletivo sem igual, um lugar, um territério formativo académico-profissional e

humano. Nossos encontros séo, quinzenalmente, nas sextas-feiras, as 17h30. Horario
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do “sextou” e, mesmo assim, comparecemos e executamos a cogestdo de nossas
reunides da forma rigorosa que a seriedade e 0 compromisso que a pesquisa, 0 ensino
e a extensdo exigem. Mas também com a amorosidade e o acolhimento que a vida
exige, que a humanidade exige, que a docéncia exige! E é esse grupo, esse coletivo
gue organiza esse Evento. Um grupo interinstitucional, de gente diversa, que vem de
locais e experiencias dispares.

Dessa forma, nao tinha como o SIP ndo ser rigoroso, amoroso e diverso,
pensado e executado no coletivo. Cada edicdo com suas peculiaridades, suas
historias, seus bastidores...

A VIII edicdo foi especial, ndo s6 pela volta a presencialidade, mas por
pessoas e acontecimentos especiais. Foi a primeira vez que tivemos um fomento de
agéncia externa, agradecemos a FAPERGS (Fundacédo de Amparo a Pesquisa do
Estado do Rio Grande do Sul) pela outorga e cremos que isso denota a exceléncia e a
seriedade do que fazemos. Também foi a primeira vez que abrimos para a submisséo
de trabalhos completos e ndo s6 resumos expandidos, para incluir ainda mais
pessoas. Afinal nosso publico se constitui de professores da Educacdo Basica e
superior, graduandos e pos-graduandos. Ah! Trouxemos ainda um protagonismo para
os Grupianos, coma inauguracdo dos “Dialogos Inovadores”. E mantivemos nosso
formato “diferente”, que confundi um pouco os participantes novatos: as Rodas de
ConversACAO, que culminam em um Inter-Rodas Final, de onde emergem
sistematizacdes artistico-culturais belissimas.

Agora vou confessar, 0 que vocés e nés vivenciamos durante os dois dias de
SIP é s6 a ponta do iceberg. Ha muito trabalho por tras, sdo meses e meses de
planejamento, organizacéo e execucao de muitas acdes para esse Evento acontecer.
Passamos por muitos momentos de ansiedade, de preocupacédo, de incomodacéo e é
isso que nos leva a inovar. Nos desacomodamos a cada edi¢do, nos desafiamos e o
SIP se materializa.

Estivemos reunidos com cada um e cada uma de vocés no campus Bagé da
Unipampa, para esta VIl edigdo porque ndo estamos sés, tivemos além do fomento da
FAPERGS, bolsa de extensdo do Programa de Desenvolvimento Académico da
Unipampa, apoio para pastas, mimos para os palestrantes, blocos, brindes, banners
das pré-reitorias e diretorias da Unipampa, da Unisinos e da UFSM. Salientamos ainda
a cedéncia de nossa mestra de cerimbnias e dos Técnicos em Libras pelas Pro-

Reitorias de Graduacéao e de Comunidades, Ac¢des Afirmativas, Diversidade e Inclusao
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da Unipampa. Agradecemos imensamente a parceria dos maravilhosos artistas que
gentilmente nos abrilhantaram com sua arte, o Emporio Gelei que recebeu nosso
“Sarau da Inovacao” e a empresa “Meu Copo Eco” que nos cedeu copos reutilizaveis
para uso no Evento. Ndo podemos deixar de pontuar e agradecer a disponibilizagao do
espaco Maternar, para receber as criangas, que porventura, precisassem acompanhar
seus pais ou maes durante o SIP. Além da decoracdo de Natal em nossos coffees,
organizada pela Josi.

Peco licenca ainda para agradecer, de forma especial, a gurizada do PIBID
Matematica da Unipampa, que deu a vida e o0 nome no apoio! O povo bao! (como
dizem os mineiros que hoje me acolhem). Palmas para eles!

Como coordenadora dos SIP na Unifei e co-coordenadora na Unipampa junto
a professora Elena, e em nome dela, agradeco a comissao organizadora pelo
trabalho. Mas preciso fazer uma distingdo especial a gurias da divulgacao, Julia e
Gabriela, a professora Vera que organizou nossa programacao artistica e a Patricia e
a Tanane gue organizaram nosso coffee e muitas outras coisas.

Mas néo posso deixar a ilusdo de que tudo séao flores, porque n&o séo! Quero
também dizer que esse trabalho requer responsabilidade e dedicacdo, mas que, as
vezes, falta e eu me descabelo, me acabo e mais uma vez me incomodo, desacomodo
e “eletrocuto os coleguinhas” com a lampada da Inova¢édo. E mais uma vez voltamos
ao que é a Inovacao Pedagogica disruptiva, pois s6 se inova pensando na ruptura de
praticas e padrdes, sacudindo as nossas certezas e as nossas praticas e, por vezes,
iSso requer ser chato, aguele que cobra, enlouquece e sacode o coletivo. Mobiliza, ndo
porque quer, mas porque precisa! Porque néo desiste de fazer bem-feito, de fazer a
inovacéo acontecer, de fazer o SIP acontecer. E assim seguimos (re)significando esse
Seminario, dentro e fora do GRUPI com a afetividade emblematica que ele carrega e
com o brilho da lampada da Inovacdo em nossos olhos e com o calor que emana dos
coletivos aos quais pertencemos.

Vida longa ao SIP e que venha a IX edi¢ao!
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Este livro retine os trabalhos apresentados no VIII
Seminario de Inovacao Pedagogica, organizados nas
Rodas de ConversACAO que marcaram o evento. Sao
quarenta textos de professoras, professores, estudantes
e gestores da educacgao basica e do ensino superior que
pensam a inteligéncia artificial, os artefatos
pedagogicos, o curriculo, a gestao e a relacao entre
escola e comunidade a partir da inovacao pedagogica.
Em comum, os capitulos defendem que a tecnologia
s0 faz sentido na educacao quando esta a servico de
uma formacao critica, coletiva e emancipatoria. Uma
obra para quem ensina, pesquisa e deseja transformar o
cotidiano das instituigoes educativas.
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