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Apresentacao
Licoes da adversidade:
educacio, resiliéncia e inovacio em
contextos de crise

Eventos disruptivos, como a pandemia de Covid-19 e as enchentes que devastaram o Rio
Grande do Sul em maio de 2024, deixaram marcas profundas na sociedade, com efeitos particularmente
significativos na educagao. Essas crises nao apenas expuseram fragilidades estruturais, mas também
trouxeram a tona os desafios enfrentados por institui¢des de ensino, familias e estudantes. A necessidade
de adaptar-se rapidamente a novas realidades — como a migra¢ao emergencial para o ensino remoto
durante a pandemia ou a reorganiza¢ao escolar apds a destrui¢ao causada pelas enchentes — revelou
a urgéncia de repensar praticas pedagogicas e modos de gestao.

Escolas e docentes tiveram que superar barreiras logisticas, tecnoldgicas e emocionais para
manter o vinculo com os alunos, enquanto as familias assumiram um papel ainda mais ativo no
processo educativo, muitas vezes sem 0s recursos ou o preparo necessarios. Os estudantes, sobretudo
os mais vulneraveis, enfrentaram dificuldades adicionais para acompanhar o ensino, seja pela falta de
infraestrutura adequada, seja pelas interrupg¢des causadas pelos desastres. Esses cenarios evidenciaram
a importancia de politicas publicas eficazes, investimentos em tecnologias e infraestrutura resilientes,
bem como o desenvolvimento de metodologias capazes de responder com flexibilidade as emergéncias
que, infelizmente, se tornam cada vez mais frequentes.

A superagdo de tais desafios exige mais do que agdes emergenciais: demanda reflexao,
adaptagdo e inovagdo para transformar a educagao em um pilar de resiliéncia em tempos de crise.
E nesse contexto que surge o livro Cicatrizes e Impactos de Eventos Disruptivos, organizado
pela Prof.® Dr.® Lucia Giraffa (PPGEDU/PUCRS), lider do Grupo de Pesquisa Interdisciplinar em
Educagao Digital - ARGOS, e pela Prof.? Dr.? Elisabete Cerutti (URI), lider do Grupo de Pesquisa
em Educac¢ao e Tecnologia - GPET.

Esta obra é um convite a compreender as marcas deixadas pelas adversidades e a extrair
delas aprendizados essenciais. Ela retine reflexdes e experiéncias que iluminam os multiplos 4ngulos
dessas crises, destacando nao apenas os obstaculos, mas também as respostas que emergiram do
enfrentamento coletivo. Dividido em trés aspectos, o livro percorre desde andlises tedricas sobre

a docéncia em contextos de instabilidade até relatos praticos sobre a pandemia de Covid-19 e as



enchentes no Rio Grande do Sul. Ao mesmo tempo, aponta caminhos para uma educagdo mais
preparada, flexivel e conectada as necessidades de tempos incertos.

O primeiro capitulo, intitulado Alguns apontamentos sobre a docéncia em tempos de
incerteza reflete sobre a docéncia em momentos de crise, destacando como eventos inesperados
impactam o ambiente escolar e demandam respostas adaptativas dos professores. Este capitulo
tedrico aborda o papel da incerteza como elemento inerente a pratica docente e apresenta trés
dimensdes fundamentais para lidar com esses desafios: a pratica reflexiva, a autorregulacdo da
aprendizagem e a autoria de referencial pedagdgico.

Desafios da integracao discente no periodo pandémico: desdobramentos a partir
de um olhar retrospectivo, que é o segundo capitulo, examina as experiéncias de estudantes
ingressantes no ensino superior durante o ensino remoto emergencial no contexto da pandemia
de Covid-19. Utilizando dados coletados em 2020 e analisados em 2024, os autores exploram
como a integragao académica e social influenciou o desempenho e a persisténcia dos estudantes,
destacando os desafios e adaptagdes enfrentados.

O terceiro capitulo, Pandemia e educa¢io: relatos da experiéncia na pds-graduacgio,
explora, por meio de cartografias narrativas, os impactos do ensino remoto emergencial na formagao
de pesquisadores em nivel de mestrado durante a pandemia de Covid-19. A partir dos relatos de dois
estudantes, o texto reflete sobre as dinamicas de interagdo, as dificuldades geradas pela instrumentalizagdo
das tecnologias digitais e a busca por didlogo em um cenério de isolamento.

O quarto capitulo, Da invasdao das aguas a acolhida: o papel da brinquedoteca no
atendimento as criangas durante as enchentes no RS, investiga a atuagdo de uma brinquedoteca
instalada como resposta emergencial as enchentes que devastaram o Rio Grande do Sul em 2024. Com
base em uma abordagem qualitativa, o texto analisa o impacto das atividades ladicas e educativas
no desenvolvimento emocional das criangas desabrigadas, destacando os principios da Pedagogia de
Emergéncia e da Pedagogia da Alteridade.

Ja o quinto capitulo, intitulado, Estratégias adotadas pelas escolas ptuiblicas do Rio Grande
do Sul no pds-enchente: um panorama a partir de reportagens apresenta uma analise critica
das medidas implementadas nas escolas gatichas apo6s as enchentes de maio de 2024, com base em
reportagens jornalisticas. O texto explora agdes como arrecadagao de materiais escolares, reconstrugdo
de estruturas e iniciativas pedagdgicas para a retomada do calendario letivo.

O capitulo seguinte, O impacto na saiide mental e na educagao das criangas atingidas pelas
enchentes, aborda as consequéncias emocionais e educacionais enfrentadas por criancas afetadas
pelas enchentes no Rio Grande do Sul em 2024. Com relatos de experiéncias em abrigos e escolas, o
texto evidencia as dificuldades de adaptagao enfrentadas por criangas tipicas e atipicas, especialmente
as com transtorno do espectro autista, destacando a necessidade de suporte emocional e estrutural.

O sétimo capitulo, A educa¢io em cenario de crise climatica: como as tecnologias digitais podem



ser suporte a aprendizagem? investiga o papel das tecnologias digitais na superagio dos desafios educacionais
provocados pelas enchentes no Rio Grande do Sul em 2023 e 2024. Com base em uma revisao bibliografica e
analise documental, o texto reflete sobre o uso do ensino hibrido e de ferramentas tecnoldgicas para mitigar
os impactos dessas crises no processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, o ultimo capitulo, Experiéncias e solu¢des construidas durante a pandemia da
Covid-19: revisita e adaptacio para o enfrentamento da catastrofe climatica do RS, analisa como
praticas pedagdgicas desenvolvidas durante a pandemia foram ressignificadas para lidar com os desafios
educacionais provocados pelas enchentes no Rio Grande do Sul em 2024. Com foco na adaptagio ao
ensino remoto e na construgao de estratégias pedagogicas flexiveis, o texto reflete sobre a continuidade
da aprendizagem em cendrios de crise.

A leitura de Cicatrizes e Impactos de Eventos Disruptivos ¢ um convite a reflexdo e ao aprendizado.
Por meio de analises profundas e relatos significativos, a obra nos desafia a enxergar as adversidades como
oportunidades para construir um sistema educacional mais resiliente, adaptavel e inclusivo. Esperamos que,
ao percorrer estas paginas, as leitoras e leitores encontrem inspiragdo para repensar praticas pedagogicas,
fortalecer a capacidade de resposta a crises e, sobretudo, renovar a confianga no papel transformador da

educagdo em tempos de incerteza.

Boa leitura!

Lucia Giraffa'
Elisabete Cerutti’

1 Lider do Grupo de Pesquisa Interdisciplinar em Educacdo Digital- ARGOS (PPGEDU/PUCRS).
2 Lider do Grupo de Pesquisa em Educagdo e Tecnologia- GPET (URI).
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Alguns apontamentos sobre a docéncia
em tempos de incerteza

Valderez Marina do Rosdrio Lima

Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, limavalderez@gmail.com

Introducao

O desastre ambiental que assolou o Rio Grande do Sul, em maio de 2024, impactou praticamente
todos os setores da sociedade e exigiu respostas imediatas e assertivas dos cidaddos que a constituem, em
ambito tanto individual quanto coletivo. A escola e os professores, como parte desse todo, precisaram
mobilizar recursos fisicos, emocionais e pedagogicos para seguir desempenhando sua atividade primordial,
qual seja: proporcionar aprendizagem de qualidade para os estudantes em formagao.

A mengao a aprendizagem aqui se refere ao sentido amplo do termo, que inclui a construgao
de conhecimentos em nivel conceitual, isto ¢, saberes do acervo constituido pela humanidade ao longo
dos tempos; em nivel procedimental, ou seja, saberes concernentes a métodos, tecnologias e outras
habilidades necessarias a formula¢do de pensamentos complexos; e em nivel atitudinal, aqui incluidos
saberes relativos ao desenvolvimento de componentes pessoais que favorecem a relagao do sujeito
consigo, com os outros e com o conhecimento (Coll, 2003).

O comentario sobre os compromissos do professor com a aprendizagem em seu sentido
holistico da margem para se discutir a impossibilidade de a docéncia ser uma fun¢ao que se realiza
pautada em regras fixas e em modelos indistintamente aplicaveis a multiplicidade de situagoes
desencadeadas no encontro de professores, estudantes e objeto de conhecimento. Assim, é possivel
dizer que, na profissdo docente, a incerteza esta presente de forma habitual.

O reconhecimento da incerteza como componente da agao docente nao implica em considerar
que o professor trabalha sem planejamento, deixando-se levar pelo turbilhdo de acontecimentos que

caracterizam o espago da sala de aula. Ao contrario, significa que o docente precisa ter — e de modo geral
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tem — um repertdrio tedrico e experiencial para fazer frente a situagdes imprevisiveis.

Neste ensaio, é defendida a ideia de que eventos inesperados aparecem cotidianamente na
sala de aula e que os professores costumam estar preparados para lidar com as incertezas na medida
em que possuem estruturadas algumas dimensoes favorecedoras da constru¢ao de um cabedal que os
torna competentes para atuar em cendrios cambiantes.

Na sequéncia do texto, trés dessas dimensdes sdo apresentadas e desenvolvidas, realgando
como cada uma delas mobiliza conhecimentos e fortalece a tomada de boas decisdes ante a
panoramas de imprevisibilidade. Sao elas: pratica reflexiva; aprendizagem e autorregulagdo; autoria

de referencial pedagégico.

A pratica reflexiva

Na atividade docente, ha um rol expressivo de agdes rotineiras, e o professor as executa com
relativa facilidade e subsidiado por saberes académicos e por saberes de sua area de especializacio.
Entretanto, os acontecimentos de sala de aula nao se restringem a procedimentos de rotina, como
fazer chamada, planejar uma sequéncia didatica ou captar a atencdo de estudantes que se encontram
distraidos.

Na introducdo deste texto, falou-se sobre a ocorréncia sistematica, no cotidiano escolar,
de situagdes inesperadas que desafiam o docente a tomar decisdes nao encontradas nas prescri¢oes
aprendidas durante a formagao. Agora, a titulo de ilustragdo, citam-se alguns eventos que escapam ao
padrao previsivel: Como reage o professor ao perceber que, em dado momento da aula, a situagao de
ensino por ele planejada ndo esta motivando os estudantes, que se encontram dispersos ou entediados?
Ou, como lidar com casos de conflito deflagrado entre os estudantes por questdes raciais ou de género
durante uma aula habitual? Ainda, como proceder quando um ou alguns estudantes insistem em usar
dispositivos eletronicos em meio as atividades didaticas propostas?

Nao hd uma resposta tinica sobre a melhor forma de interferir nesses cenarios, pois a condugédo
adequada dependera do momento da aula em que a situagdo se apresenta; de acontecimentos externos
a aula, como eventos familiares ou incidentes gerados por um contexto mais amplo; da qualidade de
apoio e de supervisao oferecida pela escola; das caracteristicas de cada grupo especifico de estudantes;
e de tantas outras possibilidades que podem tornar instavel a dinamica da aula.

Contudo, é possivel dizer que a resolugdo de tais acontecimentos requer do professor a
elaboracao de diagndsticos sobre esses acontecimentos e a formulacao de respostas apropriadas para
situagoes peculiares. Tais respostas, particulares e originais, sdo construidas no entrecruzamento:
contexto especifico em que a agdo acontece; quadro social e cultural no qual se encontram imersos
estudantes, professor, escola e comunidade; e crengas, convicgdes e representagdes do professor sobre
sua atividade (Grillo, 1998, 2001, 2008).
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A pratica reflexiva, inicialmente disseminada por Dewey (1933), e também desenvolvida por
Schon (1992), Perrenoud (1993), Zeichner (1993), entre outros tedricos classicos e contemporaneos,
tem como ponto central a ideia de profissionalidade docente pautada pela reflexdo como forma de dar
conta de questdes complexas existentes no mundo contemporaneo e, por consequéncia, presentes na
aula e na escola.

Diante de um episoédio inesperado, denominado por Tripp (1993) ‘incidente critico, o
professor toma decisdes para resolver a questao no momento imediato e, a partir dali, ele pode seguir
dois caminhos distintos e antagonicos.

Primeiro, ele pode considerar que o episodio estd resolvido, que a aula chegou ao seu final
e que ndo é necessario pensar mais sobre o fato, embora nao tenha subsidios para afirmar que a
intervencdo foi bem-sucedida. Por esse caminho, ha grande possibilidade de que, em uma préxima
ocasido, o docente proponha a mesma solu¢do sem, mais uma vez, refletir sobre a potencialidade de
suas acdes para solucionar o ocorrido.

Um segundo caminho, mais produtivo, ¢ prosseguir na reflexao depois de findado o episédio,
questionando as razdes que levaram ao acontecimento, interrogando-se: quem sao os atores? Qual é o
cenario e como ele contribui para o desencadear do conflito? Como as solugdes encontradas no calor
do acontecimento impactaram os participantes e o proprio professor? Para construir novos modelos,
ou seja, respostas diferenciadas para situagdes que fogem do script rotineiro da atividade docente,
¢ necessaria a analise dos episédios em perspectiva mais alargada. A partir dai, o professor pode
construir solugdes que sdo, a0 mesmo tempo, inovadoras e eficientes.

Essa pratica reflexiva ndo resulta em solugdes imediatas, mas encaminha para a produgio
de um conhecimento tedrico pratico que se acumula ao longo do tempo. As ideias proprias geradas
tornam-se guias para decisoes futuras, ajudando o professor a evitar respostas automaticas e a conseguir
adaptar suas intervengdes as necessidades especificas de cada situagao. Nesse processo, além de seguir
pensando sobre um episodio especifico, é necessario, ainda, amalgamar as reflexdes produzidas as
ideias teoricas, decorrentes de leituras sobre o tema do incidente e de discussdes com colegas, nas
escolas e em eventos, a fim de confrontar perspectivas distintas.

O movimento cognitivo, brevemente sintetizado nesse wltimo paragrafo, encaminha o
professor a produgao de teorias proprias, que passam a constituir um acervo autoral ao qual o docente
vai recorrer em ocasides futuras, evitando assim tomadas de decisdo irrefletidas. As ideias proprias
produzidas pela reflexdo sdo conceitos balizadores, e o docente ira reelabora-las diante de incidentes
futuros. Em sintese, a reflexdo nao so fortalece a capacidade de o professor responder de forma eficaz a
desafios complexos, como também contribui para o desenvolvimento continuo de sua professoralidade,
por meio da constru¢do de uma colegdo prépria de praticas educacionais para responder aos sempre
mutaveis eventos do dia a dia escolar.

A revisao dos acontecimentos cotidianos como meio de atribuir significados ao exercicio da
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docéncia ndo é uma atitude linear. Ao contrario, a pratica reflexiva faz parte de um processo cognitivo
multifacetado do qual a autorregulacao da aprendizagem ¢ também um componente. Por essa razao,

esse conceito sera abordado na sequéncia do texto.

A autorregulacao da aprendizagem

A autorregulagao da aprendizagem é um conceito que passou a fazer parte da agenda de
teoricos da Educa¢ido no final do século XX, sendo considerado um importante componente do
processo de aprendizagem. Pesquisas com esse enfoque se voltam, especialmente, para estudantes de
diferentes niveis de ensino, incluindo académicos em formacao inicial de professores.

A autorregulagdo da aprendizagem ¢ entendida como a capacidade de o proprio sujeito
gerir suas aprendizagens. Nesse processo, ele estabelece objetivos e reelabora meios e estratégias, a
fim de adequar tudo isso a seu modo de aprender. Ainda, avalia a caminhada de forma permanente,
redirecionando percursos quando necessario (Zimmerman, 2011; Ganda; Boruchovitch, 2018; Siméao
e Frison, 2013; Bandura, 1986).

O éxito da aprendizagem regulada ndo depende somente de fatores vinculados a estrutura
cognitiva do aprendente, mas relaciona-se, também, a fatores pessoais, como motiva¢ao e emogao.
Para Ganda e Boruchovitch (2018, p. 72), “[...] o conceito de autorregulagdo incorpora uma relagéo
entre quatro dimensdes basicas da aprendizagem, que sdo: a cognitiva/metacognitiva, a motivacional,
a emocional/afetiva e a social”.

No que tange ao desenvolvimento da capacidade de autorregulacao dos estudantes, o professor
é responsavel pela criagdo de ambiéncia e delineamento de procedimentos didaticos que motivem os
discentes a assumir fungdes inerentes a sua constru¢do de conhecimentos, e é ai que se situam os
estudos contemporaneos. Na perspectiva da temadtica aqui desenvolvida, no entanto, é essencial que o
professor tenha tal habilidade desenvolvida a fim de realizar suas proprias aprendizagens. A esséncia
das ponderag¢des aqui apresentadas é a constituicdo do conhecimento profissional e do modo como a
capacidade de o docente se autorregular impacta nesta formacao. Voltemos a pensar no que fazem os
professores autorregulados.

Quando a aprendizagem ¢ autorregulada, os docentes tendem a considerar relevantes os
acontecimentos da sala de aula, tanto na perspectiva da aprendizagem dos estudantes quanto na de
suas agOes didaticas e pedagdgicas. O acompanhamento consciente de sua pratica em aula encaminha
para a tomada de decisoes inteligentes e fortalecidas por evidéncias coletadas no ambiente dinamico
no qual o docente atua. Reorientar agdes docentes exige estado de permanente aten¢ao, requer clareza
sobre as intencionalidades do processo educativo previsto para aquele grupo de estudantes e demanda
analise do trajeto percorrido, pois é a partir desse conjunto que se tornam possiveis a tomada de

decisdes e a reorientagao das atividades com vistas ao aperfeigoamento do ciclo de aprender.
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A crenga no inacabamento e na inexisténcia de verdades definitivas em qualquer ciéncia, a
desconfianga em relagdo a encaminhamentos docentes que sempre dao certo, favorecem a disposi¢ao
do professor de problematizar suas agdes, de questionar seu fazer. Entretanto, perguntas nesta dire¢do
sdo recorrentes em professores que possuem o controle de sua aprendizagem, que intencionalmente
fazem a gestdo de sua aprendizagem. Ken Bain (2005), em sua obra Lo que hacen los mejores
profesores universitarios, explicita algumas dessas questdes. Na publicagao, o autor relata resultados de
pesquisa realizada com base no que fazem professores que conseguem extraordinarios resultados de
aprendizagem com seus estudantes. Segundo o pesquisador, os docentes que fizeram parte da amostra
manifestam pensar em aspectos como: “(1) Tenho ajudado meus estudantes a aprender? (2) O que
meus estudantes deveriam ser capazes de fazer intelectual, fisica ou emocionalmente como resultado
de suas aprendizagens? (3) Como podemos, meus estudantes e eu, entender melhor a natureza, a
qualidade e o progresso das aprendizagens? (4) Como posso avaliar minha intencao de fomentar as
aprendizagens de meus estudantes?” (Bain, 2005, p. 62).

Ainda poderiam ser acrescentadas como reflexdes relevantes: (1) As necessidades e os
interesses dos estudantes estdo sendo levados em conta no planejamento das aulas? (2) O progresso
dos estudantes tem sido um indicador que utilizo para o ajuste de metas? (3) A discussao dos resultados
das avaliacdes com estudantes esta contribuindo para que eles autorregulem suas aprendizagens? (4)
Nas tarefas que proponho, esta presente o incentivo para que os estudantes, paulatinamente, assumam
o controle de sua trajetdria de aprendizagem?

O conjunto de questionamentos nao se esgota nos exemplos apresentados, mas sinaliza que
pensar sobre essas tematicas é extrapolar uma camada superficial e avangar para uma aprendizagem
profunda pelo mergulho intenso em seu proprio fazer pedagégico. E construir conexdes e mapas
que auxiliam a reagir de forma particular aos eventos do cotidiano profissional ao vincular teoria
e pratica. Trata-se, pois, de movimento deliberado e consciente, de um profissional que se renova
permanentemente e, nesse movimento, elabora um projeto autoral de docéncia, tema que sera tratado

na continuidade do texto.

A autoria do referencial pedagodgico

Atualmente, ocupa menos espago nas concepgoes dos professores a ideia de que a docéncia é uma
profissao que se baseia unicamente no dominio de saberes académicos e na aplicagao de técnicas de ensino
que tornam a aula interessante. Encontra-se também enfraquecido o entendimento de que a replicagao de
atividades educacionais estabelecidas historicamente é suficiente para garantir a boa aula.

A superagao de tal modelo se deve a compreensao de que a profissao docente é constituida por
saberes bem definidos, alicer¢ados em eixos pedagdgicos, epistemoldgicos e filosoficos, como afirmam
os estudos de tedricos como Zabalza (1994), Porlan e Rivero (1998), Tardif e Lessard (2008), entre
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outros. A apropriagao sobre os conteudos desses eixos, juntamente com o habito de reflexdo, conduz a
construc¢ao de projetos proprios de docéncia, moldados por experiéncias vividas no ambiente escolar e
pela constante atualizagdo pedagodgica dos professores. O projeto de docéncia é, ainda, fundamentado
em pressupostos tedricos sobre o significado de ensinar e de aprender.

A construgdo pessoal é, pois, fruto de estudo e reflexao sobre a pratica e emancipa o professor
da mera disseminagdo de teorias alheias e da dependéncia de reproduzir atividades criadas por
especialistas ou por colegas mais experientes. Assim, o docente desenvolve um referencial pedagdgico
proprio (Grillo,1998), articulando contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais com o projeto
pedagdgico da escola e, principalmente, em sintonia com seu entendimento sobre como o processo de
aprendizagem ocorre.

Dessa maneira, entre outros elementos, o professor inclui, em seu referencial pedagogico, um
conjunto de procedimentos didaticos criados pela reelaboracdo dos modelos existentes, atribuindo-lhes
novos significados de acordo com suas proprias concepgdes — e intencionalidades — para a realizagdo
do que planejou. Ele associa a avaliagdo da aprendizagem aos objetivos educacionais delineados e, por
reconhecer a importancia dos resultados para o monitoramento da aprendizagem, produz e aplica
instrumentos diversificados para coletar informagoes.

No entanto, o aspecto mais relevante do referencial pedagdgico autoral é a capacidade de
o docente fundamentar cada uma das decisdes tomadas, apresentando argumentos robustos em
defesa de escolhas, de modificagdes e adaptagdes realizadas. O pressuposto fundamental é o de que
o professor, além de discorrer sobre o que faz em aula, justifique, com fundamentos teéricos, suas
decisoes e agoes pedagdgicas.

Por fim, é importante mencionar que o referencial pedagdgico do professor é sempre
inacabado, exigindo constantes questionamentos e permanentes revisdes. Demo (1998) confirma a
importéncia de o professor ser autor de seu projeto de trabalho e chama esse movimento de “recuperagao
permanente da competéncia’. Para o autor, a analise e a sintese continuas sdo promovidas por meio de

pesquisa e de atualizagdo permanentes, levando a teorizagdo das praticas.

Consideracgoes finais

Discutiu-se o papel da incerteza na profissdo docente, examinando como os professores
podem enfrentar e gerenciar situagdes imprevistas emergentes no contexto educacional. Ainda, se
destacou que a incerteza nao deve ser vista como desafio, mas compreendida como caracteristica
intrinseca e inevitavel da profissdo, podendo ser abordada de maneira construtiva e reflexiva.

A partir dessa premissa, a pratica reflexiva é apontada como componente essencial para formagio
e desenvolvimento profissionais, por permitir aos docentes nao apenas resolver problemas imediatos,

mas também desenvolver um corpo de conhecimento tedrico-pratico para interferir em futuras situagdes
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ndo previstas em compéndios educacionais e para as quais ndo ha prescrigdo exata. A reflexdo continua
sobre incidentes criticos ¢ um meio pelo qual os professores podem transcender respostas automaticas,
construindo um acervo de experiéncias e teorias para fundamentar sua pratica educacional.

A autorregulagio da aprendizagem, conceito relevante na literatura educacional
contemporanea, e que se refere a capacidade de os professores gerenciarem sua propria aprendizagem,
ndo apenas revigora o exercicio laboral, como também fomenta o processo de aprendizado
autorregulado, crucial para a constante adaptagdo e evolugdo dos saberes docentes durante longos
anos de atividade profissional.

Ainda, o desenvolvimento de um referencial pedagdgico pessoal e autoral é apontado como
mais um componente a fortalecer o docente para responder a casos imprevistos. Esse referencial, que
¢ uma expressao de pensamento critico e de criatividade docente, permite criar e adaptar praticas
educacionais com base em experiéncias proprias, reflexdes e conhecimento académico. De natureza
inacabada, o sistema de referéncias docente aponta a necessidade constante de revisdo e atualizagido
em resposta as mudangas no contexto educacional e na sociedade.

Assim, pode-se dizer que, se, por um lado, a incerteza é elemento constitutivo da docéncia
e, quando abordada de maneira critica e reflexiva, pode contribuir significativamente para o
aprimoramento profissional e para a melhoria da qualidade da educagao, por outro lado a combinagao
da pratica reflexiva, da autorregulacao da aprendizagem e da elaboragdo de um referencial pedagdgico
autoral permite lidar, de modo qualificado, com as incertezas que acompanham e desafiam o ambiente
social e educacional contemporineo. Dito de outro modo, o reconhecimento da incerteza como
componente fundamental da pratica docente nao apenas enriquece a compreensao do papel do
professor, mas também abre caminho para praticas pedagogicas inovadoras e eficazes, condizentes
com as atuais necessidades de formacgédo do cidadao.

Nessa perspectiva, as ideias aqui formuladas nao tiveram por inteng¢do apresentar um modelo
de construgdo de conhecimentos infaliveis para lidar com incertezas e inesperados, tal como a crise
ambiental ocorrida no Rio Grande do Sul em maio de 2024. Mas foram elaboradas com a expectativa
de que sirvam para os docentes derivarem dai formas de atua¢ao que componham um circulo virtuoso
de aprender com os acontecimentos que ocorrem no dia a dia da escola e da sociedade.

Edgar Morin (2000), ao estudar conceito da incerteza, o assume como inerente a histdria
humana. Por isso encerra-se o texto com um excerto do fildsofo para demonstrar que a incerteza, na

docéncia, faz parte de um contexto mais amplo e complexo, que é a propria vida.

Arespostaasincertezasdaagido é constituida pela escolharefletida de uma decisdo, a consciéncia
da aposta, a elaboragdo de uma estratégia que leve em conta as complexidades inerentes
as proprias finalidades, que possa se modificar durante a a¢do em fun¢do dos imprevistos,
informagdes, mudancas de contexto e que possa considerar o eventual torpedeamento da
acdo que poderia ter tomado uma dire¢do nociva. Por isso, pode-se e deve-se lutar contra a
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incerteza da a¢do; pode-se mesmo supera-la em curto e médio prazo, mas ninguém pretende
té-las eliminado em longo prazo. A estratégia [...] continua sendo a navega¢do em um oceano
de incertezas, entre arquipélagos de certeza (Morin, 2000, p. 91).
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Introducao

No ano de 2020, diante da situagdo de pandemia de COVID-19, todos os segmentos da
sociedade mundial foram impactados. Devido a rapidez com que os casos de pessoas infectadas
aumentavam e a velocidade com a qual os casos evolufam para quadros graves e de risco de morte,
os sistemas de saude de inimeros paises entraram em colapso. Com isso, restrigdes foram impostas
por meio da obrigatoriedade do distanciamento social que foi adotado a nivel global, afetando — e
prejudicando — a economia, o turismo e os sistemas educacionais do mundo todo. As restrigoes de
convivio social e deslocamento — o chamado lockdown — durante os primeiros meses da pandemia
fizeram com que as institui¢des de ensino superior, ao redor do mundo, mudassem a oferta de cursos
presenciais, de forma emergencial, para o ensino remoto, como uma possibilidade para que as
atividades de ensino pudessem ser mantidas, apesar da ameagca a saude global.

Nesse periodo, no Brasil, foram publicados documentos oficiais que orientaram as instituigdes
sobre como as atividades de ensino, pesquisa e extensdo deveriam se desenvolver. Dentro desse
contexto, o Governo Federal, em 17 de margo de 2020, publicou a Portaria n° 343 (que foi alterada
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posteriormente pela Portaria n° 345/2020) que autorizou a substitui¢ao das aulas presenciais por aulas
em meios digitais enquanto durasse a situagcdo da pandemia (exceto estagios, praticas de laboratério
e, para o curso de Medicina, residéncia). Na mesma linha, em 12 de maio de 2020, foi publicada a
Portaria n° 473 que prorrogou o prazo previsto no § 1° do art. 1° da Portaria n° 343, de 17 de margo
de 2020. Em 19 de marg¢o de 2020, foi publicada a Portaria n° 345 que alterou a Portaria MEC n° 343,
de 17 de margo de 2020. Em 16 de junho de 2020, foi publicada a Portaria n° 544, que revogou as
Portarias MEC n° 343, de 17 de margo de 2020, n° 345, de 19 de margo de 2020, e n° 473, de 12 de maio
de 2020, tendo também como objetivo orientar sobre a substitui¢do das aulas presenciais por aulas em
meios digitais, enquanto durasse a situagao de pandemia pela Covid-19.

Diante do cenario, considerando o contexto da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA),
o presente trabalho buscou, como outros trabalhos (Irala; Blass; Vincent, 2021; Irala ef al., 2021) também
realizados com foco em eventos educacionais no periodo da pandemia no ambito do Grupo de Pesquisa
GAMA (Grupo sobre Aprendizagens, Metodologias e Avaliagdo), analisar como foi a integragao dos alunos
que ingressaram no seu primeiro semestre como estudantes na instituigao, no semestre 2020/1, a partir da
avaliagdo pessoal de sua experiéncia no ingresso académico em um periodo de ensino remoto emergencial.
Passados quase quatro anos do evento, identificamos, em 2024, ao término deste capitulo, qual o desfecho
dos dez estudantes mais integrados de acordo com a pesquisa realizada em 2020.

Considerando as restri¢des impostas pela pandemia de Covid-19, os dados foram coletados,
em 2020, por meio de questionarios, desenvolvidos por meio do Google Forms, que foram enviados
por e-mail a todos os ingressantes regularmente matriculados de 2020/1. Foram consideradas 124
respostas validas, que serviram de base para as analises. Com relagdo aos desempenhos, foram
extraidos dados do Sistema de Gestdo Unificada de Recursos Institucionais - GURI - que é um
sistema proprio da universidade.

Na Universidade Federal do Pampa, em 17 de margo de 2020, por meio do Oficio Circular
n° 03/2020, foram suspensas todas as atividades presenciais. Ap6s um periodo de cinco meses, foi
publicada a Portaria n° 1661, de 18 de agosto de 2020, que autorizou que as atividades de ensino
fossem retomadas por meio de Atividades de Ensino Remoto Emergenciais - AEREs. No dia 08 de
setembro de 2020, teve inicio o periodo letivo regular de 2020/1, cujos ingressantes daquele semestre
contribuiram para a presente pesquisa.

Materiais e métodos

Para que essa pesquisa, de natureza descritiva, pudesse ser executada, foram conduzidas as
seguintes etapas:

1. Envio, em janeiro de 2021, de um questiondrio a todos os ingressantes de 2020, o qual obteve 129
respostas (124 foram tratadas e as demais foram descartadas, devido a auséncia de informagoes
necessarias para a etapa seguinte da pesquisa, pois necessitdvamos da possibilidade de identificagao
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do nimero de matricula correto, para associacdo posterior aos dados de desempenho académico);
2. Criagdo de uma planilha em que se aglutinaram dados obtidos no questiondrio e nos histdricos
dos ingressantes, com base nos componentes curriculares cursados em 2020.1. A essa planilha,
também foram acrescentadas colunas para a classificagdo das respostas abertas do questionario
(que eram de resposta opcional, tendo sido classificadas em quatro orientagdes: positiva,
negativa, ambigua ou neutra e colunas da analise efetuada para a geragdo de um ranking entre
os respondentes, considerando tanto os dados obtidos no questionario quanto nos dados
de desempenho académico no primeiro semestre letivo, por meio de um método estatistico

denominado analise de componentes principais (Bihain et al., 2021);

3. Sistematizagao dos resultados em graficos e descri¢ao/interpretacao das informagoes.

Sassi (2020) define como popula¢io todos os individuos (ou elementos) alvo de um estudo
ou pesquisa. Com base nesse conceito, a populagdo da presente pesquisa foi composta por um total
de 2862 ( dois mil, oitocentos e sessenta e dois) alunos que ingressaram na UNIPAMPA, no primeiro
semestre de 2020. O mesmo autor define amostra como sendo a parte da populagdo-alvo de um
estudo ou pesquisa (no caso desta coleta, considerando um erro amostral de 6%, com intervalo de
confianga de 90% e uma distribuigdo da populagdo mais homogénea, necessitariamos de, no minimo,
116 informantes para a amostra ser representativa). Se aumentassemos o intervalo de confianca seria
necessario mais informantes, porém considerando o momento atipico que viviamos naquele periodo,

deliberamos por aceitar a razoabilidade desse minimo amostral.

A amostra deste estudo considera as respostas fornecidas por 124 informantes analisados
no Banco de Dados de Integracao dos Ingressantes. Essa analise teve como base cinco dimensdes,

baseadas em Bihain (2021), detalhadas no quadro abaixo:

Quadro 1. Dimensdes para Analise de Componentes Principais

Dimensdo 1 da Anélise de
Componentes Principais

Cada dimensao foi calculada a partir da contribuicdo de onze variaveis
determinadas para a construgdo do Ranking Geral: s@o elas: Experiéncia,
Integracdo com Colegas, Integracdo com Professores, Integracdo com
Outros Servicos Académicos, Visdo sobre Ensino Remoto (informacdes
retiradas do questionario), Numero de disciplinas cursadas, Numero de
Disciplinas Aprovadas, Nota Maxima, Nota Minima, Média entre as disciplinas
aprovadas, Média entre as disciplinas cursadas (informacdes retiradas do
sistema GURI). Nessa dimensdo, a variavel que apresentou maior
contribuicio foi a média das disciplinas cursadas.

Dimensédo 2 da Analise de
Componentes Principais

Nessa dimensao, entre as 11 varidveis ja apontadas para a construgao do
ranking, a que apresentou maior contribuicdo foi a interagdo com os
docentes.

Dimensdo 3 da Analise de
Componentes principais

Nessa dimenséo, entre as 11 variaveis ja apontadas para a construgédo do
Ranking, a que apresentou maior contribuicdo foi a variavel “Numero de
disciplinas Cursadas”.

Dimensdo 4 da Anélise de
Componentes principais

Nessa dimensao, entre as 11 variaveis ja apontadas para a construcédo do
Ranking, a que apresentou maior contribuigéo foi a variavel “Interagdo com
outros servicos académicos”.

Dimensdo 5 da Analise de
Componentes principais

Nessa dimensao, entre as 11 variaveis j& apontadas para a construgio do
Ranking, a que apresentou maior contribuigéo foi a variavel “Interagdo com
os colegas”.

[ 19 |




Cicatrizes e Impactos de Eventos Disruptivos

Além dessas cinco dimensdes, foi considerado o Ranking Geral da Integragdo Discente,
a partir da andlise de componentes principais: esse ranking representa os escores obtidos pelos
estudantes, considerando cada uma das dimensdes calculadas (Bihain, 2021).

Dessa forma, a possibilidade de mapear os estudantes a partir da construcdo desse ranking
permitiu, a partir dos dados quantitativos, identificar quais estudantes apresentam percepg¢des e perfis
possivelmente mais favoraveis para a integragao estudantil na universidade, de forma a compreendermos
de maneira mais detalhada o perfil de dez estudantes melhor ranqueados.

Com relagdo a avaliagdo dos niveis de desempenho, no primeiro semestre, de alunos
ingressantes em 2020/1, essa andlise foi feita a partir de variaveis como niimero de componentes
curriculares cursados, notas maximas e minimas, médias em componentes curriculares cursados e

médias em componentes curriculares aprovados.

Uma sintese dos resultados

Os dados evidenciaram um numero muito baixo de reprovagdes por frequéncia (17 casos
entre os 124 casos presentes no banco de dados) evidenciando o que pode ser um reflexo de uma das
caracteristicas também apontadas na literatura (Alqudah et al., 2020), no que diz respeito a uma das
caracteristicas identificadas no modelo remoto emergencial: a flexibilidade de tempo e de acesso aos
conteudos e materiais instrucionais. Nesse sentido, a propria concepg¢ao do que significava “presenca’
no modelo presencial foi inevitavelmente ressignificada no modelo remoto.

Com relagao a variavel reprovagao por nota, entre os 124 casos analisados, 23 estudantes tiveram
pelo menos alguma reprovagao por nota. Em termos percentuais, em apenas 18,54% dos casos foram
identificadas essas reprovagdes. Esse quadro, em compara¢io ao que se podia identificar no periodo pré-
pandemia, parece evidenciar uma queda drastica no percentual de reprovagoes, conforme dados analisados
em pesquisa prévia no contexto do campus Bagé da UNIPAMPA (Irala et al., 2020).

Frente a esse dado, também ¢ possivel analisa-lo de forma analoga ao que foi identificado na literatura
consultada, especialmente em Kurihara (2020), o qual apontou que o modelo remoto aumentou o numero
de uso de questiondrios online na avaliagdo (especialmente com perguntas de respostas fechadas). Tais
questionarios, na analise do autor citado, sdo capazes de aumentar o conhecimento de nivel mais superficial
em comparacao a outros possiveis instrumentos avaliativos usados de forma dominante no modelo de ensino
presencial. Nesse sentido, a ampliacao da adogdo de estratégias avaliativas mais automatizadas pode ter
favorecido os desempenhos mais elevados e, consequentemente, o nimero menor de reprovagdes por nota
do que, por exemplo, podia se identificar no modelo presencial.

Vale salientar que muitos podem ser os fatores para que os desempenhos tenham sido
mais elevados em muitos componentes curriculares que tendiam a apresentar um niimero maior de

reprovagdes. Com base no conceito de autoeficicia de Bandura (1997), ou seja, a capacidade de o
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individuo acreditar nas suas capacidades de executar agdes exigidas para atingir uma dada performance
e de se organizar. Assim, tais desempenhos mais altos podem ser vistos como motores para a constru¢ao
positiva das crengas de autoeficacia de muitos desses estudantes.

Dentre os cento e vinte e quatro alunos, quatro obtiveram reprova¢do tanto por nota quanto por
frequéncia. Desses quatro alunos, dois obtiveram uma reprovagao por nota e uma por frequéncia. Um aluno foi
reprovado em uma componente curricular por frequéncia e em duas componentes por nota. O quarto aluno
obteve quatro reprovagoes por frequéncia e uma por nota. Analisando o perfil desses quatro alunos no sistema
de gestdo académica da universidade (sistema GURI), identifica-se que esses quatro casos de estudantes que
primeiro semestre apresentaram tanto reprovagdes por nota quanto por frequéncia mantiveram esse mesmo
padrdo nos semestres subsequentes ao primeiro ou, no caso de uma dessas estudantes, seu desempenho
resultou posteriormente no trancamento total da matricula.

Vale ressaltar que os quatro casos mencionados eram de alunos matriculados em cursos de
exatas, mais precisamente Engenharia de Alimentos (1 caso), Matematica (1 caso) e Engenharia de
Computacdo (2 casos). Esses casos amparam a discussdo de Donoso, Donoso-Diaz e Iturrieta (2018),
que apresentam a necessidade de criagdo de sistemas de alerta precoce para evitar a evasao dos alunos.
Casos como os exemplificados sdo tipicamente recorrentes e indutores de autoexclusao dos estudantes
do ensino superior. Dessa maneira, perfis de alunos que ja comegam sua inser¢ao na universidade com
baixo percentual de presenca e baixo desempenho académico tendem a se integrar cada vez menos,
até o ponto de evadirem do sistema por completo.

Com relagdo a variavel “Nota maxima’, observamos que cinquenta e quatro alunos obtiveram
nota 10,0 em ao menos um componente curricular. Esse dado revela que 43,5% dos casos analisados
atingiram o desempenho mais alto possivel em pelo menos uma disciplina. A analise dessas observagoes
permite reforgar a visao de que os desempenhos durante o ensino remoto, no semestre em analise, de
forma geral, foram realmente elevados. Mais de 50% dos estudantes obtiveram desempenho superior
anota 9 em pelo menos um componente curricular. Esses dados podem auxiliar a ampliar ainda mais
a discussao sobre o processo avaliativo no ensino superior e como ele pode se tornar um elemento
relevante no cendrio da integragdo dos alunos a universidade.

Ao relacionarmos dez alunos que obtiveram notas maiores ou iguais a 9,0 como notas maxima
e minima, observamos que esses alunos ndo foram reprovados nem por nota nem por frequéncia
em nenhum componente curricular. Dessa forma, obtiveram cem por cento de aproveitamento no
semestre. Por outro lado, dos dezessete alunos que obtiveram notas minimas entre zero e 1,0, cinco
alunos foram reprovados por frequéncia em todas as disciplinas cursadas.

A média de disciplinas cursadas foi de 4,66 disciplinas, o que talvez seja um numero inferior
ao total de disciplinas comumente oferecidas para a matriz curricular dos respectivos cursos (pois
em geral oscilam entre 5 até no maximo 8 componentes). Esse dado nao necessariamente reflete em
menor integracdo dos alunos, visto que em alguns cursos, especialmente da area da saude, houve

situacdes em que as disciplinas ficaram em aberto para serem ministradas e concluidas no retorno
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presencial; portanto, com menor nimero de disciplinas a serem cursadas naquele momento em que
se iniciava o ensino remoto. Esse dado também pode ter colaborado para que os desempenhos tenham
sido, em média, mais elevados, considerando que os estudantes puderam se dedicar, em alguns casos,
a menos disciplinas do que o de costume para o respectivo curso.

Com relagdo aos trancamentos parciais de componentes curriculares, quatorze estudantes
solicitaram trancamentos. Desses estudantes, trés solicitaram trancamento em uma disciplina, cinco
alunos solicitaram em duas, quatro alunos solicitaram em trés disciplinas, um aluno solicitou em quatro
disciplinas e um aluno solicitou trancamento parcial em seis componentes curriculares. Os desempenhos
académicos no primeiro semestre, tomando como base os participantes da pesquisa que ingressaram na
UNIPAMPA sem contato presencial com a universidade foram, em geral, altos. Considerando a média
apenas das disciplinas aprovadas, tem-se uma média de 8,03 entre os 124 casos analisados e, ao incluir
também as notas de todas as disciplinas, temos uma média de 7,64. A figura a seguir (Figura 1) apresenta
uma sintese dos dados sobre os desempenhos dos discentes.

Figura 1. Panorama sobre os desempenhos dos ingressantes de 2020

Fonte: os autores (2021).

Com relagdo a integracdo dos estudantes ingressantes em 2020/1, ao analisarmos as sessenta e sete
respostas da pergunta aberta “Descreva a forma, a frequéncia e a qualidade como ocorreu a integragao com
colegas durante o primeiro semestre’, podemos verificar que a maior parte das respostas apontou a integragao
mediada por grupos de Whatsapp, e-mail e Google Meet de forma positiva. A maior parte dos estudantes
atribuiu notas entre 6 e 9 para a variavel relacionada a integragdo com os colegas.

No que concerne a pergunta aberta opcional: “Descreva como foi a integracdao com
os professores durante o primeiro semestre. Comente em termos de qualidade, estratégias de
interacdo, meios, etc’, a resposta de trinta e dois estudantes foi considerada positiva. Dezessete
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respostas foram consideradas ambiguas, treze respostas foram consideradas negativas e apenas
uma resposta foi considerada neutra. Com relagao a integracao com os professores, a grande
maioria dos estudantes atribui notas entre 6 e 10.

Varios estudos (Hodges, 2020; Santos et al. 2021; Silva; Souza; Menezes, 2020) se preocuparam em
mostrar as diferencas entre o ensino a distdncia, com base em uma organizagao e elaboragao prévia de materiais
e 0 ensino remoto emergencial que foi implantado as pressas, devido ao contexto pandémico que vivemos.
Arruda (2020) corrobora as palavras de Hodges et al. (2020) quando estes afirmam que a educagdo remota
online digital se diferencia da Educagao a Distancia pelo carater emergencial. Esse carater emergencial fez com
que se fossem propostos usos e apropriagdes das tecnologias em circunstancias especificas de atendimento,
nas quais, até entdo, existia regularmente a educagao presencial.

Nesse sentido, Arruda (2020) afirma que atender, por meio de tecnologias digitais, alunos afetados
pelo fechamento das instituicdes de ensino, ndo é a mesma coisa que implantar Educac¢io a Distancia. Para
o autor, ainda que tecnicamente e conceitualmente possa ser possivel referir-se a mediagdo do ensino e da
aprendizagem por meio de tecnologias, isso ndo pode ser considerado educagio a distancia.

Arruda (2020) amparado pelo estudo de Maia e Mattar (2008), postula que a educagdo a
distancia envolve planejamento anterior, consideragao sobre perfil dos alunos e docentes. Além disso,
envolve desenvolvimento a médio e longo prazo de estratégias de ensino e aprendizagem que levem em
consideracdo as dimensdes sincronas e assincronas da educacio a distancia. O autor afirma ainda que
esta modalidade de ensino envolve a participagdo de diferentes profissionais para o desenvolvimento
de produtos que tenham, além da qualidade pedagdgica, qualidade estética que é elaborada por
profissionais que apoiam o professor na edi¢do de materiais diversos.

No tocante a pergunta “Faca um breve relato sobre sua experiéncia neste primeiro semestre na
UNIPAMPA’, vinte e cinco estudantes tiveram suas respostas avaliadas como positivas, vinte e duas respostas
foram avaliadas como negativas, vinte e oito como ambiguas e apenas uma como neutra.

No que diz respeito a forma como os estudantes avaliaram o ensino remoto, ao verificarmos as
cinquenta e seis respostas que foram dadas para a pergunta aberta opcional: “Escreva um comentario geral
livre sobre o ensino remoto’, identificamos que trinta respostas foram consideradas ambiguas, dezesseis
respostas foram consideradas negativas e apenas dez respostas foram consideradas positivas. A maioria
dos estudantes atribuiu notas entre 5 e 9 para o ensino remoto.

No caso da “experiénciaacadémica’ e do “ensino remoto’, pode-seidentificar que preponderam
percep¢des ambiguas (30,4% para a experiéncia e 53,6% para o ensino remoto), ainda que 27,2% dos
que responderam tenham dito que a experiéncia foi positiva, 23,9% que foi negativa e 1,1% que foi
neutra. Quanto ao ensino remoto, a percep¢ao ambigua realmente se sobressaiu, pois a percepgao
positiva atingiu 17,9% e a negativa 28,6%.

Por outro lado, as informagdes sobre integracao permitiram verificar que a integragdo com
os docentes foi a que alcangou resultados mais satisfatorios, tanto considerando a média dos 124
respondentes da pergunta fechada quanto a porcentagem da orientagdo preponderante nas respostas
abertas, com 50,8% que a consideraram de forma positiva. Ainda em relagdo aos professores, as demais
orientagdes foram: 27% ambigua, 20,6% negativa e 1,6% neutra.
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Como ja dito antes, a integragdo com os demais servigos académicos é a que apresenta os
dados mais curiosos, pois a0 mesmo tempo que apresenta a média mais baixa, também tem a moda
mais alta e a orientagdo positiva praticamente idéntica a porcentagem obtida pelos docentes (50%
positiva, 38,6% ambigua, 9,1% negativa e 1.6% neutra). Com esse segmento é onde se observou maior
diversidade de experiéncias relacionadas a integra¢ao em comparagdo com os outros dois, ou seja,
ha alunos que tiveram excelentes experiéncias e ha outros que relatam péssimas experiéncias de
integracdo com os demais setores de servicos académicos da universidade.

A integracdo com os colegas também apresentou um forte equilibrio, considerando que nas
respostas qualitativas 38,2% relatam que foi positiva, 29,4% que foi ambigua, 20,6% que foi negativa
e 10,3% que foi neutra. A figura a seguir apresenta uma sintese quantitativa e qualitativa dos dados
sobre a integragdo dos estudantes, considerando as trés esferas que foram analisadas, bem como suas
percep¢des com relagdo a experiéncia no primeiro semestre na universidade e suas percepg¢des sobre
o ensino remoto durante o periodo:

Figura 2. Sintese quantitativa e qualitativa dos dados sobre a integracdo dos ingressantes de 2020

Fonte: os autores (2021).

Apos essa etapa, foi feita uma analise mais detalhada do perfil dos dez alunos considerados
mais integrados na pesquisa de 2020. E importante reiterar que o ranking foi obtido a partir de Bihain
(2021), o qual, por meio da analise de Componentes Principais com 11 variaveis pré-selecionadas,
pode identificar quais eram os 10 estudantes mais integrados entre os 124 casos analisados. O
quadro abaixo apresenta uma sintese do perfil desses estudantes.

Com relagao aos estudantes citados na Figura 3, apés consulta no Sistema GURI, foi
possivel verificar que, em 2024, duas alunas ja concluiram com éxito a graduagdo. Uma estudante
abandonou o curso por ter se mudado de cidade e os outros sete discentes ainda mantém o
vinculo na universidade como alunos regulares do curso de graduagao.
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Figura 3. Sintese do perfil dos dez ingressantes mais integrados em 2020

Fonte: os autores.

Com relagao a aluna que ficou em primeiro lugar no ranking, apds analise do histdrico escolar
atualizado, em 2024, foi possivel verificar que, até o presente momento, ela ndo obteve nenhuma
reprovagao, nem por nota, nem por frequéncia. Em seu historico, constam 56 disciplinas cursadas. Ela
obteve varias notas 10,0, a maior parte de suas notas sdo acima de 9,0 e sua nota minima em uma disciplina
foi 7,5. Dessa forma, sua média geral durante o curso é de 9,18. Ao analisar o histérico atualizado da
segunda colocada, é possivel observar que ela ja cursou cinquenta e oito disciplinas, obtendo cinquenta
e uma aprovagdes e sete reprovagdes por nota, obtendo uma média das disciplinas cursadas de 8,02.
A média geral (incluindo reprovagoes) é de 7,72. A terceira colocada do ranking cursou trinta e cinco
disciplinas até o momento. Nao obteve nenhuma reprovag¢ao por nota nem por frequéncia e sua média
geral é de 8,77. A estudante que estava em quarto lugar no ranking abandonou o curso em razao de ter
mudado de cidade/estado por questdes particulares. Enquanto esteve na universidade, ela cursou vinte
e cinco disciplinas, obtendo dezesseis aprovagoes, trés reprovagdes por nota e seis por frequéncia. Sua
média foi de 8,83. A média geral (incluindo reprovagdes) foi de 6,28.

No que concerne ao quinto lugar do ranking, até o momento, ele ja cursou quarenta e oito
disciplinas, sendo aprovado em quarenta e cinco e reprovado em duas disciplinas por frequéncia e em
uma disciplina por nota. O aluno obteve média: 7,78 e a média geral (incluindo reprovagdes) é de 7,48.
A aluna que ficou em sexto lugar do ranking ja cursou quarenta e oito disciplinas, tendo sido aprovada
em todas. Sua menor nota ¢ 6,70. Sua média geral no curso atualmente ¢ 8,94. O aluno que ocupou o
sétimo lugar do ranking ja cursou quarenta e trés disciplinas. Foi aprovado em trinta e trés, obteve dez
reprovagdes por nota e nenhuma reprovagao por frequéncia. Até o momento, sua média no curso é
7,67. Sua média geral (incluindo reprovagoes) é 6,82.
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Com relagdo as trés iltimas posi¢des do ranking, duas delas ja concluiram o curso. A estudante
que ficou em oitavo lugar concluiu o curso de Administragdo. Ela cursou 46 disciplinas, tendo sido
aprovada em quarenta e cinco e reprovada por nota em apenas em uma disciplina. Dessa forma, a
média da discente no curso foi 8,54 e a média geral (incluindo reprovagoes) foi de 8,37.

A estudante que ocupou o nono lugar no ranking é a aluna mais velha do grupo. Na época
da coleta dos dados, conforme a sintese apresentada na figura 3, ela tinha mais de cinquenta anos de
idade. A estudante ainda ndo concluiu o curso. Até o momento, ela cursou trinta e trés disciplinas,
nao tendo sido reprovada em nenhuma, apenas consta um trancamento parcial em seu historico.
Sua média no curso ¢ 8,28. A média geral (incluindo reprovagdes) é 8,28. A aluna que ficou em
décimo lugar ja concluiu o curso. Ela se graduou em Nutri¢ao, tendo cursado sessenta disciplinas e
tendo obtido apenas uma reprovagdo por nota. Sua média durante o curso foi 8,49 e a média geral
(incluindo reprovagoes) foi 8,44.

Consideracgoes finais

O primeiro semestre letivo de 2020 foi extremamente diferenciado, considerando todas as
implicagdes geradas pela pandemia de Covid-19, especialmente no que tange ao periodo de quarentena/
lockdown e a necessidade de que fosse mantido o isolamento social.

Contudo, considerando o cenario, os estudantes tiveram, por meio das midias digitais, a
possibilidade de interagirem uns com os outros e também com os professores. Com base no modelo
proposto por Tinto (2017), é possivel observar que, ao lado da motivagdo, a integragdo social e
académica dos estudantes sdo fatores de extrema relevincia no momento de o estudante decidir
persistir ou evadir da universidade.

Ainda ndo é possivel afirmar até que ponto essa interagao se assemelha a interagdo em sala de
aula presencial. Entretanto, dado o contexto de isolamento, essa foi a oportunidade que esteve ao alcance
dos estudantes nesse momento adverso. Tinto (2017) afirma que quanto mais os alunos estao envolvidos
em experiéncias comuns de aprendizagem entre pares, sejam elas académicas ou experiéncias sociais, eles
tendem a se envolver mais com o seu desenvolvimento na universidade, investindo, assim, mais tempo
e energia para aprender. Além disso, o autor afirma que engajar-se e desenvolver um sentimento de
pertencimento académico e social desde o inicio do primeiro ano facilita outras formas de envolvimento
que melhoram a aprendizagem dos alunos naquele ano e a persisténcia até a conclusao do curso nos
anos que se seguem. Podemos observar que os alunos que obtiveram maiores notas foram aqueles que se
mostraram mais integrados com relagdo aos proprios colegas e aos professores.

Passados quase quatro anos da coleta dos dados e observando os desdobramentos dos alunos
mais integrados no seu periodo de ingresso, verificamos que apenas uma estudante abandonou o curso (e
por razdes externas a instituicao). Esse dado parece promissor ao interpretarmos que aqueles estudantes,
em geral, que eram integrados desde o comego, mesmo com as condi¢des adversas da pandemia (que
perdurou um bom periodo de sua trajetéria académica) foram capazes de persistir. Além disso, alguns
deles apresentaram poucos desempenhos insatisfatorios que resultaram em reprovagdes também se
mantiveram persistentes e darem sequéncia aos estudos universitarios.
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Essas informagdes corroboram com a ideia de que os cursos e a institui¢do, de forma geral,
devem investir em processos institucionalizados de integragao estudantil. Entre os mais comuns, os
processos de mentoria realizados pelos proprios docentes (em especial, indicamos que se realizem
pelos que constituem os Nucleos Docentes Estruturantes) e por veteranos mais engajados, podendo
ter também parceria com membros de Diretdrios Académicos ou organizagdes internas similares,
como a Atlética, que incluem ag¢des esportivas e festivas.

Como perspectiva de pesquisa futura, entende-se que ha uma amplitude de possibilidades na
compreensio da relagdo de diversas variaveis que impactam nos desempenhos académicos, de forma
ampla, bem como o impacto maior ou menor dos modelos avaliativos adotados pelos professores
como elemento mais ou central nos processos de integracao dos estudantes e na sua compreensao a
respeito de sua autoeficacia académica.
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Introducao

A emergéncia de um evento disruptivo é profundamente desafiadora. Isso porque, como a
propria palavra indica, a disrupgao é rompimento, ruptura (Ferreira, 1999). Opera uma desorganizagao
da ordem vigente, fazendo-a fugir para outras ordens potenciais. Sempre uma nova ordem depois
que a anterior se torna impossivel: é inevitavel que novos arranjos ocorram em fun¢iao das novas
condicbes dadas.

Essa forma de violéncia que os eventos disruptivos geram, de for¢ar um reequilibrio em nova
situagdo, pode ser atenuada em fungdo do planejamento e preparo para lidar com o desconhecido.

Foi o que se observou com a educagdo durante o periodo da pandemia de covid-19, quando,
a partir do primeiro semestre de 2020, adotou-se o modelo de ensino remoto, que se caracterizaria
por sua curta duragdo e em fun¢do de uma necessidade especifica. Nesse momento, estabeleceu-se
uma relagdo do ensino remoto com as formas de ensino integradas as tecnologias digitais, onde ha
a virtualiza¢do da experiéncia educacional em fun¢do de um tempo e espago nao compartilhados
(Jobim, 2023). Contudo, como nao havia planejamento prévio, nem formagao docente suficiente para
trabalhar de forma integrada, o periodo do ensino remoto foi marcado pelo despreparo e o improviso
de praticas (Ribeiro, 2022), o que complicou ainda mais o contexto de assimetrias dado nas instituicdes
de ensino (Senhoras, 2020). Isso impactou profundamente os processos de ensino e aprendizagem,

produzindo efeitos que levarao anos para serem resolvidos.
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Por mais que se dispusesse de diferentes ferramentas e plataformas, como os Ambientes Virtuais
de Aprendizagem, softwares de videoconferéncia e de mensagens instanténeas, as fragilidades formativas
dos docentes, para atuar em uma situacdo emergente como essa, pode ter produzido instrumentaliza¢des
das tecnologias digitais, o que pode ter contribuido para reforcar um modelo de transmissdo do
conhecimento. Ou seja, parece ter vigorado uma perspectiva bancaria pelo emprego irrefletido da
tecnologia durante o ensino remoto (Da Luz Junior, 2022), uma vez que as ferramentas digitais de que
se dispunha eram reduzidas a meras transmissoras da mensagem do docente. Isso contribuiu ainda mais
para produzir um distanciamento na relagao dialdgica entre docentes e estudantes, que se afirmava em
grande medida pelas cameras fechadas durante as aulas.

Tal como os demais niveis, o ensino superior sofreu fortemente o impacto desse grande evento
disruptivo. Falando especificamente da pds-graduagao stricto sensu, os processos de ensino e aprendizagem
sdo direcionados para a formagdo de pesquisadores, o que demanda mais do que apenas a apropriacao
dos contetdos: é preciso interagir e dialogar, seja nas aulas, eventos, seminarios e bancas de defesa. Isso
foi diretamente impactado pelo modo como se configurou o ensino remoto, 0 que se somou aos muitos
impactos e angustias que caracterizaram o periodo. Todas as expectativas de encontros, didlogos e trocas se
viram transformadas, tornando ainda mais solitario o trabalho do pesquisador.

Nesse sentido, o presente texto pretende explorar os impactos da emergéncia da pandemia de
covid-19 na formagido de pesquisadores em nivel de mestrado, por meio de uma cartografia narrativa.
Parte de dois relatos distintos: de um lado a mestranda do curso de Arquitetura e Urbanismo que iniciou
sua trajetéria na presencialidade e terminou na modalidade remota; de outro o mestrando do curso de
Educagao que iniciou na modalidade remota e terminou no presencial. Os dois relatos estdo articulados
em fungao da abordagem dialégica freireana, visando contrastar como se deu a relagdo entre docentes e
estudantes na situagdo emergencial. Também sera explorada a questdo do uso educacional das tecnologias
digitais, pontuando as criticas possiveis a sua instrumentalizagdo, sobretudo da necessidade de haver
tempo adequado para que processos formativos mais profundos sejam significativos, o que nao ocorreu
em fungao do evento disruptivo emergente da covid-19. No entanto, foram proporcionadas novas formas

de aprendizagem, criando oportunidades de enriquecer a experiéncia educativa.

Referencial teorico

O periodo pandémico foi marcado por uma situagdo paradoxal em relagdo as pessoas: de
um lado havia a preocupagao pela vida de cada um, valorizando as existéncias individuais e suas
complexidades, enquanto de outro lado havia uma certa forma de desumanizagdo, muitas vezes
reduzindo grupos de individuos a cortes estatisticos, avaliando suas possibilidades de resposta a
doenga e justificando assim medidas mais restritivas de isolamento. Portanto, o tema da humanizagao

se fazia presente, mesmo que muitas vezes de forma implicita.
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Para pensarmos o tema da educagdo em tal situagdo, parece ser interessante que consideremos
um tedrico que situa sua pedagogia diretamente sobre a questdo da humaniza¢do. Paulo Freire faz
exatamente isso ao longo de sua obra, destacando como a educag¢do pode contribuir tanto para a
opressdo quanto para a libertagdo dos sujeitos. Em Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) destaca como a
humanizagao se funda no “ser-mais”, enquanto a desumaniza¢ao afirma um “ser-menos”. Ser-menos em
relagdo a sua situacdo, que sustenta formas de opressdo e esvaziamento de sua poténcia de transformacao,
que entende o futuro como destino que reproduz as condi¢des presentes. O ser-mais, enquanto poténcia
projetiva humana, abre o sujeito para o desconhecido, langando-o nas incertezas de nao possuir todas as
respostas, mas que a0 mesmo tempo conforta por serem passiveis de transformagao.

Lutar pela humanizagao é lutar para que os sujeitos sejam seres-para-si (Freire, 1987), isto
é, que ndo tenham seu ser definido em fun¢ao de um outro. Isso passa pelo estabelecimento de uma
relacdo dialdgica entre os sujeitos, em que ha a dissolugdo da desumanizagdo pelo rompimento das
relagdes de opressao. Dialogar ndo é prescrever, narrar ou dissertar, ja que sdo formas de imposigdo de
uma consciéncia a outra (Freire, 1987). E preciso deslocar-se das posi¢des hierdrquicas para encontrar
o outro enquanto sujeito, e ndo como objeto a ser instrumentalizado.

Portanto, o didlogo implica em ndo sequestrar o poder criador que cada sujeito porta em sua
condi¢io de projeto, isto é, sua poténcia de produgao de sentido no mundo. A ciéncia e a tecnologia
atravessam as relagdes dialdgicas, podendo servir como instrumentos para determinadas finalidades
(Freire, 1987), sejam opressivas ou libertadoras. No caso da educagédo para a liberdade, o didlogo se da entre
aqueles que sabem que sabem pouco (educadores) e aqueles que, quase sempre, acreditam que nada sabem
(educandos) (Freire, 2014). Este didlogo visa a transformagdo do pensamento dos educandos, para que
passem a acreditar que sabem pouco, mas que podem saber muito mais.

Trazendo para o contexto educacional concreto, Freire (1987) vai formular o conceito
de educagao bancaria como perspectiva antidialégica que sustenta a opressao dos educandos.
Esse conceito é empregado para compreender uma relagio em que o educador faz depodsitos de
informagdes, supostamente “conhecimentos”, na mente “vazia” dos educandos, os quais devem realizar
um arquivamento e memorizagao, aparentemente assimilando o “saber” do mestre. Com isso, ha um
aprofundamento da contradi¢ido entre educador e educando, que ndo permite sua superagio, uma
vez que este ndo toma consciéncia de si como educador do educador. Em outras palavras, o oprimido
sequer toma consciéncia da sua condigdo, naturalizando para si a opressao.

Como forma de integrar o didlogo a uma pratica pedagogica libertadora, Freire (1987) vai
apelar ao ato propriamente cognoscente da problematizagao. Nesta o objeto cognoscivel ndo ¢ o fim do
ato cognoscente, mas o mediatizador dos sujeitos cognoscentes. Isto ¢, problematiza a dicotomia entre
educador e educandos. Lembrando que sdo sujeitos que conhecem, e ndo objetos (Freire, 2014), condi¢ao
que implica na necessaria afirmacdo da condi¢io de sujeito dos educandos. Ambas as partes sdo postas
no mesmo nivel: educador aprende ensinando e educando ensina aprendendo. Assim, constitui-se uma

pratica pedagogica apoiada num “quefazer’, isto é, numa agdo indissociavel da reflexdo. “Quanto mais se
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problematizam os educandos, como seres no mundo e com o mundo, tanto mais se sentirao desafiados.
Tao mais desafiados, quanto obrigados a responder o desafio” (Freire, 1987, p. 69).

No entanto, para que se dé o didlogo libertador, humanizador em sua definicdo, é preciso que
0s sujeitos sejam capazes de comunicar-se. Isso passa pela questdo tecnoldgica, em sentido amplo, que
justamente possibilita os encontros entre os sujeitos. Como ja indicado, as tecnologias podem servir tanto
a libertagio quanto a opressdo, o que vai ao encontro da afirmagio de Alvaro Vieira Pinto (2005), de que
nem a técnica nem a tecnologia sdo neutras. Ambas estdo sempre inseridas em um contexto, atravessadas
por uma trama politica e ideoldgica, capazes de justificar determinadas situagoes.

Quando falamos em educa¢ao durante o periodo pandémico, estamos tratando de uma educagéo
mediatizada pelas tecnologias digitais. As vias para o estabelecimento de um didlogo entre educador e
educando passaram por um processo de virtualizagdo, o qual se caracteriza pela desterritorializacao
do local e imediato para sua sustentagdo em um campo problematico (Lévy, 1996). O que fez com que
os encontros prescindissem da presencialidade e da sincronicidade, atualizando de diversas formas em
func¢ao do que lhe era mais problematico: sua finalidade.

Porém, a presenca das tecnologias digitais na educa¢do possui um duplo aspecto: a
instrumentalizagdo, que esvazia as tecnologias digitais de sua poténcia pedagodgica, colocando-as a
servico da velha educagdo (Pretto; Bonilla, 2022), e a integracdo, que considera a inser¢ao das tecnologias
no contexto local (Jobim; Giraffa, 2023) enquanto ferramentas para a transformagao do pensamento. A
instrumentalidade no uso das tecnologias digitais tende a aprofundar a dicotomia entre sujeito e objeto
posta pela educagao bancaria, ndo compreendendo os recursos digitais como meios de expressao de um
didlogo entre sujeitos cognoscentes. As tecnologias digitais serviriam como transmissores da mensagem do
educador, facilitando o acessos de informagoes e a memorizacao de contetidos. Contudo, é preciso ir além,
e compreender as tecnologias digitais como elementos de cultura (Pretto, 2011), uma vez que justamente
compdem uma forma especifica dessa: a cibercultura (Lévy, 2000).

Lutar contra a instrumentalizagdo ¢ resistir a uma forma de opressao. Isso porque ha uma
influéncia da industria na origem do emprego das tecnologias digitais na educagao (Pretto; Bonilla,
2022), que passa por um processo de ressignifica¢ao, mas que se organiza em func¢do de determinadas
praticas. Inspirados em Freire (2014), poderiamos afirmar que simplesmente tratar a questdo
tecnoldgica de forma mecanicista e impor a técnica em determinados contextos opera uma alienagao,
dado que ndo ha uma reflexao critica sobre o uso que dela é feito. O uso instrumental ¢é irrefletido e
também esta carregado de valores, que sao incutidos nos sujeitos que deles participam. Considerando
a énfase na praxis educativa, temos que é importante que o uso das tecnologias digitais, no interior da
cultura digital, seja marcado por uma relagao dialégica de dentincia a situagées desumanizantes e ao
empenho para sua superagao (Pesce; Bruno; Hessel, 2023).

Ja a integracao das tecnologias digitais visa estabelecer a possibilidade de um didlogo amplo
entre os sujeitos, favorecendo uma mediagio rica para a experiéncia cognoscente. E uma perspectiva

que se aproxima da nogdo de complexidade para resolver a relagao entre sujeito e objeto. Pesce e Hessel
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(2019) defendem uma possibilidade de aprendizagem online que va ao encontro da humanizagao
e de encontro a coisificagdo do ser humano. Uma aprendizagem que ndo compreenda o outro na
experiéncia digital como um objeto, receptor passivo de informagdes, mas como um sujeito capaz de
realizar trocas de experiéncias e saberes que traz de sua vivéncia.

Contudo, vemos uma tendéncia instrumentalizadora tanto na formag¢ao quanto na atuagio
docente. Isso distancia os profissionais dos processos de tomada de decisdo, dificulta a constituicao
de um ambiente favoravel a disseminagdo do conhecimento e desfavorece a emergéncia de politicas
integradas e integradoras para o enfrentamento dos desafios contemporineos (Pretto; Lapa; De
Espindola, 2021). E assim que situa¢des tdo diversas como a pandemia de covid-19 sio apresentadas
como tao desafiadoras, pois o contexto em que ocorrem favorece a inagdo e o improviso, uma vez que

falta repertorio critico para a integracao das tecnologias digitais.

Abordagens sobre o método cartografico

Neste texto sera adotado o método da cartografia como proposta de investigagdo, de modo
que se entende por mapas, segundo Harley (2009), uma forma que expressa além de meras paisagens
morfologicas ou reflexos passivos do mundo dos objetos, mas apresentam juizo de valor que contribuem
para um modo de comunica¢ao na construgio social. O mapa também revela uma forma de poder,
imprimindo um posicionamento em que praticas e estratégias podem intervir em discursos em rela¢ao
a hierarquia, poder e dominac¢do de uma nagao em relagdo a outra (Harley, 2009).

A elaboragdo de mapas ndo pressupde neutralidade, uma vez que indica uma forma de
comunicar informagdes sobre uma determinada realidade. Assim como os mapas podem revelar certas
situagdes, também podem omitir elementos de um territorio, e isso envolve um posicionamento politico
que ¢ manifestado por meio de uma “mensagem” que se quer comunicar para o restante do mundo.
Como, por exemplo, eventos historicos como as guerras religiosas na Europa no século XVII e a Guerra
Fria no século XX que ganharam mais repercussdo pelos conteudos indicados nos mapas do que através
de outros meios de comunicagao (Harley, 2009).

Com isso, entende-se que os mapas podem ser distorcidos ou manipulados a fim de mascarar
um conjunto de relagdes de poder que visam alcangar um objetivo particular, um controle do Estado ou
uma influéncia de mercado. Por isso, ressalta-se a importancia do olhar critico sobre as informagtes que
sdo indicadas como ferramentas de comunicacio. Os filosofos Deleuze e Guattari (2011) apontam que
um determinado fendmeno urbano pode ser entendido de diferentes perspectivas, distanciando-se de um
pensamento dicotomico que parte de uma logica bindria comumente refletida no mundo. Os autores (ibidem)

entendem o mundo a partir do pensamento da multiplicidade, onde é preciso conceber uma dimenséo aberta
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para que acolha tudo aquilo que é diferente, denominada “Filosofia da Diferenca™.

Nessa perspectiva, o0 mapa ndo corresponde a um decalque de uma experiéncia da realidade,
mas é um meio pelo qual permite a constru¢ido do conhecimento. O mapa sempre pode ser conectavel a
outras dimensdes, pois ele ndo tem comego e nem fim, mas se encontra sempre no meio, no intermezzo,
numa constante conjun¢ao formada por “e... e... e.... O mapa pode ser feito de forma individual ou
coletiva, pois nao existe um manual que indique como ele deve ser feito. A elaboragdo de mapas envolve
uma performance, operando por impulsoes exteriores e produtivas (Deleuze; Guattari, 2011).

A transposigao dessas concep¢des como um método de investigagao foi elaborada e apresentada
por Eduardo Passos, Virginia Kastrup, Liliana Escossia e Silvia Tedesco®. A intengdo foi elaborar um
método processual, em vez de fixar-se na formulagao de regras e protocolos. Buscou-se reverter o método
tradicional, que implica ir a campo com perguntas prontas em busca de respostas, para lancar as metas
no decorrer da propria investigagao, de modo que a triade: objeto de pesquisa, pesquisador e resultados
“sao efeitos coemergentes do processo de pesquisar” (Passos; Barros, 2015, p. 18).

Os mapas ndo sdo elementos fixos e podem ter carater cientifico, politico, técnico, artistico
entre outras intengdes. Também podem ser expressados através de desenhos, textos, rabiscos,
colagens ou qualquer outra possibilidade. Neste texto sera adotada uma cartografia narrativa que
busca apontar as impressdes e vivéncias dos mestrandos durante os eventos disruptivos marcados
pela covid-19. A narrativa individual é uma forma de registrar a experiéncia vivida em modos de
fazer conhecimento.

Barros e Barros (2016) apontam que néo se refere a um conhecimento sobre a experiéncia,
mas um conhecimento que permite entrar em contato direto com ela, numa perspectiva de
dentro. As narrativas expressam um processo cartografico, o que se diferencia de utilizar um
“dado” como sustentagdo de uma evidéncia, uma vez que permite a abertura para comportar a
heterogeneidade e o heterogéneo a pesquisa, possibilitando visibilizar as relacdes expressadas a

partir de uma experiéncia.

Resultados e discussoes

A seguir sdo apresentadas as narrativas de dois pos-graduandos que tiveram diferentes
experiéncias durante seu mestrado: a mestranda iniciou sua trajetdria na presencialidade e se viu

confrontada com a mudanga de modalidade de ensino, enquanto o mestrando ja iniciou no ensino remoto

1 A Filosofia da Diferenca foi elaborada principalmente pelos filésofos Gilles Deleuze, Félix Guattari, Michel Foucault e Jacques Derrida a partir
de concepgbes que buscavam incitar o pensamento e refletir sobre as dinamicas da sociedade. Vinculada ao movimento pds-estruturalista,
foram langadas inUmeras criticas as estruturas rigidas e funcionalistas relacionadas ao periodo modernista.

2 Ver mais informagdes em: “Pistas do método da cartografia, pesquisa intervengdo e producdo de subjetividade”, sob organizagdo de
Eduardo Passos, Virginia Kastrup e Liliana Escossia (2015) e “Pistas do método da cartografia, a experiéncia da pesquisa e o plano comum”,
volume 2, sob organizacdo de Eduardo Passos, Virginia Kastrup e Silvia Tedesco (2016).
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e ao longo de sua trajetdria passa a experimentar a presencialidade. As duas narrativas se desencontram
temporalmente, mas se aproximam pelas semelhangas das vivéncias que descrevem. Tratam de cartografar
os sentidos que atravessaram o acontecimento do ensino remoto na pds-graduagao, pontuando como
cada um experimentou esse momento atravessado pela situacdo pandémica. Junto a cada narrativa é

apresentada uma cartografia, relacionando as experiéncias vivenciadas.

Figura 1. Cartografia narrativa da mestranda em Arquitetura e Urbanismo.

Iniciei o mestrado em Arquitetura e Urbanismo em margo de 2019, realizei
algumas disciplinas para cumprir os créditos obrigatérios, para no ano
seguinte, ter mais tempo disponivel para me dedicar 2 pesquisa. As disciplinas
ocorreram em formato presencial, 0 que requer uma dindmica mais intensa e
de exposigio, pois hd um envolvimento pré-aula — de encontro com os colegas
e conversas de corredor — durante a aula — participagio e envolvimento nas
atividades — e pés-aula — que normalmente era estendida com um café para
finalizar o dia. As aulas presenciais proporcionam uma troca mais préxima,
nio sé entre os estudantes, como também entre docentes e discentes.
Formava-se um tipo de roda de conversa para trocar experiéncias e
Pl conhecimentos, onde o aprendizado se dava dentro e fora da sala de aula, a
partir de dinimicas mais espontineas e enriquecedoras. No comego de 2020,
repercutiu com maior propagagio a noticia sobre um novo virus, o
coronavirus SARS-CoV-2 ou covid-19, com origem em Wuhan, na China,

’
E que estava se alastrando para outros paises rapidamente. A principio, parecia
2 algo distante e que se chegasse ao Brasil a situagdo jd estaria amenizada, em
éﬁ virtude dos avangos da ciéncia e da tecnologia. Aos poucos, comegaram as
a,,,% medidas de precaugio: as aulas foram suspensas temporariamente, assim como
; espagos de maior aglomeragio, como, por exemplo, teatros, cinemas e estdios.

Eu acreditava que seriam poucas semanas de duragio, no méximo trés, e assim,
encarei esse periodo como “breves férias”. As semanas foram prorrogadas, dia
ap6s dia mais noticias de pessoas infectadas e a sensagio de medo comegou a
aparecer. As universidades comegaram a planejar o retorno das aulas de forma
remota. Tudo era novidade, inclusive foi confortdvel assistir s aulas em minha
casa. Nesse ano, iniciaram intimeras /ives — palestras, cursos, shows — tive a
impressio de que tudo estava sendo transferido para o virtual, e assim,
conseguimos nos aproximar de outros cantos do pais e do mundo. Contudo,
no final do ano o esgotamento veio de forma intensa, as telas eram o novo
modo de comunicagdo, tudo era mediado por meio de telas, inclusive as
comemoragdes de aniversirio com familia e amigos. Havia uma sensagio de
que nada voltaria a ser como antes, o distanciamento potencializou omedo da

~distanciamento——

presenga do outro pelo receio da contaminagio do virus. Fechamo-nos em

nossas préprias bolhas. Em 2021, a paciéncia para as interagbes virtuais
diminuiu, aos poucos as aulas remotas comegaram a se tornar entediantes e as
cAmeras comegaram a ficar fechadas com mais frequéncia. Estava no processo
final de escrita da dissertagio, sentindo-me cada vez mais solitdria e distante de
tudo e de todos. As trocas com colegas e professores nio tinham a mesma

poténcia e eram cada vez mais raras, jé que cada um precisou lidar como pode
com seus desafios, incertezas e angustias. O final do mestrado, que antes era
marcado pelo momento da banca na presenga de colegas e amigos para uma
comemoragio posterior, resumiu-se em eu estar sozinha em um pequeno
espago envolto por quatro paredes em frente a uma tela de computador. O
encerramento do meu mestrado foi marcado por um simples clique no
teclado, confirmando o fim de um ciclo ao “sair da chamada”.

Fonte: os autores.
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Figura 2. Cartografia narrativa do mestrando em Educagdo.

O curso de mestrado em Educagio iniciou em 2021 para mim. Aquela altura
estava hd um ano distante das salas de aula, portanto a aprovagio no curso foi
um momento de muita expectativa. Ao mesmo tempo o mundo iniciava seu
segundo ano de pandemia, sendo as telas os olhos de que dispunhamos para
acessar a realidade. Como era de se esperar, o curso iniciou em formato
remoto, com o uso intensivo de Ambientes Virtuais de Aprendizagem e
plataformas de videoconferéncia. O contato com os colegas e com os
professores se restringia, na maioria dos casos, ao estritamente relacionado com
o conteudo. Isso porque o ambiente nio favorece a conversagio espontinea
por conta de suas regras: o docente é o administrador da sala e quem inicia a
falar, enquanto os estudantes devem indicar que desejam fazer uso da palavra,
sob pena de todos falarem a0 mesmo tempo e ninguém se entender. Eu ndo
y \;- conhecia os colegas, sendo nas situagdes em que éramos divididos em grupos
para realizar alguma atividade - momentos nos quais o assunto normalmente
P se reduzia também ao conteddo. Com isso, uma sensagio de isolamento
k L, / “‘:‘ acompanhou o infcio de minha trajetéria na pds-graduagio, a qual foi
/7”"77/06 ““‘\ atenuada somente pelos lagos que estabeleci com os colegas do grupo de
- pesquisa e com a orientagio. Isolamento do curso que somava-se a prépria

ideia do isolamento social em fungio da covid-19: o mestrado, que deveria ser

um momento de “fuga” do isolamento doméstico, também causava sua
e prépria forma de isolar. Para além disso, a dinimica que configurou as aulas da
maioria das disciplinas que cursei, baseadas nas regras que mencionei,
dificultava minha participagio (e acredito que de outros colegas, pelo que
pude observar), pois nio conseguia dialogar com liberdade. O problema nio
eram os docentes, que sempre sinalizavam sua abertura ao didlogo e 2

®
g,
% \
% \
——Ojuswe|os!—

constitui¢ao de um espago virtual de trocas. A questdo parecia estar
% \d relacionada ao emprego das tecnologias. A aula virtual, ministrada nos moldes
% da aula presencial, me intimidava, colocando-me na posigio de um expectador
% do docente. A baixa interatividade, pelo aspecto tecnoldgico, desfavorecia
\ minha expressdo e possiveis contribui¢des para o didlogo que se estabelecia. Ao
9upo de / final de 2021 tornou-se possivel frequentar os espagos fisicos da universidade.
Isso contribuiu para a superagio da sensagio de isolamento, pois passei a
/e interagir presencialmente com colegas e docentes. No entanto, como era
¥ - préprio do periodo, era uma celebragio pelos encontros atravessada de medo
pela contaminagio do virus. As bancas de qualificagdo e final foram online,
mas mais tranquilas nesse sentido. Me senti confortédvel para expor e defender
meu trabalho. Como jd estava acostumado com o formato remoto, sequer
senti falta de uma reunido com os colegas depois - todas as felicitagdes
chegaram via mensagem. Ao longo de 2022 fui conhecendo mais pessoas e,
finalmente, participando de eventos presenciais, o que servia de descanso das
aulas remotas que ainda tinha. Com isso o curso tornou-se mais leve, e as
atividades online mais tranquilas. Encerrando de forma tranquila um ciclo que
iniciou solitdrio.

Fonte: os autores.

O periodo marcado pela pandemia parece ter dificultado o didlogo nas relagdes de ensino
e aprendizagem em func¢do da modalidade remota. Isso pode ter contribuido para a instauracao de
perspectivas bancarias de ensino. De forma geral, os professores estavam preocupados que os estudantes
ndo fossem prejudicados por conta da virtualizagdo dos processos, havendo a oferta de cursos de
formagao continuada para a adaptacdo ao contexto emergente. Eram cursos que visavam munir os
professores de ferramentas e estratégias metodologicas para incrementar o ensino. Contudo, hé o risco
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da instrumentalizagao das tecnologias digitais nos cursos de formagéao continuada (Joaquim, 2016; Dias,
2019), o que pode acontecer com ainda mais expressio numa situagdo emergencial, pois ndo ha tempo
suficiente de preparo e dominio que requerem esse tipo de formacao.

A questdo do ensino ja é um desafio por si s6. No caso do ensino remoto ha um incremento
de dificuldade. A seguinte pergunta parece sintetizar o problema: como abordar os conteudos que eram
passados de forma presencial na modalidade remota? Se o ato educativo para a liberdade envolve a relagio
dialégica mediada pelo mundo (Freire, 1987), em tempos de isolamento sanitério é preciso pensar numa
educagdo para um mundo de distancias. A virtualizagdo, enquanto processo de reversao do atual (Lévy,
1996), suspende os sentidos, permitindo acessos e conexdes improvaveis. E assim que em uma sala de aula
virtual um professor pode encontrar estudantes de culturas, locais e situagdes absolutamente distintas, as
quais terdo de dialogar para uma relagdo de aprendizagem significativa e humanizadora.

Mas para isso é preciso escutar, ndo apenas ouvir, o que implica em possibilitar a abertura para
o didlogo. De modo que a aprendizagem de ferramentas e softwares mais elaborados deve se dar numa
perspectiva para além do instrumental. Isso porque, temos sempre de lembrar que o uso irrefletido
de ferramentas técnicas, desconsiderando a reflexdo critica, pode produzir alienagdo (Freire, 2014).
No caso das tecnologias digitais, temos que participar da cultura digital sempre atentos ao contexto
local (Pretto, 2011). Assim sendo, no caso do ensino remoto, ao empregar as ferramentas digitais
disponiveis de forma irrefletida, pode-se fechar os sujeitos em sua capacidade dialégica, produzindo
intimidagao, opressao e isolamento.

Nio que esse processo se dé de forma intencional, pois ha que se apontar que diante de
um acontecimento disruptivo, foi necessario que docentes e discentes se reinventassem e pudessem
dar continuidade as atividades académicas da forma e com as ferramentas que lhes fosse possivel.
Porém, por limitagdes formativas, parecem ter sido criados alguns ambientes digitais desfavoraveis
ao didlogo, produzindo assim formas de objetificacdo. Com isso, o ambiente virtual marcado pela
alta conectividade da cibercultura, a qual, com sua logica descentralizada, fractal e hipertextual,
possibilitou superar distancias e o tempo (Lévy, 2000), agora apresentava uma situagao de isolamento,
em que os individuos ja ndo conseguiam dialogar.

Tudo isso se refletiu no ensino remoto, conforme apontado pelas narrativas: os estudantes
que ndo se sentiam confortaveis para ficar com a camera ligada ou para fazer comentarios durante
as aulas. Era preciso um esfor¢o maior do professor, por meio de dinamicas e atividades para que os
estudantes se sentissem motivados a participar ativamente, proporcionando minimamente uma forma
mais proxima de didlogo e interacdo entre os presentes. Isso sem considerar a urgéncia do contato
para além da dimensao pedagdgica. Em meio ao processo de adaptagao a nova forma de ensino, ndo
foi dada a mesma preocupacgao ou, pelo menos, o mesmo olhar para as necessidades de suprir a lacuna
da auséncia dos encontros e das intera¢des sociais.

Freire (1987) aponta que o dialogo se faz numa relagao horizontal, onde a confianga entre os
sujeitos é adquirida como uma consequéncia evidente e faz com que estes se tornem, cada vez mais,

companheiros de prontincia do mundo. Pronunciar o mundo é existir, humanamente. Ou seja, o dialogo
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¢ uma exigéncia existencial. Por isso, ndo se pode reduzir a poténcia dos sujeitos dialégicos em atos de
depdsito de ideais de um sujeito no outro, numa simples troca de informagoes a serem consumidas, pois
a confianca inexiste na antidialogicidade da concep¢do bancaria na educagio.

Dessa forma, podemos afirmar que a perspectiva bancdria marcou o ensino remoto (Da Luz
Junior, 2022). A dificuldade do didlogo alcancar a todos, aliada a uma dindmica de operagao que engessa
a participagao, como apontado na segunda narrativa, bem como a uma abordagem instrumental das
tecnologias digitais, que limita o potencial pedagogico destas, contribuem para uma docéncia baseada
na narragio ou dissertagdo, como Freire (1987) denomina. E assim que muitas aulas foram baseadas
em interminaveis apresentagoes de slides ou na reproduc¢ao de videos durante a aula, tornando ainda
mais cansativa e silenciosa a experiéncia dos estudantes.

As cartografias narrativas permitiram visualizar perspectivas distintas, mas que se assemelham
quando narradas as percepgoes do ensino remoto durante a pandemia, sobretudo em relagdo a falta de
contato e da presenga com o outro como um momento potencializador dos encontros. A presencialidade
contribui para superar a sensagao de isolamento, permitindo que os encontros possam ir além da relagao
pedagdgica. Ndo que seja a unica saida para uma educacao de qualidade, mas facilita a constituicao
de um “comum’, o qual emerge justamente da relacdo entre as diferengas. Uma relagiao pedagogica
humanizadora, na perspectiva de Freire (1987), esta articulada justamente na diferenga: o educador, que
reconhece que nao sabe de tudo, encontra seu diferente, que ainda acredita em nada saber. No entanto, a
dimensio desse encontro parece ir além do 4mbito 16gico. E preciso compartilhar a existéncia de algum
modo, articulando a agdo e a reflexdo num “quefazer”.

O ensino remoto pode funcionar de forma positiva, dependendo do modo como se organiza
esse comum. Vemos isso nas narrativas quando, na primeira, ha a transi¢ao das aulas presenciais para as
aulas remotas, havendo um certo otimismo por ja haverem lagos entre as pessoas. Ja na segunda narrativa,
a sensagdo de isolamento diminui conforme o estudante passa a encontrar os colegas e professores na
universidade. Com isso, entende-se que a poténcia dos encontros promovida na modalidade presencial
ainda é um objetivo quando falamos em ensino remoto emergencial. E clara a diferenca de uma situacio
regular para tempos disruptivos, porém saidas devem ser pensadas para garantir a promogao dos encontros
e da afetividade para além do ensino presencial. Isso porque, como aponta Freire (1987), o didlogo ¢ amor,
humildade e fé na vida, se ndo ha didlogo consequentemente nao ha amor ao mundo e aos homens - o que
coloca que educagio ¢ afeto, em todas as suas dimensoes e modalidades.

Consideracgoes finais

Ha uma potencialidade na virtualizagdo da experiéncia pedagogica, principalmente durante
eventos disruptivos que inviabilizam a presencialidade, como foi o periodo da pandemia de covid-19.
No entanto, deve ser observado o emprego que se faz das tecnologias digitais disponiveis, uma vez
que determinadas praticas podem produzir um efeito nocivo em termos de didlogo e encontro com o
outro. Como vimos nas narrativas, a pandemia produziu um forte sentimento de isolamento para os
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estudantes dos cursos de pds-graduagao, tornando um trabalho que, em condigdes normais, deveria
ser desenvolvido de forma dialdgica com o meio e a comunidade cientifica, em uma atividade marcada
por isolamento, insegurancas e desmotivagao.

As aulas, que deveriam ser espagos de didlogo e trocas, revelaram-se potencialmente
intimidadoras, em fun¢do da dindmica de sua realizac¢io. Nem sempre o didlogo ocorria, com
muitos estudantes mantendo-se com as cdmeras fechadas ou na posi¢do de expectadores da fala
do professor. Uma forma de objetificagdo da relagdo pedagdgica parece ter se configurado, sendo o
conteudo, simplesmente traduzido para a linguagem digital de forma instrumental, transmitido para
os estudantes na forma de narragdes ou apresentagdes de slides.

Contudo, comoas narrativas apontam, ndo parece ter se tratado de umato intencional dos professores.
A questao parece ser formativa, aqui considerando tanto a formagao inicial quanto a formagao continuada.
A boa vontade e disposigdo para o didlogo nao ¢ suficiente para suprir o abismo que a instrumentalizagao
das tecnologias digitais impde. E preciso tempo para que processos formativos mais profundos possam gerar
efeitos mais significativos, o que ndo esta a disposi¢do num contexto disruptivo emergente.

Como ja indicamos, o planejamento é capaz de atenuar os impactos de uma situagio atipica. O que
ocorreu com a educagdo durante o periodo pandémico, promoveu um conjunto de oportunidades para criar
novas formas de aprendizagem. Apesar das dificuldades, ficou claro que os processos educativos podem se dar
de forma remota em alguma medida, porém deve-se considerar as particularidades dessa modalidade. Temos
que ter atengdo para nao cair nas simplificagdes: ndo basta iniciar uma chamada de video em um computador
para obter éxito no ensino. Ao mesmo tempo, fechar-se a potencialidade da virtualizagdo do ensino presencial,
é perder uma oportunidade de enriquecer a experiéncia educativa.
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Introducao

O Rio Grande do Sul (RS) enfrentou, entre o final de abril e o inicio de maio de 2024, a mais
intensa catastrofe natural em mais de oito décadas. O estado foi atingido por chuvas torrenciais que
provocaram inundagdes em diversos municipios. Dados do Instituto de Pesquisas Hidraulicas da
UFRGS indicam que aproximadamente 14,2 trilhoes de litros de agua fluiram para o Lago Guaiba, um
volume comparable a metade da capacidade do reservatério da Usina Hidrelétrica de Itaipu (Stabile;
Paulo; Croquer; Casemiro, 2024)

Um evento dessa magnitude ndo ocorria desde 1941, quando Porto Alegre ficou submersa
por 40 dias, alcangando um nivel de 4,76 metros em 8 de maio daquele ano (Role, 2024). Em um
desfecho ainda mais alarmante, no dia 5 de maio de 2024, o Guaiba ultrapassou esta marca, atingindo
5,35 metros. O governo do Rio Grande do Sul declarou a situagdo como “a maior catastrofe climatica”
da histdria do estado. A tragédia afetou mais de 60% do territério, com 463 municipios registrando

danos, além de 169 vidas perdidas, 56 pessoas desaparecidas e 806 feridas. Os dados também revelam
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que mais de 2,32 milhoes de habitantes foram impactados, com 617 mil sendo for¢ados a deixar suas
casas (Biernath; Costa; Souza, 2024).

Nos sentimos invadidas(os) pela imensiddo de 4guas violentas, mas que de forma silenciosa
vem avan¢ando e dando sinais, ficamos desatentas(os) aos sinais, ou simplesmente
os ignoramos? O rio que deixou de ser rio, que ja foi estudrio e agora é lago, poderia ser
apenas o Guaiba do lindo pdr do sol que aprendemos aplaudir, mas em que momento nossa
contemplagdo nos cegou ao ponto de ignorar que um dia ele nos consumiria com seu poder
avassalador de um rio oprimido pelas margens que o violentaram? (Bins et al, 2024).

Descrever a calamidade que recaiu sobre o estado é uma tarefa complexa. As dguas alcangaram
alturas sem precedentes. O muro da Maud resistiu por algum tempo, mas ndo conseguiu conter a
forca da natureza. As ruas, bairros e lares foram invadidos; as vidas e sonhos, esmagados. A natureza
langou um aviso: “quem nao cuida sofre”. As dguas arrastaram memdrias e histérias de pessoas que
ndo tiveram chance de salvar seus bens.

Durante esse periodo, as aulas foram suspensas, pois varias escolas estavam alagadas, e as
que conseguiram abrir, transformaram-se em abrigos para os desabrigados. Vivemos um dia de cada
vez, sob um futuro incerto. Perguntas como “o que serd de nds?” e “como reconstruir a cidade?” nos
acompanhavam. Qual o papel da educagdo neste momento de devastagido? E como ficard o futuro das
criangas afetadas?

Em meio a esses dias sombrios, um coletivo de pessoas se ergueu com determinagdo. Milhares
se mobilizaram, dia e noite, para trazer um pouco de alento aos mais vulneraveis. Todos sentiram o
impacto dessa tragédia, mas muitos direcionaram seu olhar para as criangas, que ndo deveriam ser
marcadas por experiéncias tdo traumaticas. Assim, surgiu uma brinquedoteca no Parque Esportivo da
PUCRS, fruto do esfor¢o do Programa de Pos-graduagdo em Educagdo da Escola de Humanidades.
Este espaco acolheu cerca de cinquenta criangas, cada uma com suas particularidades e historias.
Professores, estudantes e voluntdrios se dedicaram a cuidar e acolher os pequenos que estavam com
suas familias no abrigo. Todos os dias, ofereceu-se uma variedade de atividades ludicas, artisticas e
educativas, num esfor¢o para recuperar a infancia de cada uma das criangas ali presentes.

O presente texto busca abordar o impacto das atividades desse espago de brincar no bem-
estar e desenvolvimento das criancas desabrigadas, além de entender como os voluntarios percebem a
eficacia e os desafios do trabalho realizado.

Com uma abordagem qualitativa, a pesquisa pretende aprofundar a compreensao sobre como o
atendimento na brinquedoteca influenciou as criangas, considerando a complexidade e subjetividade de
suas experiéncias (Minayo, 2001). Utilizando-se de etnografia, foi realizada observagao participante, anélise
da producao das criangas na brinquedoteca no periodo de 1 més e coleta de percep¢des dos voluntérios
por meio de um questionario online proporcionando insights ricos e detalhados (Liidke; André, 1986), A
percepgao dos voluntdrios foi coletada através de um Google Forms, onde puderam explanar sobre seus

sentimentos e destacar momentos nas agoes das criancas que perceberam como importantes.
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Trazemos para este artigo referenciais teéricos da Pedagogia de Emergéncia e a Pedagogia da

Alteridade para sustentar teoricamente as analises realizadas.

Resultados

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Se isso é sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia

E roubar o pouco de bom que eu vivi

Por fim, permita que eu fale, ndo (néo) as minhas cicatrizes
Achar que essas mazelas me definem ¢é o pior dos crimes

E dar o troféu pro nosso algoz e fazer nés sumir

Emicida.

O desenvolvimento do ambiente da brinquedoteca permitiu que as criangas expressassem suas
emocdes por meio de diferentes formas de arte e brincadeira, ajudando na elaboragao da tragédia vivenciada.
Através da ludicidade, criaram-se espagos terapéuticos que propiciaram acolhimento as expressdes mais
profundas e delicadas, redimensionando suas experiéncias traumaticas. Em tempos de sofrimento coletivo,
se sobressai essa tal alteridade que tanto ouvimos falar outrora. Um conceito baseado em atitudes e praticas
que consideram o sofrimento do outro como prioridade, através de uma acao pedagogica “humanizadora,
pautada no acolhimento do Outro na sua infinitude” (Alves; Ghiggi, 2012, p. 579). O ato de acolher e
compreender a dor alheia revelaram um espago de aprendizado mutuo.

O espago foi organizado através de uma “pedagogia do acolhimento responsavel de outrem.
Essa pedagogia da responsabilidade exige um compromisso ético, que se traduz em acolhimento da

alteridade” (Alves; Ghiggi, 2012, p. 579). Como descreveu uma das voluntarias,

Acredito que é num ambiente de aprendizagem, ludico e expressivo é o mais proximo que a
gente pode proporcionar de conforto e acolhimento nesse momento. (V6).

Em meio a calamidade, a experiéncia construida na brinquedoteca proporcionou um
modelo de como a solidariedade e a empatia podem ser instrumentos poderosos em momentos
criticos. As relagdes entre voluntarios e criancas nao foram apenas de auxilio material, mas também
de uma constru¢ao emocional profunda. Cada interacao se tornou uma oportunidade de cura e de
ressignificagdo de um passado recente doloroso.

A medida que os dias foram passando, tanto as criangas quanto os adultos envolveram-se
em um processo de transformacao. As expressoes artisticas e ladicas, utilizadas como uma forma de
comunicagdo, permitiram que os pequenos ressignificassem suas experiéncias. A arte se tornou uma
ponte, uma maneira de expressar o que as palavras ndo conseguiam capturar. Com o tempo, viam-se

desenhos repletos de cores vibrantes, em contraste com os tons sombrios que inicialmente refletiam
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apenas dor e perda. As acdes sempre eram orientadas e acompanhadas por coordenadores com
formagao em educagdo, preservando sempre o olhar cientifico e pedagoégico. Segundo o referencial da

Pedagogia de Emergéncia,

Todas as intervengdes pedagdgicas de emergéncia sdo realizadas nos primeiros dias e semanas
apos o evento traumatico e tem o objetivo de ativar e fortalecer estratégias de enfrentamento
e 0 poder de autocura da crianga, a fim de apoid-la no processo de suas experiéncias e na
prevengio de distirbios relacionados ao trauma. Para isso, o foco principal é aproveitar os
recursos das criangas ([s.d.], p. 3).

A brinquedoteca, embora concebida como um espago temporario, assumiu o papel de um lar
provisdrio. Nele, as criancas ndo apenas encontraram abrigo, mas também um ambiente seguro onde
suas vozes e emogOes podiam ser ouvidas e respeitadas. Os voluntdrios, por sua vez, revelaram-se
atentos e sensiveis, ajudando a criar uma atmosfera de aceitagdo e respeito que é fundamental para o
desenvolvimento emocional de qualquer crianga.

Nas fases iniciais de um trauma, como o vivido pelas criancas acolhidas, oriundas da enchente,
segundo a Pedagogia de Emergéncia, o objetivo ¢ relativamente ajuda-las a superar uma experiéncia
dificil e integrar os eventos de uma forma positiva a sua proépria histéria de vida. Também sabiamos
que, se a ajuda demorasse muito, as experiéncias vivenciadas de resgate da enchente, da perda de suas
casas, brinquedos, coisas pessoais poderiam se tornar mais permanentes, tornando a aproximagdo

com as criangas mais dificil e as repercussdes mais intensas.

Raramente é possivel processar um trauma sem falar sobre isso. O expressar-se ajuda na

7

elaboragdo do trauma. Portanto é importante que as criancas traumatizadas processem
verbalmente suas experiéncias e emogoes, expressem-nas e, assim, as coloquem para fora.
Isso ¢é dificil para criangas traumatizadas e ndo deve ser imposto a elas. Mas a supressido e a
negac¢io como mecanismos de defesa levam ao comportamento de esquiva ([s.d.], p. 4).

O espago se transformou em um local de aprendizado ndo apenas para os abrigados,
mas também para aqueles que ofereciam apoio. As interagdes didrias geraram ensinamentos sobre
resiliéncia, empatia e o poder da comunidade. O reconhecimento das diferencas e a valorizacao das
singularidades de cada crianga foram elementos essenciais na construgdo de um ambiente acolhedor.

Por meio de jogos, artesanato e atividades coletivas, todos puderam perceber que esses
momentos de diversdo eram, na verdade, fundamentais para o processo de recuperagdo. As criangas
comecaram a restabelecer sua capacidade de sonhar, de brincar e de se relacionar, mesmo ainda

ressignificando as profundas perdas que haviam vivenciado.

Quando uma crianga ndo é capaz de expressar suas experiéncias e emogdes em palavras, é
importante encontrar meios alternativos de expressao criativa. Ao escrever didrios, cartas, poemas
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e histdrias, uma crianca pode processar e lidar com experiéncias traumaticas, emogdes, memorias
e pensamentos. Através da pintura e do desenho, ela pode visualizar e processar experiéncias
traumaticas. Fazer musica pode ajudd-la a experimentar emogdes inacessiveis e, como resultado,
pode levar ao seu processamento. Da mesma forma, como na pintura e na musica, as artes plasticas
sdo capazes de dissolver e modelar o choque e as emogoes congeladas ([s.d.], p. 5).

As experiéncias da brinquedoteca ensinaram um importante aprendizado: a educagdo é um
pilar essencial na resposta a crises. Ao criar espagos que promovem a interagdo e a expressao, pode-
se ndo apenas aliviar o sofrimento imediato, mas também contribuir para a formagdo de individuos
resilientes, capazes de enfrentar desafios futuros com coragem e solidariedade.

A rotina na brinquedoteca foi experimentada de maneira intensa por todos, tanto pelos
abrigados quanto pelos voluntarios. Com o tempo, ao longo de dias e semanas, foi surgindo uma
conexio de confianca entre os participantes. Os familiares das criangas passaram a dividir suas vivéncias
com os voluntarios, revelando fragmentos de suas vidas, expectativas e aspiragoes. Lévinas (1906 -
1955) através dos preceitos da Pedagogia da Alteridade corrobora com uma concepgao “originaria de
educagio, entendida como relagdo em que o ser que conhece se manifesta ao ser conhecido, respeitando
sua alteridade e nédo infligindo a ele a marca cognitiva da inteligibilidade como uma determinagao em
seu ser” (Alves; Ghiggi, 2012, p. 582).

As vidas se conectaram de tal maneira que, frequentemente, os voluntarios mencionavam
em seus relatos as experiéncias vividas naquele espago. Muitos comentavam que as criangas estavam
sempre em seus pensamentos, e que até apareciam em seus sonhos. Podemos perceber através de

algumas falas de voluntarios como as que seguem:

Pensei em encontrar tristeza, choro (comum em quem perdeu a casa, familiares, diversas
perdas que tiveram), mas o que encontrei foram criangas querendo brincar, querendo afeto,
querendo serem vistas. Elas estavam gratas por tudo, pelo espago, pelos brinquedos. Ai vi o
quanto precisamos crescer como sociedade, ja que eles aparentemente nunca foram tratados
assim, sendo bem recebidos, bem acolhidos. (V1).

Esperava encontrar as criangas mais agressivas, porém encontrei elas muito carentes, de afeto

e aten¢do mesmo, precisando espairecer e se divertir. (V2).

Tinha momentos que as criangas brincavam e de repente ficavam cabisbaixos, provavelmente
lembravam da triste situagdo. (V1).

Tristeza (vendo as pessoas no ginasio). Amor (Cada vez que eu olhava uma crianga, pegava no
colo) Afeto. Risadas (brincando de jogos diversos.) Culpa (por querer fazer mais por eles). Amizade

(lagos entre outros voluntarios, professoras coordenadoras, pais das criangas e as criangas). Foram

sentimentos em diversos momentos, acho que nunca me senti tdo humana. Senti bastante coisa.

De alguma forma, todos, sem exce¢do, foram transformados por esses dias intensos na
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brinquedoteca. No inicio, as criangas iam até o espago de pintura interessadas em colorir desenhos ja
prontos. Elas procuravam imagens de super-herois, princesas, personagens, casas e paisagens com sol
e nuvens. Isso teve um grande significado, pois percebemos que elas ainda nao conseguiam expressar
seus sentimentos. Ao usar a arte padronizada, escondiam suas emogdes, mostrando o que parecia
ser esperado delas — que estivessem bem. Fomos entao elogiando cada produgao, fizemos um mural
onde cada obra foi exposta, a0 mesmo tempo em que fomos espalhando folhas brancas e os desafiando

a realizarem suas proprias produgdes.

Apds um trauma, as criangas somente poderéo olhar para o futuro quando tiverem reconstruido
uma imagem positiva de si mesmas e tiverem reconhecido suas proprias for¢cas novamente. Para
isso, é importante que a crianca experimente, ela propria, as suas qualidades de engenhosidade,
forca e eficiéncia. Problemas sdo tarefas a serem resolvidas. Sobreviver a um trauma revela
pontos fortes. Catastrofes também podem ser usadas positivamente, quando alguém lhes da
significado. Para aumentar o valor préprio de uma crianga, ele precisa de ajuda para se ajudar. [...]
Sentir-se respeitado e aceito especialmente fortalece os sentimentos de autoestima da crianga.
Se uma crianga aceita e realiza tarefas e se torna ativa, o pedagogo deve elogiar e fortalecé-la,
porque criangas traumatizadas precisam de uma pedagogia que as encoraje ([s.d.], p. 10).

Em apenas dois dias, os desenhos espontdneos comegaram a surgir; inicialmente, simbolos
como chuva, inundagdes, rios e mares passaram a aparecer. Com o tempo, as cores preta, marrom e
cinza, combinadas com tragos borrados e abstratos, passaram a predominar nas criagdes das criangas.
Interpretamos esses momentos como como “uma forma possivel de didlogo com as criangas” e como
uma busca de sentido da realidade que s6 poderia ser alcangada “[...] se for inserida em um didlogo
com uma escuta atenta” (Souza, 2011, p. 207). E foi isso que fizemos. Comegamos a conversar sobre
os desenhos, o que eram, o que representavam, o que diziam, o que deixavam de dizer, e todos, sem
excecdo iam para as paredes, pois eram reflexo de sentimentos e expressoes.

E importante considerar toda produgio grafica como um trabalho do inconsciente, um
trabalho de inscri¢ao do desejo em composicdo com a censura da resisténcia que este desejo
desperta e, a partir desta transagdo mutua, surge o desenho final. As produgdes graficas ainda
trazem a vantagem de permitir que o observador acompanhe o que se constro6i diante dele
e os movimentos da crian¢a em relagdo aos resultados de suas produgdes e a presenca do
observador (Souza, 2011, p. 207).

Os relatos das criangas revelavam sentimentos como medo, inseguranga, tristeza, luto e
indignacao. Foram dias de conflitos internos que, inevitavelmente, se refletiram externamente. Nosso
papel foi acolher, conversar e conhecer cada uma das criangas que por ali passava, estando disponiveis
para acompanhar as atividades que cada uma escolhesse realizar.

Apds uma semana vivendo no Parque Esportivo da PUCRS, fazendo da brinquedoteca

sua escola e dos voluntarios seus educadores e cuidadores, as criancas comecaram a mudar seus

| 46 |



Cicatrizes e Impactos de Eventos Disruptivos

comportamentos, organizar seus sentimentos e fortalecer os lagos recentemente formados. Aos
poucos, foram assimilando novos conceitos e vivenciando intensamente a vida em comunidade. O
espirito coletivo tornou-se parte de sua rotina. A esperanca foi plantada e logo percebemos que o
terreno era fértil. O olhar encantado da infancia, que insiste em ver beleza em tudo, prevaleceu. Nas
producdes artisticas, muitas cores comegaram a aparecer, com novos elementos como arco-iris, sol,
arvores, flores e familias de maos dadas.

As criangas menores de dois anos, que segundo suas familias ndo demonstravam interesse por
atividades graficas, foram inspiradas pela interacdo com as criangas mais velhas e também comegaram a
participar dessas atividades. Ainda na fase das garatujas, elas comegaram a usar as maos para pintar, colorindo
tanto o corpo quanto o papel, deixando uma variedade de marcas nas superficies ao seu redor. Experimentaram
diferentes materiais e texturas, exploraram o espaco das folhas e misturaram cores.

Nas brincadeiras de faz de conta, temas como cuidado, alimentacgdo, familia, amigos
e moradias ganharam destaque, quase como um desejo de que essas experiéncias se tornassem
realidade em breve. As experiéncias com o alagamento das casas também esteve presente como

podemos ver a seguir:

Teve um menino que, no espago onde tem a cozinha de brinquedo, comegou a colocar todos
os utensilios pra cima do armario, penso eu exemplificando o que a familia deve ter feito nas
enchentes. (V4).

Ouvi muitas das criangas frases como: “quero ficar pra sempre aqui, ndo falta comida e tem

1 <

lugar para brincar!” “Aqui pode entrar dgua tia?” “Vamos construir uma casa?Tu tem que

chamar os bombeiros rdpido para ninguém morrer!”. (V10).

Enquanto brincdvamos de massinha, teve uma menina que disse “eu perdi tudo” eu tinha essa
massinha na minha casa, mas perdi tudo”. (V8).

Os relatos acima demonstram o quanto foi crucial praticar uma escuta afetiva e respeitar
o tempo de cada crianca para processar suas perdas. A técnica escolhida foi acompanhar o brincar,
pois entendiamos que cada crianga tinha necessidades diferentes e que, ao fortalecer os momentos de
brincadeira ludica, criativa e simbolica, elas revelariam o que precisavam. Além disso, o brincar permitiu
a criaao de vinculos, promovendo um sentimento de pertencimento e aceitagdo. Isso também facilitou
a organizacdo das agdes, o respeito aos limites pessoais e a constru¢do das regras proprias de cada

brincadeira, contribuindo para o desenvolvimento das estruturas mentais das criangas.

Nos momentos ludicos, sozinhas ou acompanhadas por pares ou adultos, pode-se aprender
mais sobre as criangas do que se imagina, mais do que atividades construidas de forma
estruturada e intencional, exigindo padrdes, inicio, meio e fim, e eventualmente apenas uma
resposta admitida como correta. Ao observar o brincar podemos perceber o que as criangas
sabem, como se sentem e que recursos subjetivos utilizam diante de desafios ou das experiéncias
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vividas. Esses aspectos, na maioria das vezes, ndo sdo verbalizados pelas criangas, sdo vividos,
sentidos, subjetivados. Por isso é tdo importante observar e acolher o que esse momento nos
traz. Brincar sensibiliza e humaniza, convoca a permitir a existéncia da crianga que habita e que
sempre havera em alguma medida dentro do ser humano (Silva; Lopez, 2023, p. 147-148).

Diariamente as criancas e os adolescentes foram se mostrando mais receptivos as demonstragdes

de afeto que receberam. Em véarios momentos demonstraram o sofrimento por estarem abrigados, sem

uma certeza sobre o tempo de estadia no abrigo, e sobre a incerteza de para onde voltariam. Podemos ver

essas reflexdes através das situagdes relatadas como as que seguem:

Me marcou muito um menino que perguntou “Tia, quando vou voltar pra casa?”, outra
do mesmo menino que pegou uma notinha de dinheiro falso (de jogo de tabuleiro) e me
entregou, agradecendo por eu estar com ele, entdo eu falei que nio precisava, pois eu estava
ali para brincarmos, e ele me encheu de beijos, aquilo nio teve preco nenhum no mundo que
pagasse o que senti na hora! (V4).

Foi quando um deles veio no meio da brincadeira me deu um abrago e disse “ Obrigado tia” (V5).

Enquanto estdvamos na pracinha dois meninos comegaram a conversar sobre como haviam
chegado ao parque esportivo. Um dizia que tinha saido de casa no carro de bombeiro, o outro
de barco e depois foi de carro da policia. Me olharam e perguntaram como eu tinha chegado
até ali. Disse que vinha a pé de casa. Eles me olharam! Como se ndo entendesse e perguntaram
se a minha casa também estava alagada. Disse que ndo, que morava perto dali e que a dgua
ndo tinha chegado nela. Eles mais espantados me perguntaram o que eu estava fazendo ali
se a minha casa néo tinha alagado. Respondi que estava ali para estar com eles, brincar. Eles
sorriam com essa resposta, e repetiram que eu estava ali por eles (V12).

A percepcao de que as pessoas estavam ali por elas, dispostas a acolher e escutar, fez com que

as criancas e os adolescentes se abrissem gradualmente. Elas comegaram a chamar os voluntarios pelos

nomes e a demonstrar carinho, interessando-se em saber quando determinado voluntario voltaria a

trabalhar, expressando o desejo de reencontra-los. Com o passar dos dias, surgiram os abracos na

chegada e na despedida de cada turno. Somente apds a construcao desses lagos afetivos foi possivel

estabelecer regras para o convivio didrio.

A Pedagogia da Alteridade, idealizada por Emmanuel Lévinas (2000), traduz a prética

executada neste espago, conceito que aborda as complexidades envolvidas neste fazer responsavel,

carregado de empatia, que reflete a necessidade do outro, mas o mundo interno de quem a pratica

também.

O infinito da responsabilidade ndo traduz a sua imensidade atual, mas um aumento da
responsabilidade, 8 medida que ela se assume; os deveres alargam-se a medida que se cumprem.
Quanto melhor cumpro o meu dever, menos direitos tenho; quanto mais justo sou, mais culpado
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sou. O eu que na frui¢do vimos surgir como ser separado tendo a parte, em si, o centro em volta
do qual gravita a sua existéncia - confirma-se na sua singularidade esvaziando-se dessa gravitacéo,
que ndo cessa de se esvaziar e que confirma precisamente no incessante esforco de se esvaziar.
Chama-se a isso bondade. A possibilidade de um ponto do universo onde um tal transbordamento
da responsabilidade se produz, define, talvez no fim de contas, o eu (Levinas, 2000, p. 222-223).

Nesse encontro de pessoas desconhecidas que, de alguma forma, se tornaram proximas, a virtude
da bondade se manifestou ndo como um ato de caridade, mas como uma atitude genuina de generosidade,
um trago da subjetividade humana presente nas pequenas delicadezas do cotidiano da brinquedoteca. Cada
voluntdrio, a sua maneira, sentiu e agiu, assumindo a responsabilidade de mediar aprendizagens, emogbes,
medos, reconstrucido de sonhos e desejos. No entanto, cada um precisou se esvaziar internamente para
permitir que essa bondade fluisse ao longo dos dias em que estiveram ali.

Esse grande movimento de se colocar no lugar do outro, de compreender diferentes perspectivas
e de permitir uma transformagao na maneira de enxergar e agir foi vivido o tempo todo. Os voluntarios
mencionaram os sentimentos que estiveram presentes ao longo do trabalho realizado na brinquedoteca.
Foram nomeados diversos sentimentos. Entretanto alguns demonstraram certa dificuldade em expressa-

los, ou até mesmo sinalizaram a presenca de muitos aos mesmo tempo:

E dificil nomear o sentimento, ¢ algo que causa um bem estar, uma sensagdo de dever cumprido.
Nio sabjfamos até quando aquelas criangas estariam l4 no abrigo, mas ali naquele momento,
estariam sendo cuidadas e protegidas como merecem (V11).

Tristeza (vendo as pessoas no ginasio). Amor (cada vez que eu olhava uma crianga, pegava no colo).
Afeto. Risadas (brincando de jogos diversos, de Uno, etc). Culpa (por querer fazer mais por eles).
Amizade (Lagos entre outros voluntarios, professoras, coordenadoras, pais das criancas e as criangas).
Foram em diversos momentos, acho que nunca me senti tdo humana. Senti bastante coisa (V2).

A pritica vivenciada na brinquedoteca foi intensa, o trabalho repercutiu de forma muito
positiva, porém, as criangas acolhidas refletiam a desigualdade social presente na nossa sociedade.
Foi facil perceber que muitos em seu cotidiano, anterior a catastrofe, viviam com poucos recursos e
experiéncias educativas bem restritas. Quando ofertamos materiais para as criagdes plasticas, muitos
deles exibiam grande entusiasmo e pouca habilidade no manuseio. Ao longo dos dias, a oferta dos
recursos resultou em desperdicio, devida a empolgacao com a qual desejavam utilizar ao maximo
tudo que estava disponivel.

A construgdo de regras de convivéncia se tornou uma medida urgente a ser tomada.
Comportamentos desafiadores apareceram, especialmente durante os conflitos que envolveram
criangas e, por vezes, 0s proprios voluntarios. Palavroes e expressdes fisicas surgiram, porém foi
perceptivel que essas atitudes faziam parte do contexto das criangas, do funcionamento das relagdes

em suas comunidades. Em contextos nos quais a violéncia, fisica ou emocional, é naturalizada, existe
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uma necessidade de sobrevivéncia, que muitas vezes, se salienta em detrimento da possibilidade de
um desenvolvimento emocional saudavel.

Acreditamos que a caréncia de estimulos positivos e a auséncia de perspectivas de futuro, tendem
a reforcar um ciclo de negatividade e agressividade. Em meio as muitas formas de expressao das criangas, a
amorosidade e a orientagao se fizeram presentes por parte dos educadores, sendo apoio para a construgao
de um funcionamento proprio de relacionamento daquele espago especifico.

O intuito inicial deste espago educativo ofertado através da brinquedoteca foi oferecer
provisao em um periodo de escassez e de luto. Entretanto, entendemos que significou bem mais do
que isso: o acolhimento na brinquedoteca foi provisdo, aconchego, escola e afeto. Além disso tudo, foi
um espaco educativo de potente transformacao, para criangas e adultos. Brincando ou trabalhando,
todos fomos modificados, de forma significativa, pelos encontros e experiéncias que tivemos e pelo
conhecimento que construimos juntos.

Desejamos que o desfecho desta histdria e os frutos do exercicio da alteridade, contribuam
com a construgdo de uma sociedade mais justa, democrética e igualitdria. Que ao reconhecermos
a pessoalidade e a individualidade do outro, possamos sempre ter sensibilidade, mesmo quando
estivermos em um cenario favoravel. Que realmente possamos desfrutar de um coletivo mais generoso,
empatico e hospitaleiro. As cicatrizes das enchentes certamente ficardo, porém desejamos que também
permanecam os valores construidos em conjunto neste periodo. Nao s6 pelos voluntarios do Parque
Esportivo da PUCRS e pelas criangas atendidas, mas por todos os gatichos. Que esse fato histdrico se

traduza em politicas publicas e educagdo ambiental. Que o futuro seja diferente!

Conclusao

A maior catastrofe natural dos ultimos 83 anos no Rio Grande do Sul deixou marcas profundas
em todo o estado, porém também evidenciou a necessidade de a¢des comunitarias e da solidariedade
em tempos de crise. A educagdo foi uma ferramenta essencial na resposta a esta tragédia. A criagao
de espagos de acolhimento como a brinquedoteca no Parque Esportivo da PUCRS destacou o poder
do cuidado e do suporte emocional na recuperagdo de criangas abrigadas por um longo tempo. As
propostas ludicas e artisticas ndo s6 promoveram certo alivio imediato, mas também ajudaram na
reconstruc¢do da confianga e da expectativa de dias melhores.

Percebemos durante os dias de trabalho que sao fundamentais as intervengdes que visam a
criagdo de ambientes seguros e com estimulos adequados para essas criangas, proporcionando assim
educacio e apoio emocional. Além disso, se faz necessario também, um espaco de escuta afetiva,
levando em considera¢do o territério de onde as criangas sdo oriundas. Programas que buscam
oferecer apoio comunitdrio, atividades extracurriculares e a presenca de adultos que sirvam como

modelo positivo sdo essenciais para quebrar o ciclo de violéncia e privagdo cultural. Sabemos que,
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neste caso, nao quebramos o ciclo, mas buscamos oferecer o que chamamos de recursos subjetivos
para que os pequenos pudessem lidar com o cotidiano no abrigo.

O trabalho voluntario destacou a forga da alteridade em momentos de crise. Educadores,
estudantes e voluntarios se uniram em prol de ser ser provisdo e colo para que as criangas pudessem
expressar seus medos e traumas através da arte, do brincar e da interagdo social. Essa abordagem
pedagégica, fundamentada na Pedagogia de Emergéncia e na Pedagogia da Alteridade, salientou a
importancia do acolhimento e do respeito as individualidades de cada crian¢a no tempo em que estiveram
abrigadas, fortalecendo-os no retorno as suas escolas, casas e comunidades.

A tragédia do Rio Grande do Sul evidencia a realidade dos efeitos devastadores das mudangas
climaticas e a urgéncia de agdes preventivas. Também reforca que a educagao vai muito além do ensino
formal; ela é um processo continuo de constituicio de resiliéncia e de fortalecimento comunitario. Ao investir
em agdes educativas inclusivas e humanizadoras, estamos participando da construgao das geragdes futuras
que enfrentardo desafios ambientais e sociais com mais empatia, solidariedade e coragem.

Com a agdo do atendimento na brinquedoteca foi notdrio que é necessario um comprometimento
coletivo na restauragdo nao s6 das infraestruturas fisicas, mas também das relacdes sociais e emocionais
que sustentam uma comunidade. O papel da educagio, agora mais do que nunca, se revela primordial na
formagao de cidadaos conscientes e em prontidao para lidar com um mundo em constante mudanga. Que

esta tragédia seja um ponto de inflexdo para um futuro mais sustentével e justo para todos.
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Introducao

As mudangas climaticas agravadas pelo aquecimento global vém apresentando transtornos
ambientais. Esse fato é demonstrado, por exemplo, pelas constantes noticias nos meios de comunica¢ao
que retratam catastrofes climéticas que avassalam cidades espalhadas em diferentes pontos do planeta.
Nos ultimos anos, tanto no Hemisfério Sul quanto no Hemisfério Norte, mudancas significativas nas
caracteristicas climdticas tém sido observadas, sendo muitas delas atribuidas ao aquecimento global.
Essas mudancas incluem degelo, elevagdao do nivel do mar, intensificagdo de precipitagdes e estiagens
severas, desertificado e ondas de frio e calor. No Brasil, desastres naturais como tempestades de granizo,
vendavais, enchentes, enxurradas, secas e deslizamentos de terra tém ocorrido com frequéncia, afetando
principalmente a regido Sul, composta pelos estados do Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul

(RS). O RS, em particular, tem sido o estado mais impactado por esses eventos, conforme registros das
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coordenadorias estaduais e municipais de defesa civil (Nedel; Sausen; Saito, 2012).

Em 2024, as fortes chuvas do més de maio trouxeram ao RS um cendrio de completa
destruicdo, ocasionado pelas enchentes, inundagdes e desmoronamentos em diversos municipios.
Tais eventos trazem consequéncias ao meio ambiente, como: desvio de cursos e assoreamento de
rios, mudangas de salinidade em aguas, perda de espécies da fauna e flora, mudangas de relevo,
aumento da exposi¢ao do solo a novas enxurradas, entre outros. Contudo, além de consequéncias
ambientais, ha o agravamento de questdes sociais, como: a devastagdo de municipios inteiros, a perda
de moradias e institui¢des, a destruicao de centros histdrico-culturais, o aumento do distanciamento
socioecondmico da populagdo, o abandono de comunidades de periferia frente ao desamparo dos
6rgaos governamentais e diversas outras questdes sdcio-histérico-econémico-culturais que afetam
o individual e o coletivo (Magno; Costa; Borba, 2016).

As mudangas climaticas vém se agravando mais rapidamente do que o previsto pelos
cientistas e desencadeando tragédias mais severas. Ressalta-se que a agdo antrdpica desenfreada no
meio ambiente é apontada como uma das principais causas para a situagao climatica atual (UNESCO,
2014), desencadeando ndo somente fendmenos naturais severos, mas crimes ambientais disfar¢ados
de “tragédias naturais” Com isso, o Objetivo Global para o Desenvolvimento Sustentavel de nimero
13 (ODS-13), da Agenda 30 da Organizagdo das Nagoes Unidas (ONU), defende: tomar medidas
urgentes para combater a mudanga climatica e seus impactos. Aponta, ainda, a educagdo como
meio de sensibilizagdo da humanidade a respeitos da mitigacdo, adaptagao, redugdo de impacto e
alerta para as mudancas climaticas.

Dessa forma, no presente trabalho objetivou-se mapear reportagens que abordem as estratégias
adotadas em relagdo as escolas do RS nos meses subsequentes as enchentes de maio de 2024, langando-
se sobre elas um olhar critico-reflexivo. Dessa forma, buscou-se a abordagem voltada para a Educagao
Basica, dado o alto indice de escolas atingidas pelas enchentes, prejudicando o andamento do ano letivo e,
por consequéncia, todos os processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes. Para tanto, o trabalho
encontra-se organizado em uma breve fundamentagdo tedrica a respeito das mudangas climaticas,
partindo do delineamento do caminho metodolégico para o mapeamento das reportagens. Em seguida,
apresentam-se os resultados alcangados e, por fim, as considera¢des conclusivas a que se chegou, visando

a possiveis meios de superacao das problematicas enfrentadas e apresentadas.

A vida interrompida pelas aguas: uma breve recapitula¢ao
sobre as enchentes no Rio Grande do Sul

Com o desenvolvimento de técnicas e o avango da tecnologia, ampliaram-se o uso, as fungoes
e utilidades da agua (Costa, 2021). Por consequéncia houve desvios de cursos de rios, por exemplo,

a fim de atender demandas populacionais. Amaral e Ribeiro (2009) apontam que esses fatores, ainda
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como canalizagdes, represamentos e impermeabilizagdo com asfalto, podem potencializar eventos
climaticos, pois diminuem a capacidade de infiltragdo da dgua no solo. Aliados a isso, os fatores
climaticos agravados pelo aquecimento global e a negligéncia humana, sdo as possiveis causas do
desastre ambiental das enchentes e inundagdes no RS em maio de 2024.

De acordo com Neves (2018, p. 67): “enchentes sdo eventos naturais de natureza hidro
meteoroldgica. Inundagdes sao quando as enchentes incidem nos assentados humanos”. Importante
destacar essa diferenciagdo, a fim de compreender que o estado do RS atravessou ambos os fendmenos
naturais, que trouxeram consequéncias direta e indiretamente aos gauchos.

No que tange ao RS, a ocorréncia de enchentes e inundagdes nao sdo acontecimentos novos.
Um estudo conduzido por Reckziegel e Robaina (2007) aponta, entre os anos de 1980-2005, 25 eventos
de enchentes e enxurradas nos municipios gatichos as margens do Rio Uruguai. Recentemente, as
enchentes ocorreram em setembro e novembro de 2023 e, por tltimo, em maio de 2024 com maior
agravamento. De acordo com os dados da Defesa Civil do RS, em setembro de 2023 o numero de
municipios atingidos pela chuva foi de 107 dos 497 (Rio Grande do Sul, 2023). Em maio de 2024 o
numero foi de 478, o que representa mais de 95% do estado (Rio Grande do Sul, 2024a). A comparagio

entre ambas as situagdes se encontra na Figura 1.

Figura 1. Comparacdo entre mapas dos municipios afetados (em vermelho) pelas
fortes chuvas no RS em setembro 2023 e maio 2024

Fonte: Rio Grande do Sul (2024a).

Os dados do Boletim da Defesa Civil, em 10 de julho de 2024, sao alarmantes: 2.398.255 pessoas
afetadas diretamente pelas enchentes, 806 feridos, 29 desaparecidos e 182 dbitos. Com relagio as escolas,
dados da Secretaria de Educagao do Estado (SEDUC-RS) sinalizam que 358 mil estudantes e 1.028 escolas

da rede estadual de educagao foram atingidos de alguma forma (Rio Grande do Sul, 2024b).

Além de suas questdes geomorfologicas e climaticas, o RS também vem sendo influenciado
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pelo “El Nifno”, fendmeno climético relacionado ao aquecimento das aguas do Oceano Pacifico e
fortalecimento do Anticiclone do Atlantico, que favorece a ocorréncia de enchentes. Entretanto, por
mais que as enchentes e inundagdes sejam desastres naturais, tais acontecimentos sdo fortemente
agravados pela agdo humana descontrolada e a falta de politicas ambientais de Estado nos espagos
urbanos e rurais (Righi; Robaina, 2010).

Diante do exposto e entendendo que a andlise de todas as esferas relacionadas as enchentes
no RS sdo uma tarefa extensa e detalhada, optou-se pelo foco no impacto das enchentes na educagdo
basica, visando a uma reflexdo-critica acerca das noticias veiculadas a um jornal digital em relagao as
estratégias adotadas para a educagdo gaticha nos meses subsequentes as enchentes.

Caminho metodologico

A presente pesquisa é de carater qualitativo (Bodgan; Biklen, 1994) do tipo analise
documental (Liidke; André,1986). Dessa forma, realizou-se uma busca no jornal digital Zero Hora,
veiculo de comunicagdo gaiucho de maior acesso as noticias estaduais. A pesquisa foi realizada no
dia 04 de julho de 2024, pelas palavras-chaves “enchentes no Rio Grande do Sul” e “escolas”, com
recorte temporal presente de “Gltimo més” (o que compreende de 04/06/2024 a 04/07/2024) do site do
jornal. Analisaram-se os titulos das reportagens em busca de noticias que relacionassem as tematicas
pesquisadas em uma perspectiva de pds-enchentes. Com isso, resultaram-se em 14 reportagens que
estdo organizadas no quadro 1 de forma cronolégica.

Quadro 1. Sintese das reportagens pesquisadas

N° Pl?;:i;:}aao Titulo da Reportagem Link e Data de Acesso

Maioria das escolas estaduais ndo sofreu

danos; 144 instituicdes foram muito https://encurtador.com.br/hcbad

1 | 04/06/2024

afetadas pela enchente

Acesso em 12 jul. 2024

2 | 05/06/2024

Mapa langado pelo governo do RS
permite consultar situagédo de escolas
estaduais atingidas pela enchente

https://encurtador.com.br/LNsD6
Acesso em 12 jul. 2024

3 | 07/06/2024

Em visita ao RS, ministro da Educagao
vistoria escola e recebe demandas de
municipios e instituicées.

https://encurtador.com.br/X8pgk
Acesso em 12 jul. 2024

4 | 10/06/2024

Na educagédo, recomego passa por
campanha de doacgéo de material escolar

https://encurtador.com.br/v6Hg2
Acesso em 13 jul. 2024

5 | 10/06/2024

Ap6s enchente, mais alunos voltam as
salas de aula em Porto Alegre

https://encurtador.com.br/1ZByQ
Acesso em 13 jul. 2024

6 | 11/06/2024

Escola de Guaiba recuperada por
fuzileiros navais celebra volta as aulas e
Dia da Marinha

https://encurtador.com.br/W3LUs
Acesso em 13 jul. 2024

7 | 14/06/2024

Dentro do museu ou em trilha na
natureza: como as mudangas climaticas
sdo abordadas em sala de aula

https://encurtador.com.br/vauZN
Acesso em 13 jul. 2024

8 | 14/06/2024

Prefeitura de Porto Alegre publica edital
que permite doagdes a escolas
municipais atingidas pela enchente

https://encurtador.com.br/XAqYx
Acesso em 13 jul. 2024

9 | 17/06/2024

Aulas sado retomadas nesta terca-feira em
oito escolas de Ensino Fundamental de
Canoas

https://encurtador.com.br/hwlLZA
Acesso em 13 jul. 2024
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Mais 14 mil kits de material escolar serao

10 | 21/06/2024 doados na préxima semana para a
campanha Mochila Certa

Escolas pré-fabricadas: conhega o

11 | 24/06/2024 modelo que pode ajudar a recuperar
instituicdes destruidas no RS

Mais de 6,9 mil estudantes estdo sem

12 | 25/06/2024 aulas um més apdés enchente inundar

escolas
Escolas atingidas pela enchente
13 | 29/06/2024 receberdo nova remessa de moveis em

https://encurtador.com.br/CUtTb
Acesso em 14 jul. 2024

https://encurtador.com.br/9JRRj
Acesso em 14 jul. 2024

https://encurtador.com.br/OGfCu
Acesso em 14 jul. 2024

https://encurtador.com.br/CFbTT
Acesso em 14 jul. 2024

julho
Voluntarios realizam mutirdo de vistorias o
14 | 03/07/2024 em escolas de Canoas atingidas pela Ahtt S //abnr1h4{ﬂ'(/|0f22(§)224
enchente cesso em 14 jul.

Fonte: autores (2024).

As 14 reportagens foram lidas na integra e analisadas em uma perspectiva critica-reflexiva
para uma visio dos acontecimentos na Educagdo Basica pds-enchentes. A andlise das noticias

encontra-se na se¢ao a seguir.

Resultados e discussoes

Considerada pelos veiculos de comunicagdo como “a maior tragédia climética da historia
do RS, o periodo chuvoso tem seu inicio mais agravante no final do més de abril/2024, atingindo
municipios dos arreadores do Vale do Rio Pardo com fortes chuvas e granizo. No dia 1° de maio/2024,
ja se contabilizavam 114 municipios e mais de 19 mil pessoas afetadas, ficando decretado estado de
calamidade publica em todo territério gatcho. Nos dias subsequentes, os numeros continuavam a
aumentar, assim como o nivel dos rios. Em 06 de maio/2024, o Lago Guaiba atinge a sua maior marca:
5,33 metros, superando a inundagdo de 1941, que atingiu 4,76 metros (BBC, 2024).

As consequéncias no estado das devastagdes econdmicas, sociais, estruturais e sobretudo,
emocionais, se estendeu ao longo de todo o més de maio/2024. Visando a mapear as problematicas
enfrentadas pelos espagos de ensino e as estratégias de superagdo no pés-enchente, o presente trabalho
traz reportagens dos meses subsequentes, junho e julho de 2024.

A primeira reportagem encontrada na pesquisa data de 04 de junho/2024, segundo a qual
o governo estadual apresenta dados das 2.337 escolas estaduais e aponta que 144 educandarios foram
totalmente atingidos pelas enchentes. O governo classificou os danos causados nas escolas em 5 tipos, sendo
1 de menor impacto e 5 como um impacto urgente. Destas, 22 escolas que atendem a um quantitativo de
5,8 mil estudantes, foram classificadas no tipo 5, estando totalmente destruidas ou em dreas de risco, tendo
que ser reconstruidas em outros locais. A estratégia para a continuidade do periodo letivo, adotada pela
SEDUC-RS, sio as aulas de forma remota ou hibrida (Jacobsen, 2024).

Além disso, até inicio do més de junho, 31 instituicdes de ensino estadual ainda serviam
de abrigo para pessoas atingidas pelas enchentes. Tal fato retrata o papel comunitario da escola, em
romper com 0s muros e estar aberta para servir aos anseios de sua comunidade limitrofe, tendo suas
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estruturas como abrigos e seus servidores como voluntarios.

No dia seguinte, 05 de junho/2024, a segunda reportagem apresenta um mapa, atualizado
diariamente, que fora disponibilizado pelo governo estadual para consulta a populagdo sobre a
situagdo das escolas publicas estaduais. De acordo com o mapa, na data da reportagem, cerca de
94,5% das instituigdes escolares estaduais ja reabriram, mas 37 escolas seguiam fechadas por tempo
indeterminado. Tais escolas localizam-se nos municipios mais atingidos pelas enchentes e inundagdes,
como Canoas e Eldorado do Sul (Lungui, 2024a). Informagdes relevantes foram trazidas de forma
interativa, como datas de retorno as aulas e modalidade de ensino (remota, hibrida ou presencial), o
que traz maior transparéncia e organiza¢do a comunidade escolar.

Algumas reportagens detalham a situagdo vivenciada pelas escolas em determinados
municipios, como no caso da reportagem 3, a qual faz referéncia a Escola Municipal Padre Luiz de
Nadal, no municipio de Sdo Jer6nimo. A referida escola recebeu a visita de uma junta de ministros,
dentre eles o da Educa¢ao, Camilo Santana, para apurar os danos causados pela enchente. Na mesma
oportunidade, os ministros destacaram a destinagdo de recursos para reparos estruturais nas escolas.
Também realizaram reunides para ouvir demandas de outros municipios e entao definir o apoio federal
para a reconstrugdo, enfatizando a necessidade de mais de R$ 45 milhoes para as escolas da grande
Porto Alegre. Além disso, Sander (2024a) sinaliza outras medidas emergenciais que foram tomadas
pelo Ministério da Educacao (MEC), como, por exemplo, a isen¢do de taxa do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) aos estudantes e apoio as institui¢oes afetadas.

Tal reportagem representa uma resposta significativa do Governo Federal aos impactos
deixados pelas enchentes no estado do RS, uma vez que ha a definigao de prioridades por meio de
reunides para ouvir demandas. E percebido um esfor¢o coordenado para atender as necessidades mais
urgentes das comunidades escolares, oferecendo suporte pratico e financeiro para a recuperagio da
normalidade dos espagos atingidos.

A reportagem de numero 5, datada de 10 de junho de 2024, apresenta o retorno gradativo dos
estudantes as suas escolas no municipio de Porto Alegre. Conforme Lungui (2024b), pelo menos 13 escolas
retomaram o calendario letivo; destas, a maioria na modalidade remota. A noticia reitera a prioridade de
reconstruir, pelo menos, 22 escolas estaduais completamente destruidas na regido das ilhas da capital gatcha.
Ademais, também indica os desafios enfrentados pelas comunidades escolares em reorganizar o calendario
letivo, a0 mesmo tempo que retine esfor¢os para retomar e superar o desafio enfrentado.

A recuperacao de muitas escolas deu-se pela ajuda de voluntarios, militares e comunidade
escolar em geral, que trabalharam para a retirada de entulhos, na tentativa de acelerar a recuperagao
do espago escolar e promover o retorno imediato dos estudantes. As reportagens 6, 9 e 14 detalham as
condic¢bes desoladoras apresentadas pelas enchentes, mas ao mesmo tempo enfatizam a ajuda recebida.
Na reportagem 6, datada de 11 de junho de 2024, escrita por Girardi (2024), apds algumas semanas de
espera, os fuzileiros navais iniciaram a retirada dos entulhos e do barro provenientes das enchentes,

realizaram limpeza, pintura e reestruturagao, incluindo consertos de eletroeletronicos presentes nas
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escolas. Apos o retorno dos estudantes, em uma cerimonia especial, os fuzileiros foram homenageados
e na mesma oportunidade aconteceu a entrega de kits escolares, visto que muitos estudantes também
haviam perdido seus materiais nas enchentes.

A reportagem 9, datada de 17 de junho, relata o retorno de oito escolas de ensino fundamental
em Canoas, municipio da regido metropolitana de Porto Alegre fortemente atingido pelas enchentes.
Estando com aulas suspensas desde o dia 30 de abril/2024, as escolas municipais de ensino fundamental
presentes no municipio iniciam um retorno gradativo a rotina escolar. Canoas teve 41 das 83 escolas
municipais (educagao infantil e ensino fundamental) atingidas. Para o retorno, as escolas contaram
com o auxilio de voluntérios, bem como parceria com o Exército para limpeza dos espacos e recepgao
dos estudantes (Zanchettin, 2024).

Na reportagem 14, apresentada por Lungui (2024c) em 03 de julho, também se faz um panorama
das escolas atingidas em Canoas. A autora menciona a participagio efetiva de voluntarios que conduziram
mutirdes de vistorias em 40 escolas municipais do municipio, de modo a garantir a seguranga antes do retorno
as aulas. A iniciativa foi liderada pelo Conselho Regional de Engenharia e Agronomia do Rio Grande do
Sul (CREA-RS) e pelo Sindicato da Industria de Energias Renovaveis do Rio Grande do Sul (Sindienergia-
RS), envolvendo 150 engenheiros de diversas regides do estado para a avaliacdo de danos estruturais. Até o
momento da reportagem, 41 institui¢des da rede municipal haviam retomado as atividades. Com relagao
as escolas onde haviam sido feitas vistorias, apenas 3 retomaram. No entanto, estima-se que, até o final do
més de julho, as demais escolas poderiam retornar.

Asreportagens direcionam os olhares para a capacidade de recuperagio, reconstrugio e solidariedade
diante de uma tragédia ambiental. Além da reconstrugio fisica dos espagos destacados, ressalta-se também a
importancia do apoio emocional e psicoldgico aos estudantes e comunidade escolar.

A reportagem 8, escrita por Sander (2024b) em 14 de junho de 2024, indica o langamento de um
edital da Prefeitura do municipio de Porto Alegre, construido para facilitar as doagdes destinadas para as
escolas municipais afetadas pelas enchentes. O documento formaliza a possibilidade de doar equipamentos,
mobilidrios, materiais escolares as 14 escolas municipais atingidas em Porto Alegre. Tal iniciativa deu-se
a partir de uma manifestagao realizada pela Associagdo de Escolas Privadas de Educagio Infantil do Rio
Grande do Sul (AEPEIRS). Empresas, organizagdes e individuos interessados foram autorizados a doar,
seguindo um procedimento especifico, delimitado até o dia 27 de junho do mesmo ano.

Nessa linha de envolvimento de doagdes e campanhas de arrecadagdo, Oliveira (2024a)
apresentou em reportagem datada de 10 de junho, um primeiro movimento de reconstrugio da
educagao gatucha, com o lancamento do projeto “Mochila Cheia” para arrecadagdo de materiais
escolares aos estudantes atingidos. A partir do desenvolvimento de um aplicativo que auxilia a gestao
dessas doagdes, a SEDUC-RS projetou arrecadar 100 mil kits. O que se concretizou, com contribui¢oes
de empresas do ramo de papelaria, como mostrou a reportagem 10. A campanha arrecadou 14 mil kits
escolares em doagdes, para as criangas e jovens da rede estadual de ensino que foram impactados pelas
enchentes (Oliveira, 2024b). Tais campanhas de arrecadagido sinalizam apoio as familias, de modo
geral, pois permitem que criangas e jovens que estdo ou estiveram em situacdo de vulnerabilidade,
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tenham acesso a materiais essenciais, bem como um maior engajamento da sociedade civil em prol de
uma causa educacional. Fortalece, assim, a responsabilidade social e o incentivo para que os estudantes
retomem as suas atividades.

Também como um primeiro movimento de reconstrugdo dos educandarios que foram
totalmente atingidos, na data de 24 de junho, Sander (2024c) aponta os modelos de estruturas pré-
fabricadas que estdo sendo estudadas pelo governo estadual a fim de agilizar as obras nas escolas.
O projeto ndo tem data para ser oficializado, mas garante estruturas sustentaveis com captagao de
agua da chuva e painéis fotovoltaicos. Posteriormente, Sander (2024d) descreve, na reportagem de
namero 13, a segunda entrega de novo mobilidrio pelo governo estadual a 124 institui¢des de ensino
atingidas, movimentando cerca de R$57 milhoes, o que caracteriza também como um movimento
de reconstrugdo dos educandarios estaduais. Além disso, a reportagem traz a informagao de refor¢o
financeiro, advindos do Estado e da Unido, para a alimentagdo escolar com foco nas escolas em
processo de retomada das atividades.

Com a proposta de olhar para o presente e construir um futuro mais preocupado com o meio
ambiente, a reportagem 7 apresenta uma série de iniciativas promovidas pelas escolas gatichas para
trabalhar a “Educagao Ambiental”. O foco central de reportagem é evidenciar a importancia da Educagao
Ambiental nas escolas a partir de temas que vao além de aprender a separar o lixo, mas que tragam para
a sala de aula a compreensao e reflexao sobre as mudancas ambientais e o nosso papel como agentes
transformadores do meio ambiente. Além disso, a reportagem ressalta uma questdo relevante: ciéncias
e geografia sdo as areas em que a educa¢ao ambiental é comumente discutida, mas a questdo climatica
permeia outras areas, como portugués, histéria e até matematica (Dilly, 2024).

Em relagdo as praticas de ensino, a reportagem 7 enfatiza algumas iniciativas para trabalhar
a Educacdo Ambiental nas escolas, como: visitas a museus e centros de preservacido da natureza,
feiras de iniciagdo cientifica e projetos de pesquisa, jogos didaticos, construcao e interpretagdo de
mapas interativos, instalagdo de equipamentos de medi¢ao climatica na escola (ex.: pluvidmetro),
palestras e oficinas com pesquisadores e outros. De acordo com a Prof? Bettina Steren - PUCRS, uma
das pesquisadoras entrevistadas, o trabalho com a Educagdo Ambiental desde os primeiros anos da
escolarizag¢do auxilia no desenvolvimento do pensamento critico, de analise e reflexao.

Entretanto, apesar dos movimentos de reconstruc¢ao de estruturas fisicas das escolas,
campanhas de arrecadagdo de materiais escolares e a movimentagdo de voluntarios em prol das
instituicoes de ensino, a reportagem de numero 12 relata que mais de 6,9 mil estudantes estaduais
ainda estavam fora de sala de aula, segundo a prépria SEDUC-RS. Sete instituigdes de ensino seguiam
sem previsdo de retorno, uma delas localiza-se em Porto Alegre, o Colégio Estadual Candido José de
Godoi, onde a limpeza ainda ndo havia iniciado. Segundo a vice-diretora da escola, somente ap6s um
segundo oficio encaminhado a SEDUC-RS, houve a destinagdo de R$40 mil, que foram utilizados
para contratagdo de uma empresa para limpeza (Zero Hora, 2024)

Apesar dos estudantes terem a alternativa de aulas on-line, muitos nao tem acesso a internet

(pois os municipios ainda se reestruturam nessas questdes), ndo possuem equipamentos eletronicos
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ou ainda se encontram morando em abrigos. Outra questdo que precisa ser analisada pelos drgaos
competentes, relatado pela reportagem 12, sao os pedidos de transferéncias de estudantes devido as
mudangas de bairros ou municipios pelas familias, a fim de fugir de possiveis novas enchentes. O que
poderemos vivenciar em breve é um abandono de certas regides e superpovoamento de outras, o que

escancara o problema das migrag¢des climaticas.

Consideracgoes finais

Esse estudo realizou um mapeamento acerca das reportagens relacionadas as escolas do RS, em
especial, que abordassem discussdes voltadas as enchentes que assolaram o estado no més de maio de
2024. Como uma perspectiva inicial das reportagens, percebe-se um olhar voltado a metrépole gaticha por
parte do veiculo de comunicagio, mesmo com mais de 95% do RS afetado. E observado, desse modo, um
foco principal na regido Metropolitana e certo esquecimento das outras regides afetadas, principalmente
pequenos municipios que nem sequer foram mencionados.

No entanto, a partir das reportagens, foi possivel tracar um olhar critico-reflexivo e identificar
diferentes estratégias apresentadas para a reestruturacdo e retomada das escolas. As estratégias foram
majoritariamente de ordem financeira e pedagégica.

De maneira geral, a reestruturagio das escolas do RS exige uma abordagem holistica para
melhoria. No que diz respeito ao cendrio financeiro, ja se percebe uma movimentagao intensa em relagdo a
investimentos e busca por recursos adicionais. Exemplos disso podem ser observados nas doagdes de kits
escolares, bem como na utilizagdo de outras ferramentas para arrecada¢io, como a elaboragio de editais de
doagdes. Além disso, também ¢é possivel destacar o reforco financeiro do Estado e da Unido oferecido ao
estado do RS, principalmente para o desenvolvimento de propostas focadas em melhorias infraestruturais,
que nesse momento sao de suma importancia para toda a comunidade escolar e demais cidadaos.

No contexto das estratégias pedagogicas, cabe enfatizar a necessidade da formagao continuada
e do preparo dos professores para lidarem com o cendrio pds-enchente. Desenvolver programas de
formagao continuada para professores se torna fundamental para que os educadores estejam preparados
para lidar com situagdes contemporaneas, principalmente aquelas relacionas as questdes ambientais.
Tais processos formativos proporcionam desenvolvimento profissional continuo e oferecem, ao
mesmo tempo, postura mais qualificada a esses professores nesse momento pds-traumatico. Contudo,
ressaltam-se dois aspectos: o primeiro é que a formacao continuada sé é eficaz mediante investimento
nas escolas para o desenvolvimento de novas praticas; o segundo ¢ a importancia da disponibilizagao
de agbes que visem ao cuidado com a saude mental de professores e estudantes, proporcionando
momentos de escuta e orientagdo psicoldgica.

Além das estratégias mencionadas, existem outras em andamento focadas em diversas areas da

sociedade. Estas incluem melhorias infraestruturais para recuperar aquelas areas que foram afetadas, mas
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também aprimoramento nos sistemas de alertas meteoroldgico e hidroldgico para preverem enchentes
com maior precisao; além disso, campanhas educativas para sensibilizar a populagido sobre medidas de
seguranca para emergéncias. Também foi identificado nas reportagens o auxilio continuo da comunidade
e de orgaos publicos de outros estados para a recuperagao das areas afetadas.

Essas estratégias buscam, para além do reparo imediato contra os impactos acarretados pelas
enchentes, o fortalecimento da comunidade em geral, para o enfrentamento de novos desafios que estejam

relacionados, principalmente, a fatores ambientais.
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Introducao

Dizem que nunca sabemos quando uma tragédia vai acontecer; o dia geralmente transcorre como
qualquer outro. Os dias que antecederam as enchentes de maio de 2024, no Rio Grande do Sul, classificadas
pelo Governo como a maior catastrofe climatica da histéria do Estado, foram dias comuns. Nés, o povo
gaucho, estamos acostumados com mudangas drésticas no tempo — enfrentamos frio rigoroso, calor
intenso, ventos fortes e chuvas torrenciais (SILVEIRA, 2020) descreve que a cheia de 1941 em Porto Alegre,
capital do Estado do Rio Grande do Sul (RS), situado no sul do Brasil, que inundou uma érea extensa
da cidade, incluindo o centro e alguns bairros, foi de uma magnitude sem precedentes e nenhum evento
posterior chegou perto em termos quantitativos até agora. Curiosamente, a atual enchente de 2024 nao
foi prevista, assim como a de 1941. As chuvas causadoras também nunca foram mapeadas em termos
espaciais, nem suas caracteristicas temporais foram explicitadas. Mas nada se comparava ao que estava por
vir, com os primeiros sinais surgindo naquele 27 de abril de 2024.

Era uma quinta-feira a noite, inicio do més de maio, mais precisamente o 2° dia do més.
Um pos-feriado bem preguicoso e chuvoso, o tipico dia que poderiamos ficar em casa. As noticias
meteoroldgicas alertavam em todos os canais de comunicagao: “Serdo dias de chuvas fortes na Regiao
Metropolitana, cuidem-se”. Mas da mesma forma que escutamos tantas outras noticias no nosso
cotidiano, o dia fluiu, a rotina se cumpriu e a vida seguiu.

Na manha do dia 03 de maio, uma sexta-feira cinzenta e chuvosa, ao ligar o radio no carro escutei
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noticias preocupantes sobre os municipios da regido, bem proximas a capital, Canoas, Eldorado do Sul,
Sao Leopoldo e Novo Hamburgo. Noticias estas que descreviam um cendrio cadtico, casas alagadas,
carros submersos e pessoas desabrigadas. Enquanto dirigia, pensava em reagir e me solidarizar com
a populagao afetada, refletindo se havia algum familiar ou amigos nesta drea, mas segui meus habitos
normalmente. Afinal, a vida continua, independentemente da chuva.

Ao meio-dia, durante o almogo, com a televisdo ligada nas noticias locais, algo incomum
comegou a acontecer: familias dos alunos do colégio que leciono me informavam que seus filhos nao
foram a escola porque a chuva seria intensa em Porto Alegre e nao queriam arriscar. Achei curioso,
mas novamente a vida seguiu.

A chuva veio, e veio com for¢a. Comegou devagar, mas ao longo daquela sexta-feira foi
ganhando intensidade. O comportamento atento de todos na escola era perceptivel, na esperanca de
que fosse apenas o inicio de mais um inverno frio e chuvoso em Porto Alegre. Mas ndo era. Algo muito
maior e histdrico estava por vir.

A noite deste singular dia 03 de maio chegou, e a chuva nao parou; na verdade, s6 aumentou.
Em alguns momentos, olhava (em siléncio) pela janela sentada no sofé da sala de casa e pensava: “E
muita dgua!”, mas com cuidado fechei bem os vidros, tranquei a porta e fui dormir, acreditando que a
vida seguiria normalmente.

No sabado, 04 de maio, acordei naturalmente as 7h. A chuva nao havia dado trégua a noite
toda. Levantei-me, coloquei a 4gua para ferver e, em dois movimentos rotineiros, abri as redes sociais e
liguei a televisdo. O caos havia comegado. O barulho de carros, buzinas, ambulancias e sirenes invadia
a avenida ao lado do meu apartamento. Sentei-me, respirei e li e ouvi as noticias mais tristes que
poderia imaginar. Naquele momento, s6 tive uma reagao: largar tudo, me vestir e ir para a rua ajudar,
porque nao, desta vez a vida ndo podia seguir como antes.

Pela manha, em poucas horas, a mobilizagao coletiva ja se preparava e se equipava para
receber os desabrigados. Esse publico largou tudo para salvar suas vidas. Deixaram seus bens materiais
e memorias em um espago que ja nao reconheciam, pois a agua se alastrava com uma velocidade
inimaginavel.

Chegar ao abrigo mais préximo néo foi dificil; dificil foi abragar essas pessoas sem ter o que
dizer, pois ninguém sabia o que ainda estava por vir. Fizemos o possivel, sempre focados no presente
e, principalmente, em ser um consolo para o préximo.

De todos os abrigos onde fui voluntdria, o que mais me marcou foi a CAJU, uma casa de retiros
da Juventude Marista. La, diversas familias foram abrigadas, incluindo 33 crian¢as. Quando falamos em
abrigo, logo pensamos nos cuidados basicos para sobrevivéncia: alimentagao, colchdes, cobertores, higiene
e vestimenta. Mas depois disso, sera que estava tudo bem? E as criancas desses abrigos?

E claro que foram impactadas. Foram retiradas de suas casas e abandonaram seus tesouros:
os brinquedos! Lembro-me como se fosse agora, deixei minha mochila de lado e pensei: o que sera que
passa pela cabeca desses pequenos? Os maiores (7-9 anos) entendiam o que estava acontecendo, mas
a gravidade da situagao? Talvez sim, talvez ndo! E os menores, aqueles de 2-3 anos? Para eles, era uma
aventura. E foi nessa aventura que mergulhei e decidi abragar!
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Desastres sdo definidos pela interrup¢ao das atividades de uma comunidade ou sociedade,
resultando em perdas significativas e demandando respostas e intervengdes que superam a capacidade
de rea¢ao da populagio afetada (UNDRR, 2004). Vale ressaltar que os impactos de um desastre
diferem entre as pessoas, sendo influenciados por sua vulnerabilidade social, exposi¢ao aos riscos e
desigualdades. Conforme Pfefferbaum (2008) as reagdes das criangas e adolescentes a desastres variam
muito, influenciada por fatores como a idade, experiéncias passadas e o tipo de suporte disponivel.
Essas acdes também sdo moldadas pela maneira como os adultos de referéncia expressam suas emocoes
e comportamentos apos um evento traumatico.

Brincamos, ouvimos histdrias, criamos e construimos monstros e herdis, organizamos torneios
esportivos e até um chd para as bonecas. Ao final, lembro que essas criangas tiveram uma incrivel capacidade
de curar minha ansiedade e preocupagdo. Durante meus deslocamentos, ouvia as noticias mas no retorno
ouvia musica. Estava ajudando-as ou elas me ajudaram a canalizar minha energia e privilégio? Sei que, com
essa experiéncia, foi mais facil fazer com que a vida continuasse.

As enchentes devastaram a vida de iniimeras pessoas, resultando em perda de vidas, destruigio
de lares, deslocamento de familias para abrigos e impactos profundos na saide mental e na educagio de
milhares de criangas. Durante a pandemia, vivenciamos algo semelhante, com a necessidade de adaptar
nossas vidas e trabalhos, além de criar rapidamente estratégias para dar continuidade ao ensino de forma
remota. Nesse periodo, reaprendemos e ressignificamos a maneira de ensinar, contando ainda mais com as
familias como parceiras, que passaram a assistir as aulas junto com seus filhos.

Entretanto, por mais dificil que tenha sido aquele tempo, conseguimos nos adaptar gradualmente.
Nada, porém, se compara ao que vivenciamos com as enchentes. Cidades inteiras foram levadas pelas
dguas em questdo de horas. Areas, que antes eram consideradas seguras, tornaram-se inabitéveis da noite
para o dia. Lares foram destruidos, levando consigo as histérias e memorias de muitas familias. Imagine
acordar e, em instantes, ver sua vida completamente levada pela enchente.

Quando a agua finalmente baixou e come¢amos a retornar gradualmente a “vida normal’,
encontramos criangas assustadas na escola. Foi necessario acolhé-las, ouvir o que desejavam
compartilhar sobre suas experiéncias e sentimentos. Na nossa escola, as dguas ndo chegaram, o que
tornou esse retorno mais tranquilo, pois os estudantes encontraram tudo exatamente como estava
antes de sairem no ultimo dia.

Um més apos a tragédia climatica, mais de 6,9 mil estudantes permaneceram fora das salas de aula,
segundo dados da Secretaria Estadual de Educagdo (Seduc) e levantamento organizado pelo jornal Zero
Hora. Muitas familias, incluindo aquelas com pessoas com transtorno do espectro do autismo (TEA), foram
forcadas a sair de suas residéncias e buscaram abrigos temporarios, casas de parentes, amigos.

Os desafios foram fisicos e emocionais, afetando sua rotina diaria, bem-estar, bem como a faltado
acesso a servicos de apoio. De acordo com 0 DSM-5-TR (Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais — Texto Revisado), o TEA é caracterizado por déficits persistentes na comunicagao e interagao
social em multiplos contextos, além de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou

atividades. Esses sintomas surgem desde a infincia e afetam o funcionamento didrio. Mesmo aqueles
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que desenvolvem estratégias para lidar com desafios sociais ainda enfrentam dificuldades em situagdes
novas ou em que nao tenham suporte, sofrendo esforco e ansiedade ao calcular “conscientemente” o que
é socialmente intuitivo para a maioria das pessoas.

A catastrofe interrompeu significativamente as atividades didrias de criangas, adolescentes e
adultos com TEA e seus familiares, afetando rotinas como escola, trabalho e terapias. Muitas dessas
pessoas ja enfrentavam desafios relacionados ao diagnostico, como rigidez cognitiva, alteragoes
sensoriais, dificuldades financeiras, problemas de locomoc¢do, moradia, restricoes alimentares e
questdes comportamentais, que foram agravados pela tragédia.

No entanto, preocupa-me profundamente as criangas que nao tiveram a escola restabelecida
nas mesmas condi¢des anteriores a tragédia. Um exemplo claro é o de um paciente que atendo na
clinica, que possui autismo, nivel 3 de suporte. Sua adapta¢do a nova escola, no ano passado, ndo foi
facil; no inicio, conseguia permanecer apenas por dez minutos no local. Com estratégias adequadas e
muita parceria com a escola e familia, fomos aumentando gradualmente esse tempo e sua motivagao
para ficar. Desde entdo, ele havia feito grandes progressos.

Neste ano, ele estava feliz e empolgado para ir ao Colégio, interagia cada dia mais com os colegas e
professores. Ja conhecia sua rotina e participava de cada etapa. Mas essa rotina foi completamente alterada
pelas enchentes. Ele precisou sair de casa as pressas, de madrugada. Embora seu apartamento em um
condominio nao tenha sido afetado, o térreo inteiro foi inundado, e sua familia perdeu o carro. Quando
as aguas baixaram, conseguiram, aos poucos, retomar a vida — exceto pelas aulas. A escola permaneceu
fechada por longos meses, reabrindo ha poucas semanas. No entanto, o que antes era um espago bonito e
colorido agora se resume a classes e um quadro. Nao ha mais biblioteca, sala de recursos, sala de informatica,
entre outros espagos essenciais. Isso teve um impacto profundo nessa crianca. Para ele, € dificil compreender
que aquela ainda ¢é sua escola. Esta apresentando crises de autolesao, diminuiu novamente o tempo de
permanéncia na institui¢do, e nada parece motiva-lo a permanecer nesse ambiente.

Essa é uma situagdo extremamente triste e representa apenas um exemplo entre muitas criancas
atipicas que tiveram suas vidas profundamente afetadas. Elas enfrentam uma rigidez maior em relagio a
mudanga de rotina, tornando esses desafios ainda mais complexos.

A medida que avancamos, é essencial reconhecer que a recuperagdo vai além da reconstrucio
fisica. Precisamos abordar as cicatrizes emocionais e psicoldgicas deixadas por essa tragédia, especialmente
entre as criancas que, em muitos casos, foram as mais vulneraveis. E fundamental que as escolas, as familias
e a comunidade em geral trabalhem juntas para criar um ambiente acolhedor e seguro para esses jovens.
Isso inclui ndo apenas restaurar as instalagoes fisicas, mas também reestabelecer um sentido de normalidade
e seguranca que permita as criancas, especialmente aquelas com necessidades especiais, readaptarem-se
gradualmente as suas rotinas e retomarem o desenvolvimento de forma saudavel.

As enchentes de 2024 deixaram licdes que ndo podem ser ignoradas. Elas nos lembraram da
fragilidade da vida e da importancia de estarmos preparados para o inesperado. Ao mesmo tempo,
evidenciaram a forca da solidariedade e da resiliéncia humana diante da adversidade. Enquanto

continuamos a apoiar aqueles que foram mais duramente afetados, devemos também refletir sobre como
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podemos construir uma sociedade mais resiliente, capaz de proteger e amparar todos, especialmente os
mais vulneraveis, em tempos de crise. Este capitulo da nossa historia ¢ um testemunho da capacidade
humana de enfrentar o sofrimento com coragem, de transformar dor em agdo, e de juntos, reconstruir

um futuro em que a vida possa, mais uma vez, seguir adiante.

Consideracgoes finais

A tragédia das enchentes de maio de 2024, considerada a maior catastrofe climatica do
Rio Grande do Sul, mostrou-nos a imprevisibilidade da vida e a vulnerabilidade das nossas rotinas
diarias. O contraste entre os dias comuns que precederam a calamidade e o caos subsequente ¢ um
lembrete claro da fragilidade da nossa existéncia. A chuva torrencial se transformou em um desastre
sem precedentes, destruindo lares, deslocando familias e deixando uma marca indelével nas vidas de
muitos, especialmente das criangas.

Os relatos de solidariedade e resiliéncia, como o trabalho com as criangas abrigadas e o esfor¢o
para restaurar a normalidade nas escolas, sdo testemunhos da for¢a humana diante da adversidade. No
entanto, a recuperacdo vai além da reconstrucao fisica; ela exige um enfoque nas cicatrizes emocionais
e psicolégicas deixadas pela tragédia. E crucial que a comunidade, as escolas e as familias se unam
para criar um ambiente seguro e acolhedor, capaz de reestabelecer a sensacdo de normalidade e apoiar
a adaptac¢ao das criancas, especialmente aquelas com necessidades especiais.

As enchentes de 2024 sao um lembrete doloroso da necessidade de estar preparado para o
inesperado e reforcam a importancia da solidariedade em tempos de crise. A medida que avan¢amos,
devemos refletir sobre como construir uma sociedade mais resiliente, que possa proteger e amparar
todos os seus membros, especialmente os mais vulneraveis. Esse episodio é um testemunho da
capacidade humana de transformar a dor em agao e de juntos, reconstruir um futuro em que possamos
retomar a vida com esperanca e coragem.

Figura 1. Retrato de uma sala de aula pds-enchente.

Fonte: Jeferson Ageitos/RBS TV.
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Figura 2. Retrato de uma bibloioteca pds-enchente.

Fonte: Jeferson Ageitos/RBS TV.
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Introducao

O ano de 2023 iniciou de forma desfavoravel para o territério gaiucho, principalmente no
setor agricola, que foi marcado pela escassez hibrida. Tal evento climatico causou perdas expressivas
na safra de soja, milho e feijao. Paradoxalmente, nos meses posteriores, o Rio Grande do Sul é palco
de inundac¢des que causaram destruicdo em diversos dos seus municipios. Menos de um ano depois,
o nosso estado sofre com novas enchentes, as quais sdo ainda mais devastadoras e abrangentes
que as anteriores, impactando nido s6 a popula¢ao mas o segmento educacional, pois milhares de
escolas foram danificadas ou ficaram embaixo ddgua, o que impossibilitou que professores e alunos
interagissem presencialmente.

Na intenc¢ao de refletirmos sobre tal cendrio e sugerirmos algumas praticas voltadas para as
tecnologias digitais nas escolas, este estudo foi construido a partir da revisdo de literatura e analise
documental, uma vez que dialoga com diferentes autores e observa algumas ferramentas que podem
ser aproveitadas no contexto do ensino e aprendizagem, a fim de que possa colaborar pela superagdo
do hiato entre conteudo, carga horaria e dias letivos.

Conforme Gil (2002, p. 44), a “pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material

ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 2002, p. 44). Ja a analise
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documental esta relacionada com “toda a informacéo coletada, seja de forma oral, escrita ou visualizada’, o
que inclui documentos como texto, imagens, sons, ilustragdes etc. (Fachin, 2006, p. 146).

A nossa pesquisa tem como objetivo geral “refletir sobre o cendrio educacional durante a crise
climatica para sugerir tecnologias digitais na modalidade de atendimento hibrido” e, os nossos objetivos
especificos buscam: elucidar os impactos da crise climética na educagao; observar a conexao existente entre
tecnologias digitais e aprendizagem; pensar a aprendizagem na perspectiva do Ensino Hibrido.

Alguns autores colaboram para a construg¢ao da nossa linha teérica, como Bacich, Tanzi Neto
e Trevisani (2015), Christensen, Horn e Staker (2013), Moran (2015), Avrella, Cerutti e Bacich (2017),
os quais refletem sobre o Ensino Hibrido e os seus efeitos no contexto educacional.

Na sequéncia, iremos contextualizar sobre o cendrio gerado no Rio Grande do Sul a partir das
enchentes ocorridas em 2023 e 2024, especialmente visualizando os seus efeitos para a educagdo. Em
seguida, observamos como as tecnologias digitais podem colaborar com o ensino e a aprendizagem
em diferentes areas do conhecimento para, finalmente, dialogarmos sobre a aprendizagem através da

metodologia ativa denominada como Ensino Hibrido.

A escola e as crises climaticas do Rio Grande do Sul:
alguns fatores de impacto na educagao

O inicio do ano de 2023 foi desfavoravel para o Rio Grande do Sul, em especial, para o setor
agricola, e isso ocorreu devido a escassez de chuvas, o que causou danos irreversiveis para a safra
de soja, gerando um déficit de 30,52% em comparagdo com a colheita de 2022. Conforme publicou
o site Terra, com base em dados divulgados pela Emater “as culturas de soja e milho foram as que
apresentaram maiores quedas de produtividade, sendo um acumulado de 40% para o milho e 30,52%
para a soja’ e, esses impactos, “foram grandes quando comparados com as estimativas iniciais, uma
vez que em algumas dreas, o plantio nem foi realizado devido ao grande estresse hidrico” (Terra, 2023).

Ja o Ministério da Agricultura e Pecudria publicou, no més de dezembro de 2022, uma
reportagem observando os efeitos do clima em relagdo a safra de 2022/2023 em diversas regides do
pais. Destacamos o contexto da regido sul, que, conforme o site houve uma “reduc¢ao das chuvas em
grande parte da regido influenciada principalmente pela persisténcia do [...] La Nifia”, o que resultou
em “restricao hidrica nas fases iniciais dos cultivos de verao”. Para além desse fendmeno, “as chuvas
previstas dentro ou abaixo da média podem reduzir os niveis de dgua no solo”, em areas do Rio Grande
do Sul e Santa Catarina, repercutindo “negativamente as culturas agricolas que se encontrarem em
estadios fenoldgicos mais sensiveis como a soja, milho primeira safra e feijao” (Brasil, 2022).

Paradoxalmente, nos meses de junho, setembro e novembro de 2023, o Rio Grande do Sul passa a
ser palco de novos movimentos climaticos, nesse caso, de enchentes devastadoras, o que provocou 75 mortes,

deixou 24.252 pessoas longe de suas casas, 7.165 em abrigos e 17.087 desalojados, afetando um total de 235
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dos 496 municipios e mais de 350.000 pessoas, segundo reportagem (G1, 2024).

Neste cenario, 0 ano de 2024 nasce em meio a esperanga do povo gaticho no sentido de reconstruir
os bens materiais, recuperar a confianca em diferentes plataformas de governo com vistas a implantagao de
politicas publicas voltadas para prevengao de tragédias relacionadas ao clima, e de que dias melhores virao
a fim de amenizar a dor e o sofrimento causado pela perda de seus entes queridos.

Desta forma, o tempo passa até que, entre os meses de abril e maio ocorre o que foi classificado
como a “maior catastrofe climatica da historia do estado’, algo ainda pior e mais arrasador do que as cheias
ocorridas em 2023. O site da CNN Brasil publicou uma matéria destacando que, segundo a “Defesa Civil,
até a manha do dia 29 de maio, 471 municipios haviam sido atingidos”, o que significa que “quase 95% das
cidades do Rio Grande do Sul foram afetadas pelas chuvas” (CNN Brasil, 2024).

Neste panorama desolador, cidades inteiras ficaram embaixo ddgua, milhares de pessoas,
em questdo de horas, perderam suas casas e tiveram que ir para abrigos, centenas desapareceram,
incluindo seus animais de estimagado. Tao estarrecedor quanto foi que, muitas dessas familias
ainda ndo haviam se recuperado da inunda¢ao anterior e o pouco que conseguiram reconstruir foi
arruinado novamente. Em meio a esse caos estabelecido, convém nos questionarmos: como ficou o
cenario educacional? Recorremos, portanto, a alguns dados e informagoes a fim de compreendermos
o contexto escolar diante de tal realidade.

Segundo a Secretaria da Educagao do Estado do Rio Grande do Sul (SEDUCRS) “1028 escolas em
243 municipios foram afetadas de alguma forma” o que “representa mais de 40% do total de” instituigdes da
Rede Estadual, impactando diretamente 358 mil alunos. Ja em relacdo ao dispéndio patrimonial, a SEDUCRS
informou que 530 sofreram danos em sua infraestrutura (Rio Grande do Sul, 2024a). Em face do exposto,
surge a urgéncia de medidas paliativas a fim de: recuperar as escolas, reorganizar o calendario escolar e pesar
solucdes para compensar os dias em que os estudantes ficaram sem frequentar a sala de aula. E importante
salientarmos que, o ensino remoto, em alguns casos, poderia nao ser viavel, isso porque a estrutura fisica e
légica que permite o funcionamento da internet também foi comprometida.

Uma das primeiras agdes executadas pela SEDUCRS foi disponibilizar “uma série de materiais
para apoiar a comunidade escolar e toda a rede estadual de ensino”. Estes, foram “criados para auxiliar no
enfrentamento aos impactos das enchentes na rotina escolar, no processo de ensino-aprendizagen’, assim
como dao “enfoque no acolhimento e na seguranca dos estudantes e profissionais da educagao, além de
questoes administrativas e estruturais”. Diante destes documentos, encontramos: orientagoes sobre autonomia
financeira, orientacoes pedagodgicas, orientagdes administrativas, orientagdes sobre a legislacao, a cartilha de
calamidade publica do Tribunal de Contas do Estado, orienta¢des na utilizagao do Sistema para Informatizagao
Escolar (ISE) e Escola RS e orientages para a gestdo de pessoas (Rio Grande do Sul, 2024b).

Em relagdo as orientagdes pedagdgicas, ha sugestoes para a organizagido do quadro de horario
dos professores nas formas sincrona e assincrona, hé orientacdes para a doagao de livros para as bibliotecas
escolares, hd informagoes sobre a reserva técnica para livros didaticos do Plano Nacional do Livro Didatico

(PNLD) e, finalmente especificagdes para a gestdo, o que inclui: consideragdes sobre o retorno das
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atividades escolares; orienta¢des sobre o acolhimento da equipe escolar; orientagdes para a organizacio do
atendimento hibrido; para o atendimento da Educagao Especial; orientagdes para o uso de plataformas
virtuais de aprendizagem; para o acolhimento dos estudantes; orientagdes sobre as condi¢des de retorno
desses estudantes; sobre como deve ser executado o registro de frequéncia; orientagdes sobre o calendario
escolar; e sobre a disposigao da carga horaria (Rio Grande do Sul, 2024b, grifo nosso).

Diante do exposto, para trés destes itens iremos dedicar nossa maior aten¢do: a organizagao
do atendimento hibrido, o uso de plataformas virtuais de aprendizagem e a organizagdo do calendario
escolar.

Em relagdo ao atendimento hibrido, a SEDUCRS entende que este sé sera possivel “a partir do
levantamento das possibilidades de acesso dos estudantes”, ou seja, se todos tém “acesso a dispositivos
conectados, é possivel planejar atividades sincronas mediadas por tecnologia’, caso contrario, “as
atividades assincronas passam a ser a melhor alternativa’, o que inclui a utilizagao de material impresso,
por exemplo (Rio Grande do Sul, 2024b).

No quesito plataformas virtuais de aprendizagem, a Secretaria indica duas ferramentas: o Google for
Education e o Canva (Rio Grande do Sul, 2024b). Enquanto a primeira disponibiliza uma série de softwares
como Google Documentos, Google Planilhas, Google Classroom, etc., a segunda estd voltada para a criagdo
de diversos tipos de design com as mais variadas finalidades, o que inclui publicages em midias sociais,
apresentagoes de slides, criacoes de sites, logotipos, mapas mentais, dentre outros.

E, por tlltimo, sinalizamos aimportancia da flexibilizagao do calendario escolar, visto que a SEDUCRS
dispensou as escolas do “cumprimento dos dias letivos do ano de 2024, desde que cumprida a carga horaria
minima anual da Educagao Basica, em todas as suas etapas e modalidades, a partir da reposi¢do dos dias de
suspensao’, os quais deverdo estar focados “na carga horaria obrigatoria definida pela matriz curricular para
cada ano/série e com a organizacio de atividades pedagdgicas nao-presenciais” (Rio Grande do Sul, 2024b). E
neste contexto, portanto, que além das ferramentas apontadas pela SEDUCRS, diferentes tecnologias digitais
podem auxiliar com as aprendizagens destes estudantes. Assim, iremos realizar algumas reflexdes a respeito

da importincia da adogio deste instrumental na educagio.

As tecnologias digitais e a aprendizagem: algumas consideragdes

Quando observamos o arsenal tecnolégico digital disponivel na atualidade, buscando ser este,
um possivel caminho para auxiliar o professor no transcorrer de suas aulas, ¢ possivel vislumbrarmos
acoes metodoldgicas que podem ser inovadoras e diferenciadas, dado o interesse de estudantes de
todas as faixas etdrias em ferramentas como: computadores, smartphones, tablets, internet, etc. Nesse
ambito, entendemos que, o “computador como tecnologia educacional apresenta uma caracteristica
especifica: com frequéncia, o aluno domina muito mais essa tecnologia do que o seu professor e,

também, passa a manipula-la sem medo e sem restri¢des” (Brito; Purificagdo, 2015, p. 79).
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Adentramos ao século XXI sob a égide de muitos desafios, o que incluiu “as mudangas no
modo de viver, em funcéo do alto desenvolvimento tecnologico’, as quais “exigem que o aluno, futuro
profissional, tenha um elevado desempenho em diversas situa¢oes” (Martinelli; Martinelli, 2016, p. 35).
Além disso, estamos imersos na era que alguns autores denominam como “sociedade do conhecimento’,
e a escola ndo se justifica pela apresentagdo do conhecimento obsoleto, ultrapassado, ainda mais
quando s6 se fala em ciéncia e tecnologia. E essencial o estimulo para aquisi¢do, organizagio, geragao
e difusdo do conhecimento vivo, integrado aos valores e expectativas da sociedade, que é impossivel
de atingir sem a ampla utilizacdo de tecnologia na educagdo, pois a Informatica e as comunicagdes
dominarao a tecnologia educativa do futuro (D’Ambrosio, 2012).

Um bom exemplo desta realidade é a “Educac¢do 4.0” ou “Educagdo Maker”, da cultura DIY (Do
it yourself ou Faga vocé mesmo), a qual prioriza a formac¢ao de um profissional para a “Industria 4.0”.
Esta ultima, além de requerer sujeitos proativos, exige que os mesmos estejam em busca constante por
qualificagdo e inovag¢ao. Neste cendrio, a educa¢ao Maker, propde o estimulo a autonomia e criatividade
baseada em uma metodologia que faz com que os estudantes compreendam determinados assuntos
por meio da aplicabilidade em contextos reais. Para isso, faz-se imprescindivel aulas tecnoldgicas,
ambientes amplos e pedagdgicos que sejam capazes de dispor da liberdade necessaria ao protagonismo
dos alunos (Pagung, 2019).

Muito dessa metodologia nos remete aos primoérdios da histéria da computagdo pessoal
norte-americana, principalmente na ocasido da criagdo do Homebrew Computer Club (HCC), uma
espécie de “Clube do Faga Vocé Mesmo”. Apesar da nomenclatura ser uma referéncia a cerveja feita
de forma artesanal e em pequenas quantidades, o HCC era, na verdade, um grupo de pessoas que
se reuniam aleatoriamente, interessadas em montar computadores, e que compartilhavam técnicas
de eletronica e pecas modernas a venda. Grandes nomes da indudstria da computagdo pessoal
protagonizaram esse grupo; dentre eles destacamos Stephen Wozniak e Steve Jobs. Portanto, desde o
seu surgimento, a palavra Homebrew “tem sido usada na area de tecnologia para indicar hardware ou
software desenvolvido pelos proprios usuarios” (Levy, 2012, p. 191-195).

Gomez (2015), quando analisa os novos desafios educacionais na era digital, salienta que,
“na era globalizada da informacgao digitalizada, o acesso ao conhecimento ¢ relativamente ficil,
imediato, onipresente e acessivel” (Gomez, 2015, p. 14). Ja Marques (1999), complementa a nossa
linha de pensamento, quando no final da década de 1990, ja refletia sobre os desafios que se impdem a
escola diante de uma sociedade em transformacao, principalmente, quando pensarmos no papel que
as tecnologias digitais assumem nesse contexto (Marques, 1999).

Fruto de pesquisas envolvendo célculos complexos, os computadores mais rudimentares
surgiram ainda no comego do século XX, dando inicio a criagdo de diversos outros dispositivos ao
longo do tempo e, que hoje completam um quadro funcional ao alcance das diversas classes sociais
que configuram a nossa contemporaneidade. Para Castells (2003), “os computadores também foram
concebidos pela mae de todas as tecnologias, a Segunda Guerra Mundial, mas nasceram somente em
1946 na Filadélfia” (Castells, 2003, p. 78).
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Atualmente, ha uma ampla gama de aplicativos, softwares, hardwares e ambientes virtuais,
que podem colaborar, significativamente, com a compreensao do estudante em relagdo aos conceitos
em diferentes areas do conhecimento. Aqui, podemos citar plataformas de ensino (Professor Ferretto',
Professor Procopio?, Professor Grings’, Khan Academy’, etc.), pagas e gratuitas, que oferecem
conteudos, exercicios, solugdo de problemas, videoaulas, roteiros personalizados, intera¢ao por meio
de postagens, as quais visam esclarecer duvidas cujo foco pode ser direcionado conforme a demanda
do estudante. Ha ainda, diversos canais do YouTube (Me Salva!, Portugués do Zero, Telecurso etc.),
com a intencionalidade de apresentar conceitos e contextualizar temas diversos, por exemplo. Nesse
sentido, desde que tais ferramentas sejam entendidas como algo que devera reforgar/complementar
o que o educador constrdi junto de seus alunos, desde que se visualize essas interagdes de forma
planejada e prevista nos planos de aula e trabalho, ao longo do tempo, os ganhos podem ser perceptiveis
e mensuraveis, e, consequentemente, apresentar resultados bastante satisfatérios.

Coll e Monereo (2010), ao abordarem sobre a influéncia das Tecnologias da Informacao e
Comunicagdo (TIC) na esfera educacional e nos ambientes virtuais de aprendizagem, destacam que
dentre todas as tecnologias criadas pela humanidade, as que sdo capazes de representar e transmitir
informagao, sdo especialmente importantes, porque afetam, praticamente, todos as esferas de atividade
das pessoas, desde as formas e praticas de organizagao social até a maneira de compreender o mundo,
organizar essa compreensao e transmiti-la. As TIC, proporcionam sempre, em seus diferentes estagios
de desenvolvimento, instrumentos para pensar, aprender, conhecer, representar e transmitir para outras
pessoas e/ou outras geracdes os conhecimentos adquiridos (Coll; Monereo, 2010).

Outra importante contribuicao diz respeito aos softwares de Inteligéncia Artificial (IA), pois
estes podem ser emulados tanto através de desktops quanto por meio do smartphone. Trés exemplos
de sistemas desta categoria sdo: o ChatGPT, o Gemini e o LuzIA. Compreendidas como ferramentas
generativas, pois é “capaz de criar imagens, videos e dudios” a partir das “redes adversariais generativas”
(Santaella, 2023, p. 20), o Chat GPT “¢ um modelo de linguagem avan¢ado desenvolvido pela OpenAT”,
que, por sua vez, ¢ baseado na arquitetura GPT (Generative Pre-trained Transformer). Isso significa que
o sistema “foi treinado em uma grande quantidade de dados textuais para gerar respostas relevantes e
coerentes em uma ampla variedade de topicos” (Alura, 2024).

O Gemini é outra tecnologia bastante semelhante ao Chat GPT, cujas fun¢des incluem geragdo
de texto, organizagdo e processamento de informagdes, auxilio em tarefas e comunicagao e interagao
(Gemini, 2024). E, finalmente, o LuzIA é um aplicativo para smartphone que executa as seguintes funcoes:

transcreve mensagens de voz; traduz textos; cria imagens; elabora lista de afazeres; corrige ortografia em

1 Disponivel em https://www.professorferretto.com.br. Acesso: 17 de julho de 2024.
2 Disponivel em https://matematicario.com.br/. Acesso: 17 de julho de 2024.

3 Disponivel em https://omatematico.com/. Acesso: 17 de julho de 2024.

4 Disponivel em https://pt.khanacademy.org/. Acesso: 17 de julho de 2024.
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textos; sugere filmes e passatempos; resume conteido de textos; verifica a previsao do tempo; recebe
noticias atualizadas sobre varios assuntos (Olhar Digital, 2023).

Portanto, as ferramentas acima descritas podem ser utilizadas a favor do estudante, em especial pelos
que foram afetados pelas crises climaticas no Rio Grande do Sul, preservando-se individualidades, principalmente
no que concerne ao tempo de resposta que cada aluno tem na aprendizagem, o que, paralelamente, pode elevar
sua autoestima e torna-lo mais confiante na superagio das dificuldades.

A fim de que possamos aprofundar ainda mais a nossa compreensao a respeito das tecnologias
digitais como possibilidades de ensino e aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento, iremos refletir

sobre um tema contemporaneo bastante ecoado no cenario educacional: o Ensino Hibrido.

A aprendizagem na perspectiva do Ensino Hibrido

Os documentos acerca das orientagdes pedagdgicas para a gestdo escolar disponibilizados pela
SEDUCRS ressaltam quatro tipos de atendimento que foram/sio ofertados aos estudantes diante das
intempéries climaticas ocorridas no Rio Grande do Sul: presencial, hibrido, por vazamento e remoto.

O atendimento presencial é voltado para a “maioria dos estudantes (acima de 75%) e
equipe escolar (70%)” que “tem acesso a escola com seguranga’. Ja o atendimento hibrido considera
a “existéncia de obstaculos ao acesso presencial para estudantes e equipe escolar” (Rio Grande do Sul,
2024b, grifo nosso).

O atendimento por vazamento se destina a “maioria dos estudantes (acima de 75%) e equipe
escolar (70%)” que “tem acesso a escola, no entanto, as instalacdes nao estdo completamente disponiveis”. E,
finalmente, o atendimento remoto acontece quando as “instalagdes fisicas da Escola estio comprometidas
e ndo ha possibilidade de uso do espago” (Rio Grande do Sul, 2024b, grifo nosso).

Ao considerarmos, portanto, esses quatro tipos de atendimento ofertados pelas escolas em um
cendrio de crise climatica estabelecido, voltamos a nossa atengdo para a possibilidade de o atendimento
hibrido poder ser sincronizado com a metodologia ativa Ensino Hibrido, o que entendemos ser uma
forma promissora de remediar o tempo que o aluno intercala as atividades presenciais com as a
distancia. Convém observarmos que o Ensino Hibrido pode se enquadrar em qualquer umas destas
categorias de atendimento, porém, buscamos nos aprofundar em uma delas.

Para Moran (2015), hibrido “significa misturado, mesclado, blended”. Segundo este autor,
a “educac¢do sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou varios espagos, tempos, atividades,
metodologias, publicos”. E, agora, a partir da mobilidade e da conectividade, esse processo “¢ muito
mais perceptivel, amplo e profundo: ¢ um ecossistema mais aberto e criativo” Diante disso, podemos
“aprender de inimeras formas, em todos os momentos, em multiplos espagos” (Moran, 2015, p. 27).

A tabela a seguir (Tabela 1) tem como objetivo conceituar quatro modalidades Ensino

Hibrido: Rotagdo, Flex, A la Carte e Virtual Enriquecido.
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Tabela 1. Modelos de Ensino Hibrido
Modelo Conceito

Rotacgao Neste modelo, “os alunos revezam entre modalidades de ensino, em
um roteiro fixo ou a critério do professor, sendo que pelo menos uma
modalidade é a do ensino on-line”. Ele se subdivide em: “Modelo de
Rotac&o por Estagtes”; “Modelo de Laboratorio Rotacional”; “Modelo

de Sala de Aula Invertida” e “Modelo de Rotacdo Individual”
(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 54-56).

Flex Trata-se do modelo “no qual o ensino on-line é a espinha dorsal do
aprendizado”, ainda que “ele o direcione para atividades off-line em
alguns momentos”. Aqui, “os estudantes seguem um roteiro fluido e
adaptado individualmente nas diferentes modalidades de ensino, e 0
professor responsavel esta na mesma localidade” (CHRISTENSEN;
HORN; STAKER, 2013, p. 27).

Ala Carte Com o Modelo A la Carte “os alunos participam de um ou mais
cursos inteiramente on-line, com um professor responsavel on-line e,
ao mesmo tempo, continuam a ter experiéncias educacionais nas
escolas tradicionais”. Além disso, “eles podem participar dos cursos
on-line tanto nas unidades fisicas ou fora delas” (CHRISTENSEN,;
HORN; STAKER, 2013, p. 27).

Virtual Enniquecido E quando ocorre “uma experiéncia realizada por toda a escola, em
que em cada disciplina, os alunos dividem seu tempo entre a
aprendizagem on-line e a presencial” (BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015, p. 54-58).

Fonte: as autoras (2024).

Observamos que o Modelo de Rotagéo esta subdividido em outras quatro categorias: Rotagao
por Estacoes, Laboratério Rotacional, Sala de Aula Invertida e Rotagdo Individual.

O Modelo Rotagdo por Estagoes, também conhecido como Rotagdo de Turmas ou Rotagido
de Classes, “é aquele no qual os alunos revezam dentro do ambiente de sala de aula” J& no Modelo de
Laboratério Rotacional, “a rotagao ocorre entre a sala de aula e um laboratério de aprendizado on-line”. No
entanto, com o Modelo de Sala de Aula Invertida a “rotagido ocorre entre a pratica supervisionada presencial
pelo professor (ou trabalhos) na escola e a residéncia ou outra localidade fora da escola para aplicagio do
conteudo e ligdes on-line”. Por ultimo, temos o Modelo de Rota¢do Individual, que, diferentemente dos
outros modelos, “cada aluno tem um roteiro individualizado e, ndo necessariamente, participa de todas as
estagdes ou modalidades disponiveis” (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015).

Apontamos que, algumas abordagens de Ensino Hibrido também podem ser praticadas sem a utilizacio
das tecnologias digitais, entretanto, entendemos que os seus usos amplificam o universo de possibilidades
de personalizagdo, atingindo, inclusive, maiores chances de interagdes entre o publico (pela internet),
independentemente do limitador espago/tempo, caracteristico do ensino tradicional. Nesse sentido, trata-se de
“uma tentativa de oferecer o melhor de dois mundos - isto é, as vantagens da educagio on-line combinadas com
todos os beneficios da sala de aula tradicional” (Christensen; Horn; Staker, 2013, p. 3).

A chancela de inserir computadores e seus similares em ambientes escolares ja foi bastante
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refletida por profissionais da educagao, pois, ainda na década de 1980, iniciaram no Brasil grandes
projetos governamentais para combinar informatica e educagdo cujo objetivo foi criar centros de
pesquisa a fim de formar profissionais habilitados (Brito; Purificagdo, 2015, p. 68).

No entanto, quando pensamos sobre a escola publica, foi somente a partir da pandemia da
Covid-19 que o acesso a tais ferramentas se ampliou de maneira mais significativa, pois o Rio Grande
do Sul estabeleceu politicas publicas para incluir digitalmente professores e alunos, o que resultou
em mudancas de paradigmas no universo docente. Isto é, aquele profissional que foi resistente
aos dispositivos tecnologicos precisou se adaptar ante uma nova realidade: alunos e professores
impossibilitados de se encontrarem presencialmente, o que colocou em xeque a falta de importéncia
dada as tecnologias digitais como suporte a educagio.

E como bem frisa Avrella, Cerutti e Bacich (2017), que “o professor necessita estar disposto
a inovar e aberto a mudangas; em seguida, deve conhecer e dominar as tecnologias, buscando
capacitagoes e cursos de formagao que o preparem” para utiliza-las com propriedade (Avrella; Cerutti;
Bacich, 2017, p. 51). E, por esse viés a tecnologia digital passou a ter um novo olhar sobre o seu
universo, uma vez que foi através dela que tivemos acesso a educagao.

Ao observarmos as imagens desse ultimo evento climatico do Rio Grande do Sul, tanto as
disponibilizadas pela grande midia como as compartilhadas pelas redes sociais, a sensagao que fica é
que estamos assistindo a uma dantesca produgao hollywoodiana, tamanha sdo as cenas de destruicao
presenciadas por milhares de gatchos, o que causou comogao ndo s6 em todo o Brasil, mas em outros
paises. As ajudas humanitarias também vieram de nossos vizinhos fronteiri¢os, como a Argentina, o
Paraguai e o Uruguai (Veja, 2024).

Por isso, fica dificil determinarmos qual é o melhor caminho, ou que existe um tinico caminho para
que esses alunos atingidos sigam a fim de compensar os dias em que nao tiveram acesso a sala de aula. A
certeza que temos é que, nunca foi tdo importante unirmos forgas para que o nosso estado e a nossa educacao

sejam reconstruidas, e que a nossa populagdo com coragem e resignacio siga em suas lutas.

Consideracgoes finais

Entre os anos de 2023 e 2024, o nosso estado presenciou uma das maiores tragédias climaticas
da sua histéria, ou seja, 95% dos municipios do Rio Grande do Sul foram atingidos por enchentes
devastadores, impactando 1.028 escolas e 358 mil alunos.

Diante disso, a nossa pesquisa, a partir de revisao bibliografica e analise documental, determinou
como objetivo geral “refletir sobre o cenario educacional durante a crise climatica para sugerir tecnologias
digitais na modalidade de atendimento hibrido” e, como objetivos especificos: elucidar os impactos da
crise climatica na educagdo; observar a conexdo existente entre tecnologias digitais e aprendizagem;
pensar a aprendizagem na perspectiva do Ensino Hibrido.

Autores como Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), Christensen, Horn e Staker (2013), Moran
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(2015) e Avrella, Cerutti e Bacich (2017), foram basilares ao nosso constructo tedrico.

Os documentos disponibilizados pela SEDUCRS também foram essenciais para compreendermos
o contexto educacional durante as inundagdes, isso porque, tanto os boletins informando as situagdes
das escolas da Rede Estadual quanto os cadernos de Orientacdes para a Gestao Escolar nos auxiliaram a
observar as solugdes e iniciativas do Estado para a superagao das dificuldades.

Compreendemos, portanto, que o Ensino Hibrido, combinado com as Tecnologias Digitais (TD),
amplificam o universo de possibilidades de personalizacdo e podem significar um caminho promissor para
superarmos as defasagens educacionais, uma vez que as TD, como metodologia, nos ddo suporte para a
pratica de atividades on-line a fim de sanarmos estes déficits.

Por outro lado, as solu¢des materializadas através dos métodos também precisam ser praticadas
para além das tragédias, ou seja, como mecanismos gerados a partir de experiéncias concretas e cotidianas
da sala de aula.

E igualmente importante observarmos que, o nosso estudante, para além de todo auxilio
pedagogico e metodoldgico, necessitam de suporte psicoldgico haja vista que a perspectiva socioemocional
é essencial para a superacdo dos obstaculos, tanto sociais quanto educacionais. Ainda, concluimos que
necessitamos ampliar as reflexdes acerca da sustentabilidade ambiental, uma vez que o espago escolar deve
seguir sendo educativo, como também para minimizar eventos como este, os quais sao devastadores em

tamanhas proporgoes.
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Experiéncias e solucdes construidas durante a
pandemia da Covid-19: revisita e adaptacao para
o enfrentamento da catastrofe climatica do RS

Lucia Giraffa
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, giraffa@pucrs.br

O contexto da Covid-19 se repete com a
catastrofe climatica no Rio Grande do Sul

O evento disruptivo da Covid-19 paralisou 0 mundo nos primeiros dias da pandemia. No Brasil, a
partir de 19 de margo de 2020, na institui¢do onde atuo (e nao foi somente nela, visto que havia um decreto
governamental regulando esta agdo) todas as atividades presenciais foram suspensas, o que impactou
profundamente a sociedade e interrompeu sua rotina habitual. Nenhum setor foi poupado, e familias e diversos
segmentos produtivos enfrentaram o desafio de substituir a presenca fisica por alternativas para continuar
funcionando e executando suas atividades laborais. A ameaga do virus comprometia a continuidade da vida
em escala global e ndo apenas a interrupgao de atividades presencias.

Essa crise mobilizou uma resposta cientifica sem precedentes, resultando na rapida cria¢ao
de vacinas, algo impensavel em tdo curto espago de tempo na histdria até aquele momento. Contudo,
o avanco cientifico veio acompanhado de questionamentos e polarizagdes sobre o valor da ciéncia,
da experimentacao e das implicacdes econdmicas envolvidas. O impacto da Covid-19 foi profundo,
trazendo a tona reflexdes sobre questdes sociais, ideologicas e filosoficas, antes apenas mencionadas
ou parcialmente negligenciadas — para mais detalhes, sugiro a leitura de Giraffa (2023).

Embora a Covid-19 ndo tenha sido a primeira pandemia da histéria, ela ocorreu em um momento
de alta conectividade global, revelando a interdependéncia entre paises e sociedades de maneira intensa. O que
comegou em uma cidade do interior da China rapidamente afetou o0 mundo inteiro, mostrando que vivemos

em uma sociedade globalmente conectada, tanto fisica quanto virtualmente.
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A pandemia também forcou muitas pessoas a repensarem suas vidas, espagos de trabalho
e convivéncia social. O isolamento levou muitos a refletirem sobre suas relagdes e prioridades, além
de evidenciar desigualdades no acesso a infraestrutura digital. Enquanto alguns tinham tecnologia
avancada em casa, grande parte da populagdo enfrentava dificuldades economicas e operacionais. A
educagdo, por exemplo, precisou se adaptar ao ensino remoto emergencial, exigindo flexibiliza¢des
legais para validar essa nova modalidade de ensino.

Nesse periodo, muitas reflexdes surgiram, incluindo a valorizacao dos professores, com os
pais reconhecendo a complexidade do trabalho docente.

Descobriu-se que é possivel criar lagos afetivos e promover uma educagio significativa em
ambientes online, desde que se utilizem metodologias adequadas.

Entretanto, o retorno ao ensino presencial ndo trouxe as mudangcas profundas que muitos esperavam.
As promessas de reposicionar a educagio e repensar metodologias foram, em grande parte, ndo cumpridas,
com muitos retornando aos métodos anteriores como se nada tivesse ocorrido. Permanecendo, portanto, a
pergunta: o que deveriamos ter aprendido com a pandemia e ainda ndo aprendemos?

Nesse sentido, cabe aqui falar acerca de uma das maiores catastrofes climaticas do Brasil. O
estado do Rio Grande do Sul enfrentou desafios significativos em maio de 2024. J& haviamos recebido
um alerta em setembro de 2023, quando uma série de eventos climaticos, incluindo enchentes e
deslizamentos, quase dizimaram cidades no interior do estado. Em novembro de 2023, houve outro
aviso, mas, infelizmente, ndo fomos capazes de interpretar adequadamente os sinais para planejar agoes
preventivas e criar planos de contingéncia que pudessem evitar uma catastrofe ainda maior. A famosa
enchente de 1941, que inundou o centro de Porto Alegre, sempre foi uma referéncia histérica de desastre
na cidade, mas a natureza, que ha séculos é desrespeitada, somada a falta de investimento adequado e a
auséncia de planejamento e prevencao, acabou provocando uma nova tragédia.

Infelizmente, vivemos em um pais que prioriza a constru¢ao de novas obras, mas nao mantém
uma reserva para realizar a manutengio adequada das que ja existem. E comum vermos obras recém-
inauguradas mostrando sinais de desgaste devido a falta de manutengdo continua. Essa realidade se
repete, como por exemplo, em nossos bens materiais e veiculos: quem faz revisdes periddicas sabe que
planejamento e investimento sdo necessarios para evitar problemas futuros. No entanto, as restri¢oes
econdmicas e financeiras severas que grande parte da populagdo enfrenta impedem muitas pessoas de
realizarem essas manutengdes, tanto materiais quanto aquelas associadas a nossa saude e bem-estar.
Essa auséncia de cultura preventiva e capacidade financeira nos torna vulneraveis.

Vivenciamos aqui no Rio Grande do Sul pelo menos trés catastrofes climaticas em um curto
intervalo de tempo - menos de um ano. Porém, essa tragédia foi diferente da pandemia da Covid-19.
Durante a pandemia, o mundo inteiro estava confinado, com uma sensagao global de risco iminente. Ja
com os eventos climaticos locais, a sensagao foi de que o resto do mundo seguia seu ritmo normal, enquanto
nds, gauchos, enfrentdvamos um isolamento diferente, marcado pela devastagao local.

A tragédia trouxe dor e perdas profundas, vidas e patrimdnios foram arruinados. Para
muitos, o Unico consolo era estar vivo, junto a seus entes queridos. Contudo, ndo ¢ justo dizer que “foi
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apenas material”. As memorias afetivas, muitas vezes, estdo ligadas a objetos concretos: fotos, méveis,
a exemplo da casa que foi construida com tanto esfor¢o. Ou seja, sao sonhos e lembrancas que talvez
nunca mais sejam reconstruidas.

Neste cenario devastador, escolas foram destruidas, casas desapareceram e muitas pessoas
perderam tudo. O desafio de continuar as atividades educacionais nesse cendrio tornou-se arrasador.
Assim dizendo, como manter o processo de ensino quando nio ha mais escolas? Quando professores,
estudantes e gestores estdo lutando para sobreviver, tendo muitos deles perdido suas casas e outros
materiais, sem falar na perda de entes queridos?

Obviamente esse desafio foi diferente do enfrentado durante a pandemia da Covid-19,
mas novamente a solucdo encontrada para a educagdo formal foi recorrer ao ensino online (porém
em um tempo bem menor e em situagdo mais desafiadora em termos de infraestrutura e condi¢des
emocionais, dada a diversidade dos efeitos calamitosos nas cidades atingidas).

Assim sendo, um dos legados mais interessantes da pandemia foi a adaptagdo ao ambiente digital
construido pela comunidade escolar, ressaltando-se, novamente, as disparidades relacionadas a infraestrutura
légica, a conectividade e ao preparo docente, discente e das familias para trabalhar no espago virtual. Os
professores que, durante a Covid-19, migraram emergencialmente para o ensino remoto ja possuiam
experiéncia e haviam desenvolvido materiais e praticas pedagdgicas adequadas. Para eles, nao foi mais facil, mas
a experiéncia prévia ajudou na reorganizagao do ensino no periodo da inundagao de rios que transbordaram
e dizimaram casas, bairros e cidades inteiras. Por outro lado, havia um grupo de professores, especialmente
os mais jovens na docéncia, que nao haviam vivenciado essa experiéncia durante a pandemia e que agora
precisavam se adaptar a essa nova realidade. Nesse contexto, a vivéncia dos professores que construiram
aprendizagens e estratégias no evento da pandemia da Covid-19 foi providencial para apoiar os colegas nesta
rapida e intensa migragdo do ensino presencial para o online. Apesar de ter sido um periodo curto de ensino
online — duragdo de trés a quatro semanas — foi o suficiente para criar um espago de descontinuidade nos
processos de ensino e de aprendizagem que estavam em curso.

Isto posto, na proxima secdo, pretendo relatar especificamente como essa experiéncia
adaptada foi vivenciada em uma disciplina de programagdo para iniciantes em uma universidade
comunitaria, no curso de Ciéncia da Computacdo, apoiada nos relatos dos meus alunos sobre esse
periodo quando do seu retorno ao presencial.

Por ultimo, é perceptivel, nestas duas experiéncias vividas, que - tanto durante a pandemia
quanto nas catastrofes climaticas — a educagdo foi e continua sendo um dos pilares mais afetados e
que ainda ha muito a ser aprendido sobre como preparar melhor nossas institui¢des de ensino para
enfrentar as crises futuras.

Adaptando os processos durante e apos a interrupc¢ao das aulas

Sao 38 anos de experiéncia no ensino de programacdo para iniciantes. Ensinar

programacao a estudantes que estao ingressando nos cursos de Ciéncia da Computagao é algo de
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grande valor, especialmente devido aos desafios inerentes a essa fase inicial. Quando um aluno ja
possui os fundamentos basicos e esta familiarizado com a cultura do curso, o ensino se torna mais
facilitado — embora nao necessariamente facil - gracas a sua experiéncia prévia nas disciplinas
que formam a base de sua formacgao profissional.

Sem duvida, recebo, especialmente nos tempos atuais, calouros que possuem uma certa
fluéncia digital, geralmente adquirida de forma autodidata ou em cursos tecnolégicos. Todavia,
apesar de possuirem conhecimentos prévios, esses geralmente sio de natureza técnica, ndo tendo
desenvolvido, portanto, plenamente as competéncias associadas ao pensamento computacional. Quer
dizer, o pensar computacional vai além da simples programacao; envolve uma série de habilidades
reflexivas que sdo essenciais para organizar e resolver problemas, usando como inspiragdo a logica
algoritmica, caracteristica da programagao.

A vista disso, desde 2015, venho implementando uma sala de aula hibrida, onde o ambiente
presencial é complementado pelo virtual. Adoto a abordagem de sala de aula invertida, buscando criar
uma cultura de protagonismo entre meus alunos, oferecendo uma diversidade de materiais em diversas
midias, como podcasts, videos, PDFs, roteiros, pacotes de cddigo e links para palestras de outras
universidade e materiais oriundos da minha curadoria sobre o tema. Esse método foi particularmente
util durante a pandemia da Covid-19, quando ja possuia uma estrutura virtual montada, facilitando a
transi¢ao para o ensino emergencial remoto.

A pandemia serviu como um teste de resisténcia para a metodologia que desenvolvi ao longo
dos anos. J4, no contexto desta experiéncia vivenciada na catastrofe climatica do RS, em maio de 2024,
tive duas turmas com perfis diferentes: uma composta por alunos com infraestrutura adequada para
acompanhar as aulas online, e outra com estudantes que, por diversos motivos, nao tinham as mesmas
condigdes. A divisao nao foi intencional, mas foi interessante e oportuna, uma vez que me possibilitou
realizar as reflexdes que aqui registro.

A comparagao entre essas turmas me permitiu avaliar a eficicia das minhas praticas e
ajustar as estratégias para melhor atender as necessidades de cada grupo. Durante a catéastrofe, o
fato de eu ja ter um legado de materiais e uma cultura de ensino hibrido estabelecida me permitiu
adaptar rapidamente o contetido para o novo contexto, minimizando (em algum grau) o impacto
na aprendizagem dos estudantes. A gravacao das aulas e a disponibiliza¢ao de materiais adicionais
ajudaram a manter o ritmo de estudo, mesmo em situagdes adversas.

A proposito, mais detalhes sobre a sala de aula virtual no AVA Moodle, incluindo a
organizacdo da sala, os tipos de matérias e o sistema de avaliagdo, podem ser encontrados
no artigo Davila e Giraffa (2023). Aqui, destacarei a questdo dos videos personalizados e
contextualizados por demanda dos discentes.

Desejo registrar, portanto, a poténcia e aimportancia dos videos criados para apoiar e permitir
aos estudantes relembrarem discussdes realizadas na sala de aula presencial. Quando falo sobre a
criagdo de videos, estou me referindo ao meu ensino de programagio, no qual utilizo ferramentas

especificas. Por exemplo, uso softwares que permitem realizar videoconferéncias e os utilizo também
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para fazer meus videos, disponibilizados a meus estudantes em links inseridos na plataforma virtual e
organizados no meu canal do YouTube; existem varias opg¢des, desde softwares abertos e gratuitos até
marcas proprietdrias. A principal diferenca entre versdes pagas e gratuitas costuma estar no niimero
de participantes e no tempo de conexao disponivel.

Acredito que, entre as diversas ferramentas que os professores desenvolveram e aprenderam a
usar durante a pandemia, a habilidade de gravar e organizar videos, além da comunicagao desenvolvida
por meio de videos caseiros, ¢ uma competéncia importante. O que deve ser enfatizado nesses videos
¢ a comunicagdo e o dialogo com os estudantes, focando no esclarecimento de davidas.

Na minha pratica, abro o ambiente de programagao, conecto-me, compartilho a tela e comego a
conversar com os alunos como se eles estivessem a minha frente, presencialmente. Explico exatamente o que
fago na aula presencial, simulando o ambiente de laboratdrio onde eles estariam diante de seus computadores.
Nesses videos, discutimos problemas, construimos solugdes em conjunto, e erros ocorrem como parte natural
do processo de aprendizagem. No ensino de programacao, considero os erros um elemento fundamental,
inclusive criamos um material intitulado “O Erro ¢ Meu Amigo™, no qual trabalhamos com as criangas a ideia
do erro como parte do aprendizado, apresentado em Giraffa e Santos (2023).

Procuro replicar nos videos a mesma dinamica de polemizar, criticar e dialogar que utilizo nas
aulas presenciais. Nao apare¢o neles, pois o elemento central é o ambiente de programacéo e o codigo que
esta sendo gerado. Além disso, utilizo softwares que permitem o uso de quadros digitais, nos quais faco
esquemas com uma caneta digital, criando uma experiéncia de aprendizagem virtual semelhante a da aula
presencial, mas de forma direta e sem sofisticagoes de edi¢do. O foco é sempre a conversa.

Adicionalmente, compartilho com vocés que, nessa abordagem de uso do video como
extensdo da minha conversa com os alunos, costumo pedir feedback sobre os videos. Na ultima aula
da semana, geralmente na sexta-feira, sempre digo: “Pessoal, preparo os materiais com base na minha
percepcdo das necessidades de vocés, mas gostaria que avaliassem os videos, dissessem o que pode ser
melhorado ou sugerissem novos temas”

Essa personalizacdo dos videos (os quais sdo rapidos de fazer) é algo que ja incorporei a
minha pratica. Portanto, quando falo em criar videos, nao me refiro a ser uma YouTuber “profissional’,
mas, sim, a ser uma professora gerando materiais pedagdgicos em formato de video. Isso é muito
importante destacar.

Reiterando também que o que aprendemos durante a pandemia ndo pode ser esquecido,
pois com os desafios climaticos e outros eventos disruptivos se tornando cada vez mais frequentes, é
essencial que continuemos a desenvolver metodologias que garantam a continuidade da aprendizagem,
independentemente das circunstancias. Em outras palavras, a necessidade de praticas pedagogicas flexiveis,
inclusivas e adaptaveis a diferentes contextos é mais evidente do que nunca.

Nessa logica, a conectividade de qualidade, a formagdo continua dos professores e a construgdo de

1 https://editora.vecher.com.br/index.php/vel/catalog/book/8.
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politicas educacionais que garantam o acesso universal a tecnologia sao fundamentais. Enquanto o contato
presencial continua sendo insubstituivel, precisamos estar preparados para utilizar as ferramentas digitais de
forma eficaz, garantindo que a aprendizagem possa continuar, mesmo em tempos dificeis.

Em resumo, cada desafio é uma oportunidade para inovar e melhorar nossas praticas. Desejo
a todos resiliéncia, paciéncia e criatividade para enfrentar os tempos que virao, sempre buscando

novas aprendizagens e formas de fazer mais e melhor.

‘A aprendizagem no ensino superior pode ser sintetizada
em uma tinica finalidade: aprender a pensar”
Martins in Demo (2013, p. 8)
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