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Introducao

A avaliagdo escolar vem demonstrando, ao longo da histdria, ser algo complexo, e um assunto
de constantes discussdes no cendrio educacional, no sentido de promover reflexdes sobre como prover
uma aprendizagem significativa e de fazé-la mais humana.

Décadas atrads, a avaliagao educacional era concebida como uma espécie de vila, que servia,
em muitos casos, apenas para atribuir notas ao aluno, que seriam usadas para classificacao de quem
era aprovado ou reprovado. Aqueles com melhores notas eram elogiados, enquanto que aqueles com
as menores notas eram expostos ao ridiculo.

Apesar dos avangos anteriores, no Brasil, as discussdes sobre a educagao inclusiva e suas
dimensoes politicas aumentaram a partir dos anos 2000. Nesse periodo, varios documentos
aprofundaram as reflexdes sobre qual seria a melhor forma de ensinar o publico alvo da Educagédo
Especial, respaldados nas politicas de educagao inclusiva, compreendida aqui como um processo no
qual a escola deve ter condigdes necessarias de incluir o aluno, levando em conta suas especificidades
no processo de ensino aprendizagem.

Atualmente, a pratica de avaliar, devera romper com as formas de autoritarismo e estar a
servico de uma pedagogia que se preocupe com a transformacao da sociedade e a potencializagdo do

ser humano. Portanto, a escola deve acolher todos os alunos, com deficiéncia ou néo, e a avaliagdo
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escolar, nesse processo de inclusao, propicia a transformacao da escola e das praticas pedagdgicas,
contribuindo para que todos tenham o acesso a educagdo, que prossigam e tenham um ambiente
com aprendizagem significativa.

Nesse sentido, a escolha desse tema deu-se pelo fato da crescente inser¢ao de alunos com
deficiéncias nas salas regulares de ensino regular, também porque acredita-se que muitos professores
ndo sabem avaliar alunos com deficiéncia de forma inclusiva e, quando o professor nio utiliza a
avaliagdo como uma aliada na aprendizagem, os alunos com deficiéncia permanecem excluidos desse
processo, promovendo assim a segregacao.

Considerando-se a relevancia do tema abordado por este trabalho, o presente artigo tem como
problema de pesquisa: Quais os desafios enfrentados pelos docentes no ambiente escolar no processo de
avaliacdo da aprendizagem de alunos com deficiéncia? Deste questionamento apresentamos o seguinte
objetivo geral: Conhecer quais os desafios enfrentados pelos docentes no ambiente escolar no processo
de avaliagao da aprendizagem de alunos com deficiéncia. Para alcangar o objetivo geral, delineamos os
seguintes objetivos especificos: relatar sobre o estudante com deficiéncia no ambiente escolar; demonstrar
a importancia da avaliacdo educacional da crianga com deficiéncia e conhecer os desafios dos docentes
no processo avaliativo do estudante com deficiéncia.

Diante do exposto, essa tematica ganha relevancia, pois podera oferecer suporte tedrico para os
professores para garantir-lhes as competéncias basicas para realizarem a avaliagdo da aprendizagem que,
de fato, satisfaga o processo de ensino-aprendizagem dos educandos com deficiéncia, pois cada crianga,
independentemente de ser deficiente ou nao, cada um tem o seu ritmo de aprendizagem.

Para melhor explicitagao das ideias, a pesquisa encontra-se estruturada da seguinte forma: no
primeiro capitulo, foram apresentados os fundamentos teéricos sobre o tema que subsidiaram a discussao
dos dados para a construgao dos resultados da pesquisa; no segundo capitulo, trata-se de uma abordagem
qualitativa, do tipo bibliografica e de cunho exploratdrio a partir dos seguintes autores Carvalho (2012),
Hoffmann (2014), Libaneo (1994), Luckesi (2010), Mantoan (2006), Vasconcellos (1994), dentre outros;
no terceiro capitulo, a discussdo versa sobre estudante com deficiéncia no ambiente escolar; no quarto
capitulo, é abordada a importancia da avalia¢ao educacional da crian¢a com deficiéncia; no quinto
capitulo, sdo mostrados os desafios dos docentes no processo avaliativo do estudante com deficiéncia.
As consideragdes finais encerram a trajetoria de escrita, demonstrando as possiveis contribuicoes deste

trabalho para o campo da educagio inclusiva.

Metodologia

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica por ser um método que implica na leitura e
analise de textos relevantes sobre o que se deseja estudar. A partir dessa leitura, buscou-se versar sobre as

concepgoes da importancia da avaliagdo da aprendizagem de alunos com deficiéncia na perspectiva da
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educagdo inclusiva no ensino regular, apontando possiveis caminhos que viabilizem novos rumos para a

avaliacdo de estudantes com deficiéncia. Na concepgao de Oliveira (2008, p. 69),

A principal finalidade da pesquisa bibliogréfica é levar o pesquisador (a) a entrar em contato direto
com obras, artigos ou documentos que tratem do tema em estudo. O mais importante para quem
faz op¢éo por uma pesquisa bibliografica é ter a certeza de que as fontes a serem pesquisadas ja sdo
reconhecidamente do dominio cientifico.

O tipo de abordagem que sera usada neste projeto é qualitativa, visando analisar a avaliacao
na perspectiva da educagdo inclusiva, buscando mostrar instrumentos que devem ser utilizados
para que essa pratica ndo se torne instrumento de exclusao e de fracasso escolar. Sobre a abordagem

qualitativa, Oliveira (2008, p. 60) enfatiza que

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo um estudo detalhado de um determinado
fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social e fendmenos da realidade. Esse procedimento visa buscar
informagoes fidedignas para se explicar em profundidade o significado e as caracteristicas de cada
contexto em que se encontra o objeto de pesquisa.

A pesquisa é de carater exploratoria e buscou-se respostas vidveis para melhorias futuras no
ensino ofertado aos alunos que apresentam deficiéncia, destacando a contribuicdo das praticas avaliativas
nesse processo. Gil (2007) considera que “a pesquisa exploratéria tem como objetivo principal desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagdo de problemas mais precisos ou
hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores” Esse procedimento metodoldgico é relevante para o

levantamento de um amplo nimero de informagdes sobre o tema.

A crianc¢a com deficiéncia e a escola

Muitas transformagoes sociais presentes na sociedade, atualmente, apontam para a valorizagao
da diversidade humana e para a superagdo de antigos mecanismos de exclusao e discriminagdo. Uma
das implicagdes dessas transformacdes manifesta-se pelo aumento da inclusdo de estudantes com
deficiéncia nos estabelecimentos de ensino do nosso pais rompendo gradualmente, com séculos de
exclusao e invisibilidades dessa parcela da populagdo em nossa sociedade. A respeito da segregacao e
exclusdo de pessoas com deficiéncia:

A histéria da atengéo a pessoa com necessidades educacionais especiais tem se caracterizado pela
segregacdo, acompanhada pela consequente e gradativa exclusdo, sob diferentes argumentos,
dependendo do momento histdrico focalizado. No decorrer da Histéria da Humanidade foram se
diversificando a visdo e a compreensdo que as diferentes sociedades tinham acerca da deficiéncia. A
forma de pensar e por consequéncia a forma de agir com relagéo a deficiéncia enquanto fendmeno
e a pessoa com necessidades educacionais especiais enquanto ser modificaram-se no decorrer do
tempo e das condi¢des socio histdricas. (Aranha, 2005, p. 5).
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No contexto histérico do estudante com deficiéncia, encontra-se na bibliografia da Roma Antiga,
o relato de que pessoas com deficiéncias eram afogadas, por nao serem consideradas normais. Na Grécia,
eram sacrificadas. Na Idade Média, eram abandonadas por serem consideradas sobrenaturais. Os sentimentos
que se desenvolveram como piedade, superprote¢ao, foram responsaveis pela criagao de hospitais, abrigos e
prisoes. No Renascimento, com o desenvolvimento das ciéncias, a deficiéncia passou a ser considerada doenca

de carater hereditario. Negreiros (2014, p. 13) ressalta que,

[...] desde os primérdios da humanidade, pessoas nasceram ou adquiriram alguma deficiéncia ou
limitagdo que as impediram de realizar suas atividades didrias de forma autdnoma. De maneira
perversa, essas pessoas foram alijadas da sociedade e tratadas como estorvo ou ‘coitadinhas.

As primeiras iniciativas de escolarizagao para pessoas com deficiéncia surgiram em 1620, na
Franga, com o intuito de ensinar mudos a falar. Em seguida, surgiu o Método de Sinais, a comunicagdo
de cegos, com a escrita Braille, a criagdo de um método francés da primeira institui¢ao para educagao de
pessoas com necessidades especiais. Nesse sentido, mudancas foram sendo estabelecidas pela sociedade

com o passar do tempo, como afirma Negreiros (2014, p. 15):

Mudangas socioculturais foram ocorrendo paulatinamente na Europa, cujas marcas principais
foram o reconhecimento do valor humano, o avango da ciéncia e a libertagdo quanto a dogmas
e crendices, reconhecendo-se que o grupo de pessoas com deficiéncia deveria ter atencao
especifica fora dos abrigos ou asilos para pobres e velhos. A despeito das malformagdes fisicas
ou limita¢des sensoriais, essas pessoas, de maneira esporadica e ainda timida, comegaram a
ser valorizadas enquanto seres humanos.

No Brasil, a primeira escola de que se tem registro foi criada em 1857, o Instituto dos Surdos
Mudos, hoje denominado de Instituto Nacional da Educagao dos Surdos (INES). A partir de entdo, com
o passar dos anos, foram criadas as Associacoes dos Pais dos Excepcionais (APAE), onde se realizava
reabilitagdo, surgindo a educagio especial como um modelo médico e clinico. No Brasil, como em outros
paises, felizmente, percebeu-se com o tempo que as pessoas com deficiéncia poderiam estar socialmente
integradas participando da vida educacional, laboral e cultural sem estarem restritas ao espago familiar,
hospitais ou as institui¢des especializadas (Negreiros, 2014, p. 17).

Hoje, as pessoas com deficiéncia tém seus direitos garantidos mediante as politicas nacionais,
leis e outros documentos nacionais e internacionais. No dambito escolar, a efetivacdo desses direitos
até entdo nao vivenciados passa a ser de essencial importancia para que haja mudangas significativas

e favore¢a uma educacio inclusiva.

A escola, ou qualquer ambiente de aprendizagem, é o espago de convivéncia inicial do ser
humano em formagdo, bem como uma atmosfera de convivéncia para os que buscam um
objetivo em comum, que é a instrugio. E muito importante que esse ambiente possa formar
cidadios inspirados no respeito ao préximo, na aceitagdo das diferencas. (Brasil, 2013, p. 30).
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A educagiao inclusiva implica no reconhecimento e na valorizagao das diferengas, ou seja, cada
um tem direito de ser como é. Dessa forma, aspectos referentes ao diagndstico dos estudantes, assim como
alguma outra caracteristica, ndo podem ser paralisados ou negados. Conhecer esses aspectos pode auxiliar
os professores a identificar as bases necessarias para que o aluno participe integralmente em igualdade
de condigoes da vida escolar. Conforme Hoftmann (2005, p. 15), deve-se pensar em cada estudante
“[...] acabando com os anonimatos, valorizando-os como sujeitos de sua propria histdria, assumindo o
compromisso, como educadores, de otimizar tempos e oportunidades de aprender”.

A Lei brasileira de Inclusao (LBI, 2015) garante “oferta de rede de servigos articulados, com
atuagdo intersetorial, para atender as necessidades especificas da pessoa com deficiéncia’, garantindo
especialmente, diagndstico e atendimento clinico. A referida lei no seu Art. 2° inciso 1° ressalta que, “a
avaliacao da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional
e interdisciplinar”.

Muitas vezes, o que faz a escola exigir um laudo é a esperanga falsa de que ele trara respostas sobre
como trabalhar com esse estudante em sala de aula. Ainda que dois alunos apresentem pareceres diagndsticos
iguais, elas podem portar-se as mesmas intervengdes de formas diferentes. Antes, a avaliacdo do aluno com
deficiéncia deve ser “[...] processos dinamicos |[...], prevalecendo na avaliagdo os aspectos qualitativos que
indicam as interveng¢des pedagogicas do professor.” (Brasil, 2008, p. 11).

Ha situagdes ainda em que se espera que esse laudo confirme que o estudante é incapaz. Quando
o laudo ¢ interpretado dessa forma, a escola deixa de acreditar nas capacidades desse aluno, e isso pode
representar uma barreira para processo de inclusdo escolar. E bastante comum que professores e outros
profissionais da escola limitem as oportunidades de aprendizagem do aluno com deficiéncia usando-o
como pretexto. De acordo com Omote (2003, p.36), “Aprendemos a avaliar as suas limitagdes, dificuldades
e inadequagoes, e a intervir visando a repara¢do dessas falhas [...] na verdade ndo aprendemos a olhar
para as potencialidades deles”

Vygotsky (1998 p. 75) trata deste assunto dizendo que “geralmente atribuimos uma série de
qualidades negativas a pessoa com deficiéncia e falamos muito sobre as dificuldades de seus desempenhos,
por pouco conhecermos [...]”. A escola ndo deve se preocupar se ha ou nao um diagndstico de deficiéncia.
Entende-se que, independentemente de ter um laudo ou ndo, de ter algum tipo de deficiéncia ou nao,
todos os estudantes devem ter suas necessidades educacionais atendidas porque a escola é o lugar
proprio para isso. Se, por um lado, espera-se que a proposta curricular seja uma para todos os estudantes;
por outro, é indispensavel que as estratégias pedagogicas sejam diferenciadas, com base nos interesses,

habilidades e necessidades de cada estudante.

Concepgoes sobre avaliacao da aprendizagem na escola

A avaliagdo sempre se fez presente nos ambientes escolares e, no decorrer da historia tem sido

empregada de diferentes maneiras, com diferentes fungdes, objetivos e metodologias. Na antiguidade,
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ndo havia processos de avaliacao formalizados. No Brasil, o assunto se tornou pauta somente no
final dos anos 1960, com o movimento escolanovista e, somente na LDB de 1996, foi substituida
a terminologia “afericdo” do aproveitamento escolar por avaliagao da aprendizagem. Para Afonso
(2005), “as fungdes da avaliagdo tém que ser, por isso, compreendidas nos contextos das mudangas
educacionais e das mudangas econémicas e politicas mais amplas”

Atualmente, busca-se uma definigao de seu significado, pois vé-se como um aspecto problematico
da prética pedagdgica. A avaliacdo tem um significado muito complexo, ela da a todos os envolvidos a
chance de refletir sobre suas praticas, conduzindo o processo de ensino-aprendizagem. Segundo Hoffmann
(1994), a avaliagdo é mediagdo, sendo que a mesma se diferencia a partir da postura adotada pelo professor
que desafia, provoca, estimula e promove desafios adequados ao desenvolvimento do aluno. Como relata a
autora: “ensinou-se muito mais sobre como fazer provas e como atribuir médias, do que se trabalhou com
o significado dessa pratica em beneficio ao educando e ao nosso proprio trabalho”

A pedagogia moderna defende uma concepgio de avaliagio escolar como mecanismo de
emancipagio, mas, no cotidiano escolar, ainda predomina nas praticas avaliativas, a énfase nas notas adquiridas
pelos alunos, e ndo na sua aprendizagem. O uso dos resultados das avaliagdes termina na obtengao e registro

de nimeros com valor mensuravel da aprendizagem do aluno. Hoffmann (2009, p. 34) confirma:

Inclusio pode representar exclusio sempre que a avaliagio for para classificar e ndo para promover,
sempre que as decisdes levarem em conta parametros comparativos, e nao as condigdes proprias
de cada aluno e o principio de favorecer lhe oportunidade maxima de aprendizagem, de inser¢ao
na sociedade, em igualdade de condi¢des educativas. Essa igualdade nada tem a ver com a visdo
padronizada da avaliagdo, como uma exigéncia de igualar-se aos colegas, de corresponder as
exigéncias de um curriculo fixo, ou de um professor. Tem a ver com a exigéncia de delinear-se
concepgdes de aprendizagem e formar-se profissionais habilitados que promovam condi¢des de
escolaridade e educagio a todas as criancas e jovens brasileiros em sua diversidade.

A avaliagdo da aprendizagem ¢ um “componente indissociavel do processo constituido pelo
ensino e pela aprendizagem” (Fernandes, 2009, p. 21). Dessa forma, as reflexdes sobre a avaliagdo
escolar estdo diretamente ligadas ao processo de ensino e aprendizagem, ou seja, na pratica pedagogica
do professor. Porém, muitos educadores percebem o processo em questio de modo dicotomico, o
professor ensina e o aluno aprende.

No entanto, a avaliagao deve ter como intuito a qualidade da praxis pedagdgica do professor.
A mesma ¢ condigao indispensavel para a constru¢do da aprendizagem bem-sucedida do aluno e ndo

para classificar ou discriminar, mas como uma referéncia para a pratica educativa.

As abordagens realizadas evidenciaram que o discurso e a pratica avaliativa dos professores ainda
estdo amarrados a forgas muito conservadoras, distantes, portanto, de uma compreensio mais clara
e profunda das finalidades de um processo avaliativo que possa desatar as amarras dessa condi¢io
limitadora do processo de ensino e aprendizagem que nio prioriza o pleno desenvolvimento de
todos (Pereira; Souza, 2004, p. 200).
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De acordo com Fernandes (2009, p. 29), “o proposito primordial da avaliagdo é o de melhorar a
aprendizagem, ajudar os alunos a superar as dificuldades, uma cultura que parte do elementar principio de
que todas as criangas e jovens podem aprender”. A avaliagdo é uma das fases da atividade escolar, por isso
€ necessario que esteja atrelada com o objetivo do processo ensino e aprendizagem e como oportunidade
de perceber nos estudantes suas necessidades, seus progressos e, assim, poder intervir no processo de
apropriagao do conhecimento e, consequentemente, contribuir com a fun¢ao social da escola que ¢ a de
promover o acesso aos conhecimentos socialmente produzidos.

Avaliacao diagnostica pedagdgica e o estudante com deficiéncia

Avaliar consiste em avaliar um tudo, dentro de um contexto social e educacional, com o
intuito de identificar as dificuldades para dar os devidos encaminhamentos educacionais. Encaminhar
um aluno para a avaliagdo diagndstica, com suspeita de necessidades educacionais especiais ¢ um
assunto muito debatido entre os profissionais da educa¢do, o qual apresenta muitas davidas no
momento do encaminhamento. Para SantAnna (1998, p. 29-30), avaliagao é “um processo pelo qual
se procura identificar, aferir, investigar e analisar as modificagdes do comportamento e rendimento
do aluno, do educador, do sistema, confirmando se a construcdo do conhecimento se processou, seja
este tedrico (mental) ou pratico”.

Sendo assim, o educador do ensino comum, quando perceber que o aluno apresenta alguma
dificuldade, deve passar a acompanhar mais de perto o desenvolvimento e devera avaliar no contexto
escolar, com apoio da equipe técnico pedagodgica ou do educador especializado. Portanto, ela ¢é

fundamental no processo educativo, pois

[...] é sobre a avaliagdo que gira o trabalho escolar. Ndo apenas condiciona o que, quando
e como se ensina, como também os ajustes que devem ser feitos para atender a diversidade
de necessidades geradas em aula. Um bom dispositivo de avaliagiao deve estar a servigo de
uma pedagogia diferenciada capaz de dar resposta aos interesses e dificuldades de cada aluno
(Ballester, 2003, p. 24-25).

A avaliagao diagnostica auxilia na identificagdo das causas das dificuldades especificas dos
estudantes, na assimilacdo do conhecimento tanto relacionado ao desenvolvimento pessoal quanto
na identificagao de quais conteidos do curriculo apresentam necessidades de aprendizagem. Ela
permite ao professor uma analise mais detalhada do processo de aprendizagem. Através da Avaliagdo

Diagnostica, busca-se:

Investigar seriamente o que os alunos “ainda” ndo compreenderam, o que “ainda’ ndo
produziram, o que “ainda” necessitam de maior aten¢io e orientacdo [...] enfim, localizar
cada estudante em seu momento e trajetos percorridos, alterando-se radicalmente o enfoque
avaliativo e as “praticas de recupera¢do” (Hoffmann, 2008, p. 68).
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O diagnostico proporcionado pela avaliagio pode ser, portanto a depender de como o
professor interage com o aluno depois da avaliagao, limitado ao seu carater classificatério ou, ainda,
antecedendo a tomada de decisao quanto a continuidade dos processos pedagogicos, um instrumento
a partir do qual se torna possivel estimular o aluno para a reflexdo do saber. Segundo Luckesi (2011,
p. 186), a “funcao central do ato de avaliar ¢é subsidiar solugdes para os impasses diagnosticados, a fim
de chegar de modo satisfatério aos resultados desejados”

A aprendizagem do aluno deve ir além de contetidos curriculares, na visao da educagao inclusiva;
ndo se admite que o aluno com deficiéncia esteja integrado na escola, sem que se tenha uma pratica de
avaliagdo que acompanhe seu desenvolvimento construido a partir de suas compreensdes. A avaliagao
do aluno com deficiéncia deve ser “[...] processo dinamico [...], prevalecendo na avaliacdo os aspectos
qualitativos que indicam as intervengdes pedagdgicas do professor.” (Brasil, 2008, p. 11).

A presenga do aluno com deficiéncia na escola requer a execugdo de adequagdes fisicas,
humanas, curriculares, pedagogicas e, sobretudo, avaliativas para que, de fato, a educagdo inclusiva
se fortaleca com a ativa participacdo do aluno a partir do conhecimento pelo mesmo construido.
De acordo com Christofari (2012, p. 13), “a avaliagao da aprendizagem como dispositivo de inclusdo
escolar pode ser compreendida como um processo mediador na construgdo do curriculo, das praticas
pedagogicas, das intervengdes adequadas a cada situagao”.

A avaliagdo da aprendizagem do aluno com ou sem deficiéncia requer uma intengdo no
processo, proposto principalmente quando ha uma abordagem objetiva da realidade. Dessa forma, a
avaliagdo da aprendizagem ¢ a finalizagdo do planejamento visto que somente é possivel a partir do
que foi conforme o que foi planejado e executado. (Luckesi, 2010).

A avalia¢do visando a melhoria da aprendizagem destina maior importancia ao papel
mediador do professor, que tem um olhar mais cuidadoso sobre o aluno, aproximando-se dele,
buscando conhecer suas manifestagdes para compreender seu desenvolvimento.

Assim, convém ressaltar que a aprendizagem do aluno com deficiéncia, bem como as dos
demais estudantes, é uma responsabilidade do professor, assim como de todos os profissionais da
escola a partir de sua organizagdo pedagégica. Diversificar as metodologias, ter maior atengdo e
a regulacdo diferenciada a partir da caréncia do aluno, fazem-se indispensaveis para que, de fato,
caracterize a existéncia de uma escola que pratica uma avaliagdo inclusiva. E importante lembrar
que, para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser modificada, devendo firmar a convivéncia no
contexto da diversidade humana, bem como aceitar e valorizar a contribui¢do de cada um conforme
suas condigoes pessoais (Brasil, 1998, p. 18).

Sartoretto (2010) orienta os professores sobre avaliagao dos alunos com deficiéncia, que
devem considerar todos os registros e avangos de desenvolvimento dos alunos, essa ¢ uma forma que
ajuda no acompanhamento dos estudantes. Esses registros permitem melhor os alunos e analisar a

eficacia da pratica pedagdgica do professor.
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Nesse sentido, pensar e refletir sobre as metodologias de avaliagdo no processo educacional
se torna imprescindivel, pois este é uma maneira de observar, diagnosticar, refletir sobre as formas
de ensinar e aprender, e se tratando de Educagao Inclusiva, é um instrumento importante para o
acompanhamento das criangas que tém alguma deficiéncia, ressaltando que a avalia¢do nao se torne
uma ferramenta de exclusdo, mas de socializagdo e apropriacao dos conhecimentos cientificos.
Busarello (2015, p. 3) diz que “a relagdo professor/aluno/conhecimento vivida na sala de aula tem
implicagdes na inclusdo ou exclusido do educando no processo de ensino aprendizagem”

A importancia da avaliacao pedagdgica e a inclusao escolar

A avaliagdo sempre foi vista como uma pratica para medir a aprendizagem dos alunos e
classificar se esses sao aptos ou ndo. Essa pratica avaliativa é uma afirmagdo da exclusido no processo
de ensino aprendizagem. Nesse sentido, um aluno que apresenta algum tipo de deficiéncia e, por
consequéncia dos esteredtipos da sociedade, ja sofre com a exclusdo, ao se deparar com esse tipo de
avaliagdo em sala de aula, provavelmente nao se sentira estimulado em desenvolver suas habilidades,

tampouco a continuar nesse ambiente. Libaneo (1994) corrobora:

A avaliagdo é uma tarefa diddtica necessdria e permanente do trabalho docente, que deve
acompanhar passo a passo o processo de ensino e aprendizagem. Através dela os resultados
que vdo sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos sio
comparados com os objetivos propostos a fim de constatar progressos, dificuldades e
reorientar o trabalho para as corre¢des necessarias.

A avaliagdo, enquanto processo, tem como finalidade uma tomada de posi¢ao que direcione as
providéncias para a remogao das barreiras identificadas, sejam as que dizem respeito a aprendizagem
e/ou a participagdo dos educandos, sejam as que dizem respeito a outras variaveis extrinsecas a eles
e que possam estar interferindo em seu desenvolvimento global. E o que se pode assegurar pelas
palavras de Luckesi (2002, p. 81):

A avaliagdo devera ser assumida como um instrumento de compreensao do estagio de aprendizagem
em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatdrias para que possam
avangar no seu processo de ensino aprendizagem. Se é importante aprender aquilo que se ensina na
escola, a fun¢do da avaliagio serd possibilitar ao educador condi¢des de compreensio do estagio em
que o aluno se encontra, tendo em vista poder trabalhar com ele para que saia do estado defasado em
que se encontra e possa avangar em termos dos conhecimentos necessarios.

A finalidade de controle, utilizada por meio da avaliagdo como atribuir notas no dia da prova
ou dos exames, ¢ substituida por praticas avaliativas com énfase nas observagoes, registros e analises
do que for colhido, em todos 0s momentos em que ocorra a aprendizagem e, particularmente, na
escola. Conforme Luckesi (2003, p. 16):
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A tradigdo dos exames escolares que conhecemos hoje, em nossas escolas, foi sistematizada nos
séculos XVI e XVII, com as configuragdes da atividade pedagdgica produzidas pelos padres jesuitas
(séc. XVI) e pelo Bispo John Amés Coménio (fim do séc. XVI e primeira metade do século XVII).

A avaliagdo da aprendizagem ¢ importante para o planejamento do professor, entretanto
ndo se constitui em ferramenta de busca da homogeneidade, mas sim em dispositivo fundamental
para compreender as peculiaridades dos estudantes no que diz respeito a aprendizagem. Promover
a aprendizagem ¢é necessariamente uma a¢ao docente, determinar maneira e critérios para esta agao
solicita estudo e reflexao acerca dos elementos que compdem o processo avaliativo. Vasconcellos
(1994, p. 43), refere-se que a,

Avaliagdo é um processo abrangente da existéncia humana que implica uma reflexdo critica sobre
a prética, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma
tomada de decisdo sobre o que fazer para superar os obstaculos.

Sabe-se que uma pratica educativa avaliativa é direito para todos os estudantes, sem
excecdo, respeitando as desigualdades e as diversidades, onde todos possam participar em igualdade
de condi¢des sem que haja nenhum tipo de preconceito que possa gerar a exclusdo. E notério que
estas diferencas existentes nas escolas demandam do professor uma visio diferenciada, onde este
devera buscar meios e alternativas que permitam o processo de ensino aprendizagem desses alunos,
evidenciando assim uma melhoria na aprendizagem, superando desta maneira as barreiras que tem

provocado a exclusdo escolar.

E injusto avaliar o desempenho de diferentes criangas com os mesmos critérios ou as mesmas
medidas. Criangas que sdo Unicas em suas caracteristicas, e, a0 mesmo tempo, diferentes entre si,
nio podem ser comparadas através de procedimentos escalonados por uma média, que definem os
alunos como bons, médios ou fracos. (Beyer, 2006, p. 65).

Portanto, avaliar no sentido de incluir requer respeito as diferengas, pois cada crianga, sendo
deficiente ou ndo, cada uma tem o seu tempo de aprender. Insiste-se, portanto, que o professor deva
se valer de métodos avaliativos que contribuam para a promogao do conhecimento. Beyer (2006, p.
28) destaca que “precisamos entender que as criangas sao diferentes entre si. Elas sdo inicas em sua
forma de pensar e aprender. Todas as criancas, ndo apenas as que apresentam alguma limitagdo ou

deficiéncia sao especiais”

Praticas pedagdgicas inclusivas e perspectiva inclusiva

As praticas pedagdgicas correspondem aos diversos procedimentos planejados e realizados por

professores com o intuito de alcancar seus objetivos de ensino. Elas abrangem metodologias, técnicas
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e estratégias exploradas como meios para acessar, produzir e expressar o conhecimento. Quando o
planejamento nao leva em consideragio as singularidades de cada estudante, as praticas pedagogicas
podem ser um obstaculo a inclusdo escolar de alunos com ou sem deficiéncia. De acordo com Glat
(2007, p. 25), [...] a maioria dos alunos que fracassam na escola ndo tem, propriamente, dificuldade para
aprender, mas sim dificuldade para aprender da forma como sdo ensinados”

A Educagio Inclusiva pretende, em um mesmo ambiente escolar, educar todas as criangas. Isso ndo
significa esquecer as dificuldades dos alunos, e sim mudar a maneira de olhar, vendo as diferencas como

diversidade, aumentando a visao do mundo e permitindo a convivéncia de todas as criancas.

A Escola Inclusiva esta afinada com os direitos humanos, porque respeita e valoriza todos os
alunos, cada um com as suas caracteristicas individuais. Além disso, é a base da sociedade
« » . . . . . . .

para todos”, que acolhe os sujeitos e se modifica para garantir que os direitos de todos sejam
respeitados (Diniz, 2012, p. 9).

Nesse sentido, as praticas pedagdgicas aplicadas para os alunos com deficiéncia se tornam ainda
mais complexas devido as suas necessidades especificas e de seu desenvolvimento, muitas vezes bastante
distinto. Assim, entende-se que métodos trabalhados com alunos sem deficiéncia nao podem ser os mesmos
destinados aos educandos deficientes, pois estes requerem uma forma metodoldgica especializada que venha
favorecer sua capacidade intelectual, respeitando o tempo que estes alunos levam para construir os contetidos.

Segundo Silva Filho (2013, p. 28), praticas pedagogicas,

Requer do professor conhecimentos pedagdgicos para organizar a aula, fazer a transposi¢do
didatica, transformar o conhecimento cientifico em saber transmissivel e assimilével pelos
alunos, propor situagdes de aprendizagem de forma que os alunos consigam problematizar
as demandas do mundo do trabalho e que a teoria e a prética, em sala de aula, ndo podem
ocorrer a partir somente das exposi¢oes descritivas, ou como elementos contraditdrios,
dicotdmicos e antagonicos.

A perspectiva inclusiva como politica educacional aponta para a possibilidade de trazer novos
caminhos paraamudanca daescola e dasrelagdes de ensino e aprendizagem, e, portanto, de desenvolvimento.
Parece facil, mas a complexidade posta ¢ muito significativa, visto que nos encaminha a atitudes extremas
das agoes intrinsecas da escola, desde sua organizagdo até as praticas pedagdgicas. “As escolas inclusivas
propéem um modo de organizagao do sistema educacional que considera as necessidades de todos os
alunos e que ¢é estruturado em func¢éo dessas necessidades” (Mantoan, 2006, p. 24).

O desafio da escola atualmente é trabalhar com essa diversidade na tentativa de construir um novo
conceito do processo ensino e aprendizagem, abolindo de uma vez por todas seu carter segregacionista, de
forma que sejam incluidos neste processo todos os sujeitos que dele tém direito. De acordo com Carvalho (2000,
p- 120), uma escola inclusiva é aquela que “inclui a todos, que reconhece a diversidade e ndo tem preconceito

contra as diferencas, que atende as necessidades de cada um e que promove a aprendizagem”
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Os desafios do docente no contexto inclusivo

A inclusao dos alunos com deficiéncia no ensino regular traz aos professores e a escola muitos
desafios, pois demanda modificagdo desse espaco para receber e atuar com os alunos, possibilitando-
lhes a aprendizagem. Segundo Crochick (2011, p. 569), “ndo basta a escola pensar as contradi¢oes
existentes fora dos muros escolares, deve também reconhecé-las dentro de si. Os professores sao agentes
fundamentais da educagéo, e nao é indiferente saber o que pensam acerca da educagio inclusiva”

Nesse sentido, o professor assume papel importante no espaco escolar e, portanto, ele é um
elemento principal para assegurar a permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola regular. No
entanto, é necessario que esses professores estejam preparados para receber esse publico, ja que, com
a chegada desses alunos, serdo determinadas adequagdes nos segmentos da escola. A esse respeito,
Marchesi (2001, p. 103) afirma:

A formagéo de professores e 0 seu desenvolvimento profissional sio condigbes necessérias
para que se produzam préticas inclusivas na escola. E muito dificil avangar para uma
perspectiva de escola inclusiva sem que todos os professores desenvolvam uma competéncia
suficiente para ensinar todos os alunos.

O professor enfrenta muitas dificuldades neste processo de ensino dos alunos com deficiéncia, pois
trabalhar simultaneamente com alunos considerados normais e alunos com deficiéncia nio é muito facil,
poucos sdo os docentes que trabalham nessa area da educagdo e muitos ndo querem trabalhar com criancas
deficientes alguns por medo, receio, preconceito, falta de entusiasmo, baixos salarios, o que os coloca em
situacdo desconfortavel prejudicando o processo de inclusdo e de aprendizagem dos alunos. Diante disso,
é que a preocupagao com a formacao de professores “aparece como uma questdo importante na sociedade,
em razdo das demandas e das pressdes de variados grupos sociais, considerando os novos ordenamentos
estruturais no mundo contemporaneo” (Gatti; Barreto; André, 2011, p. 3).

Como se percebe, a falta de formac¢ao dos professores tem sido fator que muito dificulta a
aprendizagem e adaptacdo das criancas com deficiéncia nas escolas comuns, visto que a formagéao
docente é uma das dimensoes fundamentais para que a inclusdo ocorra, a percep¢io dos professores
funciona como um termometro para a compreensao e analise dos caminhos da inclusiao das pessoas
com deficiéncia na rede regular de ensino. Segundo Carvalho (2012), ha um conjunto de aspectos que
devem ser considerados para que as escolas se tornem espagos inclusivos, dentre os quais, a melhoria
na formagéo inicial e continuada dos professores, considerando que a inclusdo comegou a vincular a
necessidade de mudanga na mentalidade da comunidade escolar.

A formagao docente baseada nos principios da Educagao Inclusiva pode ajudar na efetivagéo
da inclusao escolar ao possibilitar aos alunos publico-alvo da Educacgao Especial reais oportunidades

de desenvolvimento por meio do reconhecimento de suas capacidades, do incentivo a construgao

| %4 |



Desafios da Incluséo: Estratégias Pedagdgicas, Formagado Docente e Tecnologias Educacionais

de novas habilidades e de praticas pedagdgicas diversificadas e reflexivas que consideram as
especificidades de cada aluno. Conforme destaca Mantoan (2003, p. 60), é fundamental “formar,
aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha condi¢des e estimulos para ensinar a

turma toda, sem exclusoes e exce¢des’, pois o professor deve ser valorizado.

Consideracgoes finais

O processo de inclusao no ambiente escolar se da através de varias agdes politicas, economicas,
educacionais que envolve todos os profissionais da educagdo, a sociedade e a implementagao das leis
vigentes. E fundamental que cidadaos e educadores participem desse processo e identifiquem como a
inclusdo se da dentro das escolas e como ela é percebida.

Ao refletir sobre a avaliagdo na perspectiva inclusiva nas escolas de ensino regular, percebe-se ser
necessario que um desenvolvimento pedagégico aconteca. E preciso uma educacio que inove, que atenda a
diversidade de necessidades geradas na escola, fazendo com que se dé respostas aos interesses e dificuldades
de cada aluno. Compreende-se que o conhecimento é o mesmo para todos os alunos, o que difere na
educacio inclusiva é que a escola que deve se adaptar ao aluno, promovendo condi¢oes de acessibilidade
em todas as dreas do conhecimento respeitando os diferentes estilos de aprendizagem.

Assim, acredita-se que, através da avaliagao, pode-se conhecer a pratica educativa, e transforma-
la, abrindo caminhos para a constru¢do de novas possibilidades e de novas metodologias de ensino.
Todavia, faz-se necessario que os professores tenham consciéncia da importancia de se adotar praticas
avaliativas que beneficiem a melhoria do processo ensino-aprendizagem. Para isso, deve deixar de efetivar
o processo avaliativo apenas a partir de suas vivéncias, buscando embasamentos tedricos que favorecam a
ressignificacdo da sua pratica, tendo em vista a ampliacdo do conhecimento dos alunos.

Percebeu-se, durante a pesquisa, que as dificuldades para efetivar a inclusao ainda sao muitas,
e sabe-se que a maioria delas ndo se referem somente aos alunos com deficiéncia, mas também a
problemas existentes na estrutura educacional do pais. Dessa forma, a inclusdo desses alunos em classes
comuns gera novas situagoes e desafios que requerem intensas transformagdes a fim de melhorar a
qualidade da educagio, seja para estudantes com ou sem deficiéncia.

Diante dessas colocagdes, cabe ressaltar a importante relevancia da formagdo docente, pois a
mesma contribui para o avango da educacio inclusiva, bem como colabora para o desenvolvimento de
acoes e praticas que favorecem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Nesse sentido, a formagao trara
aos professores os subsidios necessarios para a realizacdo de um trabalho mais eficaz no que concerne a
inclusao dos alunos publico-alvo da Educagao Especial. Contribuird, também, para minimizar os varios
desafios que permeiam a atividade docente quando se fala em incluséo escolar.

Sendo assim, conclui-se que a escola deve ser um lugar inclusivo e favoravel para o acesso

da pessoa com deficiéncia. Para isso, é necessario que a escola saiba trabalhar com essa diferenca
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utilizando praticas pedagogicas avaliativas de acordo com a necessidade dos alunos. E de fundamental
importancia a formacgdo de professores a fim de auxiliar esses profissionais no atendimento das

demandas que procedem da inclusdo escolar.
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