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Apresentacao
Caminhos para a transformacao da
educacio contemporianea

A educagio, em suas multiplas dimensdes, passa por constantes transformagdes que refletem as
demandas de uma sociedade em permanente mudanga. Atentos a esses desafios, os organizadores Francéli
Brizolla e Marcelo Duarte retinem, em Educagiao em transformagio: politicas, praticas e reflexdes
sobre ensino, pesquisa e extensao, diferentes perspectivas teodricas e praticas que contribuem para uma
compreensdo mais aprofundada do cenario educacional contemporaneo. A obra estd estruturada em
dois eixos tematicos, evidenciando tanto as abordagens voltadas ao ensino e a aprendizagem quanto as
politicas publicas e praticas de inclusdo social.

No Eixo 1, Ensino e aprendizagem: metodologias e reflexdes, os capitulos oferecem discussoes
sobre metodologias ativas, tecnologias educacionais e fundamentos teéricos que fundamentam praticas
pedagdgicas inovadoras. Parte-se de reflexdes sobre o funcionamento do cérebro em processo de
alfabetizacao para professores, passando por um olhar histérico que conecta passado e presente no uso
de recursos virtuais. Seguem-se capitulos que exploram a abordagem STEAM/Maker no Ensino Médio,
investigam praticas de formagdo docente alinhadas a abordagens ativas e reflexivas e, por fim, analisam
o uso de ferramentas digitais para avaliacio e revisao de contetidos.

O primeiro capitulo, Conexées cerebrais e educacionais: discutindo a obra ‘E assim que
aprendemos’ de Stanislas Dehaene para professores alfabetizadores, ressalta a importincia da
neurociéncia cognitiva para compreender como o cérebro aprende e aplicar esse conhecimento na
alfabetizagdo. Baseando-se nos pilares da aprendizagem definidos por Dehaene, o texto apresenta
conceitos e praticas que potencializam o ensino, além de destacar programas formativos que integram
esses principios para qualificar a formagdo docente.

O Reflexo do passado é o presente: considera¢des sobre a Historia e a influéncia do
virtual no ensino, o segundo capitulo, discute como o ensino de Histéria pode ser transformado
pela integracao das tecnologias digitais. A partir das contribui¢des de Marc Bloch e outras correntes
historiograficas, os autores destacam a necessidade de repensar praticas pedagodgicas para além
de modelos tradicionais. Com a virtualizagdo e a digitalizagdo, o ensino de Histéria ganha novas
possibilidades narrativas e metodoldgicas, conectando-se a realidade contemporanea e enriquecendo
a experiéncia de aprendizado com diferentes perspectivas.

O terceiro capitulo, O papel da abordagem STEAM/Maker e metodologias ativas no Ensino



de Fisica do Ensino Médio, apresenta a integragdo de conceitos de Ciéncia, Tecnologia, Engenharia,
Artes e Matematica com praticas do movimento Maker para dinamizar o ensino de Fisica. Por meio da
metodologia ativa de Aprendizagem Baseada em Projetos, os autores propdem atividades que incentivam
a experimentagdo pratica e interdisciplinar, conectando a teoria dos circuitos elétricos a problemas do
cotidiano, enriquecendo o aprendizado e promovendo a criatividade dos estudantes.

Abordagem ativa e reflexiva na formaciao docente na Educacdao Basica: investigando
conceitos matematicos na pratica, o quarto capitulo, discute estratégias de formac¢ao continuada
que capacitam professores da Educa¢ao Infantil a explorar conceitos matematicos de forma ludica e
significativa. A partir de praticas colaborativas e materiais manipulativos, o texto destaca como essas
experiéncias promovem o pensamento critico e ampliam o protagonismo docente no planejamento de
atividades que conectam a Matematica ao cotidiano das criancas.

Por fim, encerrando o primeiro eixo, o quinto capitulo, Plataforma Wordwall: uso de jogos
para revisar conceitos de avaliacdo da aprendizagem, analisa a aplicagdo de jogos digitais como
recurso pedagdgico no ensino superior, com foco na plataforma Wordwall. Os autores destacam como
a intera¢ao ludica auxilia na revisao e avaliacao de conteudos, promovendo engajamento e feedbacks
formativos que estimulam o protagonismo estudantil. A pesquisa evidencia a eficacia dos jogos em
transformar o processo avaliativo em uma experiéncia dindmica e significativa.

Ja o Eixo 2, Politicas educacionais e praticas de inclusido social, destaca a relevancia das
politicas publicas, das agdes de extensdo e das praticas inclusivas na busca por uma educagio equitativa.
Os capitulos que o compoem discutem temas como meritocracia e os desafios para a construgao de
uma educacéo inclusiva, refletindo sobre a influéncia desse conceito em diferentes contextos, como
na Educagdo de Jovens e Adultos. Também sao apresentados estudos de caso envolvendo estratégias
pedagogicas para alunos com necessidades especificas, como a dislexia em cursos de p6s-graduagio,
bem como as potencialidades de um intercambio vivenciado numa aldeia indigena, ressaltando a
dimensao social da educagio.

O sexto capitulo, Politicas publicas em educagio e meritocracia: desafios para a construgio de
uma educagao inclusiva e equitativa no Brasil, analisa como as politicas educacionais podem enfrentar
as desigualdades estruturais no sistema educacional brasileiro. Com base em uma reflexio critica sobre
o conceito de meritocracia, os autores discutem os limites desse modelo em um contexto de profundas
disparidades sociais e regionais, destacando a necessidade de politicas publicas que priorizem a equidade e
promovam um sistema educacional verdadeiramente inclusivo.

Influéncia da meritocracia na Educacio de Jovens e Adultos: implicag¢oes para a inclusiao
e permanéncia de alunos em situacao de vulnerabilidade, o sétmo capitulo, analisa os impactos da
légica meritocratica na EJA, destacando como ela pode reforgar desigualdades estruturais e limitar o
acesso e a permanéncia de educandos em contextos de vulnerabilidade. Os autores discutem como a
meritocracia, ao ignorar as desigualdades de partida, transforma barreiras sociais em responsabilidades

individuais, criando desafios adicionais para alunos e professores.



O oitavo capitulo, Estratégias pedagogicas inclusivas para um estudante com dislexia na pos-
graduagao stricto sensu: uma pesquisa colaborativa, relata a trajetéria de um estudante com dislexia,
discalculia e TDAH no Mestrado Académico em Ensino. Por meio de praticas pedagdgicas adaptadas e
monitoria inclusiva, o texto destaca como estratégias personalizadas, como uso de tecnologias assistivas,
mapas conceituais e suporte institucional, contribuiram para a permanéncia e o sucesso académico do
estudante, promovendo incluséo e fortalecimento da autoestima.

Por fim, encerrando o segundo eixo, Numa aldeia indigena: intercimbio com a realidade social,
o nono e ultimo capitulo do livro, apresenta um projeto de extensao realizado por académicos de Ciéncias
Contabeis em Joinville, Santa Catarina, com foco na valorizagdo da cultura indigena tupi-guarani por meio da
venda de artesanatos. A iniciativa promoveu o respeito as tradigdes indigenas, desconstrugao de esteredtipos
e reflexdo sobre a memoria social, demonstrando como a extensao universitaria pode integrar ensino e
cidadania, conectando estudantes a realidade sociocultural local.

Ao reunir diferentes abordagens, este livro reflete a complexidade (Morin, 2000)' do campo
educacional, reconhecendo a diversidade e a interdependéncia de fendmenos sociais, culturais e naturais
e compreendendo que a realidade é formada por multiplas dimensdes que se cruzam e se influenciam
mutuamente. Esperamos que esta obra ofereca contribuicdes valiosas, estimulando reflexdes que
transcendam as fronteiras da sala de aula e alcancem a constru¢io de uma educagio mais democritica,

participativa e comprometida com a formagao integral dos sujeitos.

Boa leitura!

Francéli Brizolla? e Marcelo Duarte®

1 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educagao do futuro. 2. ed. Traducdo de Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya.
Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2000.

2 Docente permanente do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino da Universidade Federal do Pampa. Vice-Reitora na Gestao 2023-2027.

3 Editor-chefe da Tridlogo. Mestre em Ensino (Unipampa). Coordenador do Curso de Especializagdo em Docéncia na Era Digital (Faculdade Iguagu).



In: BRIZOLLA, Francéli; DUARTE, Marcelo. Educagdao em transformacao: politicas,
praticas e reflexdes sobre ensino, pesquisa e extensdo. Porto Alegre: Tridlogo, 2024.

Conexoes cerebrais e educacionais: discutindo
a obra ‘E assim que aprendemos’ de Stanislas
Dehaene para professores alfabetizadores

Sandrielle Cardoso Teixeira

Universidade Federal do Pampa, email2024sandrielle@gmail.com

Renata Hernandez Lindemann

Universidade Federal do Pampa, renatalindemann@unipampa.edu.br

Introducao

Neste capitulo, objetivamos promover Conexdes Cerebrais e Educacionais por meio da obra
do Professor, Neurocientista francés, Stanislas Dehaene. Para isso, consideramos pertinente descrever
sobre aprendizagem, conexdes cerebrais e educacionais, tematicas indispensaveis para a formacao de
professores alfabetizadores.

Mas para compreender como ocorre a aprendizagem, primeiro é necessario entender o que
sao as Neurociéncias, a qual pode ser definida como cinco grandes disciplinas neurocientificas (Lent,
2010). A primeira a Neurobiologia, a segunda Neurocitologia, a terceira a Neurociéncia sistémica que
abrange células nervosas localizadas em diversas partes do sistema nervoso, assim como: o visual,
motor, auditivo entre outros. A quarta disciplina é considerada a Neurociéncia Comportamental e,
por ultimo, a Neurociéncia Cognitiva que é o foco deste capitulo.

Ainda que os limites dessas subdivisdes das Neurociéncias ndo sejam intransponiveis,
tendo em vista que muitas vezes ao compreender o sistema nervoso precisaremos estudar mais do
que uma disciplina, falaremos aqui da Neurociéncia Cognitiva entendendo que nessa subdivisdo
o educador tera acesso a informagdes que podem contribuir para sua formagao profissional e

para a aprendizagem dos educandos.
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Buscando a compreensao dos estudos da Neurociéncia Cognitiva, deparamo-nos com o
entendimento do impacto na pratica docente dos educadores que se apropriam desses conhecimentos.
Este é o motivo de escrevermos e pesquisarmos a formagéo inicial e continuada de professores com
o enfoque em Neurociéncia Cognitiva. Conhecer como o cérebro aprende pode contribuir para
processos promissores de ensino e aprendizagem.

O objetivo deste capitulo é apresentar ao professor alfabetizador a importancia das
Neurociéncias e principalmente, a Neurociéncia Cognitiva que estuda as capacidades mentais mais
complexas, tipicas do ser humano, como a linguagem, a autoconsciéncia, a memoria dentre outras
(Lent, 2010) para assim, promover as Conexdes Cerebrais e Educacionais por meio da compreensao

do que é e como ocorre a aprendizagem.

Por que o professor alfabetizador deve estudar a Neurociéncia Cognitiva?

Como apresentamos anteriormente, a Neurociéncia Cognitiva é uma das cinco subdivisdes,
podendo ser caracterizadas também como uma das disciplinas, segundo Lent (2010), fato que contribui
para o entendimento da intitulagdo correta de neurociéncias ser no plural e nao no singular.

O motivo que nos leva a reflexdo é que nds professores alfabetizadores precisamos adquirir
conhecimento sobre a Neurociéncia Cognitiva a fim de compreendermos o que é e como ocorre a
aprendizagem, e isso pode contribuir para planejar estratégias e superar barreiras que se apresentam
no processo de alfabetizar.

Além disso, entendemos ser relevante compreender o que significa a agdo de aprender, pois
sem entender como ocorre a aprendizagem de que forma iremos ensinar? Esta é a questdo que norteia
nossa escrita.

Stanislas Dehaene, professor e neurocientista francés, em sua obra: ‘E assim que aprendemos,
diz que: “Aprender é um principio vital, e o cérebro humano é capaz de uma plasticidade enorme - de
modificar-se, de adaptar-se” (Dehaene, 2022, p.8). Neste sentido, trazemos a discussao a contribui¢iao
para o ambiente educacional, o incentivo a formacao inicial e continuada sobre a compreensao de
como o cérebro aprende para contribuir com a qualifica¢do do profissional alfabetizador.

Vocé ja se perguntou, como ocorre no cérebro a aprendizagem? Entdo, possuimos células
nervosas, os neuronios. As interagdes e atividades sdo estimulos que chegam ao cérebro através do que
denominamos 6rgaos dos sentidos (por exemplo, olfato, audi¢do, tato, paladar e visdo) e estes acionam
conjuntos de neuronios distintos que conectados estdo envolvidos em fun¢des mentais fundamentais
para aprendizagem. E por meio de neurotransmissores que ocorre a transmissdo sindptica, ou seja, o
estimulo é transmitido de um neuronio a outro.

Ao resolver desafios, exercicios, repetir, recuperar informagdes o estudante reativa os neuronios e

este processo é conhecido como neuroplasticidade, o qual é responsavel em modificar conexdes cerebrais
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— sinapses — responsaveis para consolidar as informagoes adquiridas na memdria. O cérebro aprende, ao
transformar as diferentes experiéncias vividas em conhecimentos e habilidades.

Neste contexto, buscando compreender o processo de ensino e aprendizagem, entendendo o
mesmo como dois processos distintos, tendo em vista que nem sempre quando um acontece o outro
ocorre simultaneamente, ¢ imprescindivel discutir sobre o cérebro humano, local onde ocorrem todas
as etapas de assimilacdo do conhecimento.

Para Dehaene (2022), o processo de aprendizagem se caracteriza pela retirada abstrata de
pedacos darealidade e sua internaliza¢do no cérebro. Em outras palavras, aprender pode ser entendido
como a aquisi¢ao do conhecimento por meio da internalizagio e a capacidade de reutilizar as técnicas
aprendidas e o conhecimento adquirido em diferentes contextos.

Ainda refletindo sobre a aprendizagem, segundo Dehaene (2022, p.15) “quando aprendemos,
os dados brutos que chocam nossos sentidos se transformam em ideias refinadas, suficientemente
abstratas para serem reusadas num novo contexto- ou seja, transformam-se em modelos em escala
menor da realidade”.

O autor apresenta sete defini¢oes a respeito do que é a aprendizagem, ressaltando que
estas defini¢des o autor identifica também como (ideias-chave) “estdao no centro dos algoritmos de

aprendizagem das maquinas atuais” (Dehaene, 2022, p.16). Sendo elas:

Aprender ¢ ajustar parametros de um modelo mental
Aprender é explorar uma explosdo combinatoria
Aprender é reduzir erros

Aprender é explorar o espago de possibilidades
Aprender é otimizar a fun¢do de recompensa

Aprender é restringir o espago de busca
Aprender ¢ projetar hipoteses A PRIORI

N » D

Na primeira defini¢do, que diz que aprender ¢ ajustar parametros de um modelo mental,
Dehaene (2022) descreve a aprendizagem das linguas faladas, percebendo que quando um bebé aprende
a falar, ele vai ajustando suas hipdteses até chegar na palavra ideal que o adulto lhe apresenta por meio
dos sons, mediante esse exemplo podemos compreender o motivo da defini¢io.

O autor exemplifica também a seguinte situagdo: quando usamos um 6culos de grau muito
alto (que seja de outra pessoa, nao adaptado as necessidades da nossa visdo), ou entao aqueles prismas
que mudam o foco da nossa visio em duzias de graus, ao tentarmos agarrar um copo, por exemplo,
teremos uma tentativa falha, pois o pardmetro da nossa visdo foi alterado. Para que tenhamos uma nova
tentativa de sucesso, o erro corrobora para o acerto, pois, vamos ajustar novamente o parametro, ja que
foi alterado quando o éculos foi colocado. E imprescindivel destacar a afirmagio do autor de que neste

caso, pensamos em cima abstratamente de um unico parametro, a visao.
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Figura 1. Desvio entre visao e agao.

Fonte: (Dehaene, 2022, p. 16).

Figura 2. Desvio entre visao e agao.

Fonte: (Dehaene, 2022, p. 16).

Nas Figuras 1 e 2, Dehaene (2022), explora um de seus conceitos de que aprender é ajustar
parametros discutidos aqui. Imagine que vocé esta tentando aprender a reconhecer um nimero ou
letra. Cada camada (ou quadrado) faz pequenos ajustes no que foi visto, comparando com erros
anteriores e corrigindo-os para melhorar na préxima tentativa. E como se cada camada fosse um
especialista que examina a imagem de um jeito especifico — forma, bordas, detalhes — até que todas
juntas chegam a um entendimento claro do que esta na frente.

Entendendo melhor os quadrados da Figura 2:
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« Input (Entrada): Representa o que vocé estd vendo, como uma imagem na retina.

o Processamento em camadas: Cada quadrado ajusta pequenos parametros (sinapses
cerebrais) para interpretar melhor a imagem.

« Output (Saida): E o resultado final, como dizer: “Ah, isso ¢ um numero 2!”

« Retropropagacdo de erros: Caso a saida esteja errada, o sistema retorna e corrige os ajustes

nos quadrados anteriores, melhorando para a préxima vez.

Quando estamos falando da aprendizagem humana, ela ¢ muito mais complexa porque exige ajuste de
bilhdes de parametros “todas as sinapses no circuito cerebral correspondente” (Dehaene, 2022, p. 17), existem
distintos parametros, sdo exemplos de pardmetros os sonoros, os visuais, entre outros. Contudo, com estes
detalhamentos podemos nos aproximar do entendimento desta primeira definicio de aprender.

A segunda definicdo, Aprender é explorar uma explosdo combinatdria, para o autor ndo podemos
nos basear que aprender ¢ somente um ajuste de parametros, alerta-nos que para que o ajuste de bilhdes
de pardmetros ocorra sdo necessarias varias combinac¢des de informacoes. Além disso, Dehaene (2022)
exemplifica com as gramaticas das linguas, pois para aprender uma lingua é necessario no minimo cinquenta
parametros bindrios e isso significa 250 combinagdes, sendo mais de um milhao de bilhoes de linguas. No
entanto, “no nosso cérebro nao ha apenas 50 parametros ajustaveis, e sim um nimero assombrosamente
maior” (Dehaene, 2022, p.17). Nesse contexto podemos entender o porqué da segunda defini¢ao se tratar
da exploragdo de uma explosdo combinatoria para que a aprendizagem ocorra.

Ja a terceira defini¢ao, Aprender é reduzir erros, Dehaene compara o cérebro humano e as “redes
neurais artificiais’, ou seja, a inteligéncia artificial, pois é reduzindo cada vez mais o ntimero de erros que as
redes neurais artificiais aprendem. Entdo, vocé acha que o cérebro humano aprende da mesma forma que a
inteligéncia artificial? Nao mesmo. O cérebro humano ¢ incomparavel em diversos parametros, como por
exemplo, compreender o abstratismo de algumas situagdes do cotidiano.

Contudo, “como o cortex, as redes neurais artificiais contém uma piramide de camadas
sucessivas, cada uma tentando descobrir regularidades mais profundas que a anterior” (Dehaene,
2022, p. 18). Além disso, o autor exemplifica e compara a redugdo de erros das maquinas com o treino
de redugdo de erros de um cagador, que vai aperfeicoando seus tiros até atingir o seu ideal. Sendo
assim, observamos algumas semelhancas passiveis de exemplificagdes.

Em, ‘Aprender é explorar o espaco de possibilidades, quarta defini¢do, é explanado um dos
problemas que aparecem no método de reducgio de erros, sendo ele a estagnagdo em parametros
equivocados. O autor exemplifica: “imagine uma bola de golfe rolando no verde, numa encosta mais
ingreme, ela pode ficar presa em uma pequena depressao do terreno” (Dehaene, 2022, p. 19), sendo
assim, a bola fica impedida de alcangar seu objetivo que é adentrar o espago mais baixo do local
destinado ao esporte. De forma analoga ¢ isso que acontece com as redes neurais artificiais, o autor
diz que estas situagdes sdo chamadas de “minimo local’, que é o lugar onde parece impossivel fazer

melhor, onde o aprendizado bloqueia.
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Portanto, para que o aprendizado ocorra é necessario explorar o espago das possibilidades,
protegendo-nos dos minimos locais, e para que essa explicagdo fique mais préxima do leitor, temos
ainda uma exemplifica¢do muito interessante do cotidiano que o autor apresenta nesta mesma obra
que estamos discutindo.

Vejamos: Quando estamos no mercado a procura de precos baixos, vamos em diversos
corredores encontrar as mercadorias que necessitamos com um prego acessivel, no entanto, nunca
sabemos se no outro haverdo precos melhores ou piores, para isso, precisamos explorar o espaco de
possibilidades deste local, para que entao, saibamos o que nos espera no corredor ao lado.

Na quinta definigao, Dehaene nos traz um uma frase um tanto curiosa , “Aprender ¢ otimizar
a fungdo de recompensa’, inicialmente pensamos, como assim? Para compreender esta defini¢do o
autor traz o conceito de ‘aprendizagem supervisionada’ que pode ocorrer tanto com as inteligéncias
artificiais como com os seres humanos.

Com humanos ela pode ocorrer quando ensinamos alguma tarefa especifica indicando o
passo a passo que deve percorrer para alcangar com éxito o objetivo, e com as inteligéncias artificiais,
a aprendizagem supervisionada ocorre quando damos a ela os comandos para que ela atinja o objetivo
desejado pelo seu condutor.

E quando a aprendizagem supervisionada nao ocorre, o que fazemos para ensinar? Bem,
este caso pode ser explicado quando a crianga comega a caminhar, ninguém lhe diz exatamente quais
musculos da sua perna ela precisa forcar mais ou menos, e ainda que explicassemos, talvez nao
houvesse a compreensdo adequada pelo nivel cognitivo da crianga na idade de aprender a caminhar,
no entanto, nestes casos o que ocorre é a otimizagio do aprendizado por recompensa, quinta defini¢do
do que é aprender pelo autor. Sendo esta recompensa o incentivo do seu cuidador, “a crianca aprende
com base somente na avaliagdo do resultado: eu cai, ou, ao contrario, finalmente eu consegui atravessar
o quarto caminhando”. (Dehaene, 2022, p. 20).

Esta mesma defini¢do de aprender é aplicada as maquinas quando sao ensinadas a jogar
xadrez, por exemplo, pois como ela consegue saber que estd no percurso correto para ganhar o jogo?
Para resolver esta questao, os cientistas inventaram o ‘aprendizado por refor¢o, no qual nao se da
comandos do que precisa ser feito, mas somente uma recompensa.

Nasexta defini¢do do que é aprender exposto por Dehaene (2022), temos: Aprender é restringir
o espago de busca’, opa, aprender nio era ampliar espagos, explorar combinagdes e possibilidade? Esta
defini¢do ¢ adequada na perspectiva de que para a inteligéncia artificial é dificil restringir seu espago
de busca por senso proprio sem receber comando para isso, pois: “Quanto maior é o numero de
parametros de seu modelo interior, mais dificil de encontrar a melhor maneira de ajusta-lo” (Dehaene,
2022, p.22). Para que haja o aprendizado das maquinas, é necessario muitos ajustes e tentativas até que
ela chegue no objetivo, coisas que o cérebro humano por sua naturalidade e complexidade pode fazer
inclusive, menos tempo, dependendo da tarefa. Quer um exemplo? Leitura de escrita manual, nds

humanos, conseguimos ler a escrita de qualquer pessoa dentro da legibilidade, porém a inteligéncia
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artificial na maioria das vezes nao ird conseguir efetuar a tarefa completa e correta, pois, ela reconhece
somente padroes especificos estabelecidos previamente que lhe foram ensinados com muito trabalho,
ajuste de pardmetros, reducao de erros entre outras etapas da aprendizagem.

Na dltima defini¢do, o autor traz que ‘Aprender é projetar hipdteses A PRIORI. Para
compreendermos esta defini¢ao, Dehaene (2022) descreve a capacidade dos seres humanos de projetar
hipéteses levando em conta todo aprendizado anterior, ou seja, a capacidade de realizar a explosao
combinatdria ja projetando hipéteses dos possiveis resultados. Dehaene (2022, p.22) diz que as redes
neurais humanas: “Incorporam, no dmago de sua arquitetura, uma hipdtese de peso: aquilo que se
aprende num lugar pode ser generalizado por toda parte”.

Dehaene (2022) defende e referéncia a teoria Darwiniana, para dizer que um bebé recém-
nascido ja possui em seu genoma o reconhecimento de que objetos inanimados ndo se movem e ao
mesmo tempo que existem seres estranhos (os humanos) que se movem por conta propria. Portanto,
toda aprendizagem humana parte de hipoteses A PRIORI.

Na sequéncia, aprender na pratica pode ser compreendido de uma forma metaférica como
mini maquetes da realidade. Dehaene (2022) explica o ato de aprender se caracteriza pela capacidade
de representarmos mentalmente, por exemplo, o bairro onde moramos, os trajetos necessarios até uma
determinada localidade, para o autor isso denomina-se como maquetes miniaturizadas.

Outra exemplificagdo andloga, apresentada pelo autor, diz respeito a linguagem, ao lermos
“Happy Birthday”, conseguimos identificar que é uma lingua diferente do portugués, da mesma forma
quando lermos Feliz aniversario, sabermos que é em portugués e ndo em outra lingua. Dehaene (2022,
p.15) atribui que “gravamos na mente, internalizamos”, pois, nio nascemos com essas memorias,
necessitamos aprendé-las no decorrer da vida.

Apos refletirmos sobre o que é a aprendizagem e as defini¢des expostas pelo autor, vamos
conhecer um fragmento da histéria do cérebro humano? Ha alguns anos atras, acreditava-se que as
criangas nasciam com o cérebro inacabado, no entanto, isto foi sendo desconsiderado a partir da
ascensdo da neuroimagem, que veio comprovando que os recém-nascidos nascem sim com o cérebro
formado e com as suas subdivisdes existentes e organizadas (Dehaene, 2022).

Sendo assim, o que muda sdo as conexdes cerebrais através da plasticidade sinaptica, mediante a
capacidade de aprender do ser, dia ap6s dia. Consideramos essas informagdes a respeito do cérebro importante
para que professores alfabetizadores possam adquirir conhecimento e assim, compreender como as conexdes
cerebrais e educacionais ocorrem, para enfrentar os desafios presentes no processo de alfabetizar.

Ainda na obra ‘E assim que aprendemos, encontramos os quatro pilares para que ocorra
a aprendizagem. O autor afirma que basta um pilar estar abalado para que a estrutura completa da
aprendizagem fique instavel e incerta (Dehaene, 2022). Sao eles:

o a Atencdo, que amplifica a informagio que focamos;
« o Envolvimento ativo, um algoritmo chamado “curiosidade’, que incentiva o nosso

cérebro a testar incessantemente novas hipoteses;
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« 0 Feedback para erros, que compara nossas predigdes
» com a realidade e corrige nossos modelos do mundo;
« a Consolidagdo, que automatiza por completo tudo aquilo que aprendemos, usando o

sono como um componente-chave. (Dehaene, 2022, p. 71)

A atengdo pode ser de simples compreensdo, mas analisarmos ela por uma explicagdo
neurocientifica pode ajudar a entender melhor como utilizé-la e também a adquirir a atengdo de nossos
alunos. Para exemplificar a aten¢ao, podemos pensar a respeito da situacao explanada pelo autor quando
nos encontramos na entrada de um aeroporto prestes a ir fazer check-in, o barulho do local nao interfere
na tarefa que temos que fazer que é o check-in, porém se ouvimos uma voz conhecida nos chamando,
mesmo sem ser pelo nome, vamos nos distrair e olhar para ver quem é.

Vocé ja tinha pensado a partir desta perspectiva? Por que isso ocorre? Segundo Dehaene
(2022) a atengdo tem estados fundamentais, sendo eles: vigilancia e alerta, selecao e distragdo,
orientagdo e filtragem. Por meio da leitura da obra também é possivel perceber que este pilar para a
aprendizagem esta presente em diferentes espécies, ndo s6 na humana. No entanto, pensar a respeito
das caracteristicas deste pilar é fundamental para que consigamos a aten¢do, fundamental para
a aprendizagem de nossos alunos. Esta obra é rica em exemplificagdes e detalhamentos do que ¢ a
atenc¢ao e como ela ocorre no cérebro.

O segundo pilar para a aprendizagem é o envolvimento ativo, que pode ser exemplificado
pelo “experimento classico do carrossel de Richard Held (1922-2016)”, (Dehaene, 2022, p. 83). Esse
experimento comprova que dois gatos sendo colocados em um mesmo espago com as mesmas
possibilidades visuais podem ter comportamentos diferentes, tendo em vista que um ¢é passivo e o
outro ativo, com um instinto explorador.

Assim, no teste do despenhadeiro, “o animal era colocado numa ponte da qual poderia sair
tanto pelo lado de um alto precipicio como por um lado menos ingreme” (Dehaene, 2022, p. 83),
neste percebeu-se que o animal passivo escolhe ao acaso e o animal ativo ndo exitou em sair pelo lado
menos ingreme. Portanto, as probabilidades de aprendizagem de modo passivo sio irrisorias. O autor
diz que “Aprendizado eficiente ndo combina com passividade; significa envolvimento, explora¢ao e
uma atividade geradora de hipoteses” (Dehaene, 2022, p. 83).

O terceiro pilar é o ‘feedback de erros), neste pilar o autor destaca a importancia de entender
que todo erro colabora para o acerto, e que reconhecer o erro em uma determinada situagdo é o
primeiro passo para comegar a acertar em um proximo momento. Para compreensao deste pilar,
exploramos um exemplo de Dehaene através da autobiografia do grande matematico, Alexander
Grothendieck. Este com mais ou menos doze anos, questionava o valor do T, pois, entendia que o 7
equivalia ao numero 3 e ndo a 3,14 (Dehaene, 2022).

Anos depois, Grothendieck entendeu que esse questionamento nao passava de uma estupidez, no

entanto, esta situagao retrata “a confianca que uma crianca pode ter em sua propria intuigao, quando acredita
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nas proprias faculdades [...] em vez de achar que o certo é o que aprende na escola ou 1é num manual (Dehaene,
2022, p. 91). Contudo, esta confian¢a das criangas é cada vez mais desencorajada, por parecer arrogancia.
Mas, a aprendizagem necessita de erros para ocorrer, e o autor mais tarde destaca ainda que as notas sdo um
substituto ruim do feedback de erros. Interessante pensarmos sobre isso.

O quarto e ultimo pilar da aprendizagem se trata da consolidagdo. Neste o autor traz uma
exemplificacdo que busca explicitar essa associagdo, conexdes cerebrais e educacionais para professores
alfabetizadores. Vejamos o exemplo. Imagine uma crianga em processo de alfabetizagao que passou com
sucesso pelos trés pilares até aqui apresentados e aprendeu a ler em pouco tempo. No entanto, ele ainda
ndo apresenta fluéncia leitora, pois, 1é silabando, por vezes ainda ndo entende o que 1é, necessitando de
auxilio. O aluno que demora um pouco mais nessa fase, pode ligar um sinal de alerta no professor, pois, é
um caso de preocupagio a falta de sequéncia no aprendizado (Dehaene, 2022). Porém, neste caso, o que
falta é a consolidagdo das informagdes. “sua leitura que neste ponto mobiliza toda a sua atencio, precisa
tornar-se automatica e inconsciente (Dehaene, 2022, p. 100). O sono é um forte fator influenciador da
aprendizagem, principalmente na fase do quarto pilar, a consolidagao.

Nasituagdo exemplificadaacima, muitos professores alfabetizadores podem se identificar, pois,
sabemos que, por vezes, ndo ¢é algo facil mediar essa travessia da leitura sildbica e sem o entendimento
completo do que esta sendo lido para a leitura fluente. No entanto, se possuimos o conhecimento do
que ¢ aprendizagem, suas defini¢des e entendermos os quatro pilares que nos auxiliam a concluir essa
travessia com éxito, o caminho se torna mais prazeroso e leve.

A seguir apresentamos alguns exemplos de processos formativos e redes de informagdes
balizadas pelos principios das neurociéncias que podem contribuir para o conhecimento da

Neurociéncia Cognitiva.

Processos formativos e redes de informacao
balizados pelos principios das neurociéncias

Apodsacompreensao daimportanciado conhecimento sobre neurociéncias paraoseducadores,
apresentamos programas de formacgdo e redes de informagbes que incorporam conhecimentos
neurocientificos para a realizagdo de estudos sobre as tematicas, proporcionando reflexdes criticas
sobre a pratica docente.

O curso Alfabetizagao baseada na ciéncia', ¢ um exemplo de processo formativo, fruto de uma parceria
internacional com instituigdes portuguesas, no Brasil participam o MEC, a Coordenagio de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Universidade Federal de Goias (UFG). O curso é tedrico-pratico,
apresentando teorias especificas e a aplicagdo pratica em sala de aula para uma alfabetizacdo baseada na ciéncia.
Esta indicagao se adequa assertivamente para professores alfabetizadores.

1 Disponivel em: https://alfabetizacao.mec.gov.br/cursos/246-curso-alfabetizacao-baseada-na-ciencia-abc.
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Outro exemplo de cursos para a formagao de professores é o Formagido de professores em
NeuroEducagao?, do Ministério da Educacio, desenvolvido em seis mddulos por meio do ambiente virtual
AVAMEQC, que visa apresentar aos educadores de diferentes etapas do ensino bésico nacional conhecimentos
sobre o funcionamento do sistema nervoso central (SNC), as diferentes regides que o compdem e reconhecer
COMO 08 processos cognitivos que permitem o desenvolvimento das nossas aprendizagens podem ser aplicados
em condigoes reais do cotidiano a fim de alinhar novas estratégias e praticas educacionais.

Como redes de informagdo, destacamos o Programa Popularizagdo da Neurociéncia
(POPNEURO)?, da Unipampa - Campus Uruguaiana, que apesar de ser um programa voltado a levar
conhecimentos basicos de Neurociéncia para alunos de escolas publicas de forma ladica e interativa,
desenvolve diversas agdes neste sentido, como palestras e a divulgacdo de informagdes no Instagram,
podendo ser inspiragdo para professores de diversas areas e redes escolares.

Este programa realiza também as Neuro Blitzes, uma a¢do autoral que consistem em
atividades educativas semanais, realizadas ao longo de alguns meses, de forma gratuita, pela equipe do
POPNEURGO, formada por pesquisadores, pos-graduandos e estudantes de graduagdo. As atividades
envolvem aulas dindmicas, experimentos praticos, jogos, demonstragdes, etc., que visam despertar o
interesse dos estudantes para o funcionamento do sistema nervoso e para a ciéncia, promovendo uma
compreensdo mais ampla sobre o cérebro e suas fungdes cotidianas.

Da mesma forma, destacamos o NeuroAlfa* como rede de informacio, sendo ele instrumento
de divulgagdo de uma pesquisa do Mestrado Académico em Ensino, da Unipampa - Campus Bagé.
Este, em suas redes, compartilha conhecimentos sobre neurociéncias, alfabetizagdo e formacgao de
professores com o intuito de aproximar as tematicas das neurociéncias dos educadores, para que assim
possam refletir e ressignificar sua pratica.

Ainda, como rede de informagdes, destacamos aqui o Instituto NeuroSaber®’, que busca
compartilhar conhecimentos para professores e demais profissionais que trabalham com desenvolvimento
infantil e também familiares e cuidadores sobre desenvolvimento infantil. O NeuroSaber apresenta base
sélida e cientifica, sendo assim uma fonte de ampliacdo dos conhecimentos sobre neurociéncias.

Consideracoes finais

E entdo, apds a leitura deste capitulo, e as compreensdes de o que ¢ aprendizagem e como ela
ocorre, vocé considera mais importante estudar Neurociéncia Cognitiva? Compreender como o cérebro
funciona, aprende e se adapta ao longo da vida ndo é apenas fascinante, mas também uma ferramenta
para transformar o ensino e a aprendizagem. Refletir sobre esse conhecimento nos leva a questionar como

2 Disponivel em: https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/seb/curso/15577/informacoes.

3 Conhecga em: https://unipampa.edu.br/uruguaiana/chamada-publica-programa-popneuro.
4 Conhega em: https://www.instagram.com/_neuroalfa_/

5 Conhecga em: https://www.instagram.com/neurosaberoficial?igsh=YTIjNzhwcDkwNnM1.
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podemos aplica-lo para criar praticas pedagdgicas alinhadas as necessidades dos alunos.

A discussido sobre a obra “E Assim que Aprendemos” (Dehaene, 2022), objetivando as conexdes
cerebrais e educacionais, destacou estudos cientificos sobre a importancia das neurociéncias, especialmente
a neurociéncia cognitiva, como uma base indispensavel para a forma¢ao de professores. Compreender
como o cérebro aprende, através de processos como a neuroplasticidade, transmissao sinaptica, também por
meio das defini¢des do que é aprender e dos quatro pilares para o aprendizado permite que os educadores
desenvolvam praticas pedagdgicas mais eficazes e sensiveis as necessidades dos estudantes.

Os estudos trazidos por Stanislas Dehaene reforcam a ideia de que a aprendizagem ¢ um processo
dinamico e continuo, caracterizado pela internalizacio de informagoes e sua aplicacdo em diferentes contextos.
A metafora das “mini maquetes da realidade” ilustra como o conhecimento adquirido pelo cérebro humano é
transformado em ferramentas praticas, tteis para enfrentar os desafios da vida cotidiana.

Além disso, os exemplos de programas formativos e redes de informagdo apresentados no
capitulo buscaram apresentar iniciativas que podem auxiliar em uma educag¢ido conectada com os
processos cognitivos humanos. Ja o projeto POPNEURO e a iniciativa do NeuroAlfa disseminam
conhecimento neurocientifico que podem auxiliar na autoformagao, transformar a pratica docente e
despertar maior interesse por parte dos educadores.

Portanto, ao encerrar esta discussao, argumentamos sobre a relevancia de integrar os saberes das
neurociéncias a formacao inicial e continuada dos professores. Aprofundar-se nesse campo nao apenas
qualifica o professor, mas também potencializa o processo de ensino e aprendizagem, promovendo uma
educagdo inclusiva e significativa para ambas as partes (professor e aluno). Que este capitulo inspire a
continuidade dessa jornada de aprendizado e reflexdes para todos nds.
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Introducao

O ser humano de modo geral tende a querer a qualquer custo descobrir a origem das coisas,
essa fascinagao se desperta desde muito cedo e ndo cessa facilmente. Muitos morrem tentando explicar
suas duvidas de pequeno, poucos conseguem chegar a uma explicagao (as vezes quando chegam é até
sem graca) e para alguns, daquela duvida chegam a novas descobertas e dessas vao de encontro a
achados fantdsticos, essa busca se torna muito prazerosa, mas no fim, esse trajeto pode acabar nos
levando aos céus ou a lugar algum.

Quando estudamos histéria no colégio em todo o momento perguntamos: -Professor, quando
surgiu isso? De onde vieram os homens antes de irem para as cavernas? Por que isso, porque aquilo? Os
professores como é seu dever, tentam buscar a melhor perspectiva que elucidem uma excelente aula para
seus estudantes, apresentam fatos que respondem a todas as duvidas, ou seja, o profissional vai atras do
melhor conteudo, aquele que tenha mais informacdes sobre o evento histérico trabalhado, mas, por mais
que ele tente, nunca ele vai conseguir. E sabem por qué? Porque nao tem como trazer a vida uma histdria
intacta, pura e limpida e tentar ressuscita-la do passado como os egipcios antigos acreditavam que fariam

com seus mortos, a histéria nao é feita do Passado, ela é feita do Presente.
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O responsavel por essa afirmagao é Marc Bloch' que em meio as mortes e atrocidades nazistas
feito contra ele e seus amigos, escreveu uma obra (inacabada), que sintetiza o conceito de historia e
dos métodos do oficio do historiador que julgava ser pertinentes para a Escola do Annales. Buscando
responder uma pergunta feita por seu filho “Papai, entao me explica para que serve a histéria?”. De
maneira tranquila, paciente e detalhada - onde poderia nio ser, pois estava preso - Marc Bloch afirma
que a histéria ndo tem como objeto de estudo o passado.

A historiadora Lilia Moritz Schwarcz na apresentagdo do Livro “Apologia da Histéria” de

Bloch, escreve:

Em primeiro lugar, a histéria ndo seria mais entendida como uma “ciéncia do passado’, uma
vez que, segundo Bloch, “passado nédo é objeto de ciéncia”. Ao contrario, era no jogo entre a
importincia do presente para a compreensdo do passado e vice-versa que a partida era, de
fato, jogada. Nessa formulagdo pretensamente simples estava exposto o “método regressivo”™
temas do presente condicionam e delimitam o retorno, possivel, ao passado. Tal qual um “dom
das fadas’, a histéria faria com que o passado retornasse, porém nao de maneira intocada e
“pura”. Por isso mesmo, Bloch preferia trocar os termos da equagéo e provocar dizendo que,
assim como a historia néo era a ciéncia do passado, também nio poderia ser definida como
uma “ciéncia do homem” (Schwarcz, 1997, p. 07).

De maneira mais sucinta, no campo da histéria ndo chegamos a uma resposta exata como na
matemadtica, é inatingivel que alguém saiba com exatiddo o que ocorreu em outra época, como escreveu
Joachin de Melo Azevedo Neto “A historia é a ciéncia dos homens no tempo. Toda histéria é histéria
do presente”. O passado adquire relevancia e significado apenas quando é problematizado por meio de
questionamentos que sdo relevantes para os individuos situados em um determinado presente. A dicotomia
entre passado e presente ¢ alvo de criticas por parte de Bloch. Isso implica que os historiadores nao estao
isentos dos preconceitos, utopias ou limitagdes que caracterizam a época em que vivem. Os seres humanos
ndo sdo apenas agentes conscientes e livres que moldam a histéria; eles também sao moldados por ela.
Essa perspectiva ndo apenas desafia a ideia de uma possivel objetividade no conhecimento histdrico, mas
também desmantela a suposi¢ao de neutralidade que os positivistas defendem.

Rompendo a visdo tradicional que se limitava a historia das grandes figuras, Bloch comparou
o historiador ao ogro das lendas medievais: onde ha um ser humano, ali estd sua presa. Para ele, uma
narrativa histdrica que nao inclua atores sociais concretos, especialmente das classes populares, é algo
a ser rejeitado. De acordo com José Carlos Reis, em “Nouvelle Histoire e tempo histérico”, Bloch nao
via grandes distingdes entre o trabalho do historiador e o do socidlogo. No entanto, ao contrario
da sociologia de Durkheim, com a qual teve um dialogo significativo, Bloch argumenta que estudar

sociedades sob uma perspectiva de longa duragdo, utilizando andlises quantitativas, ndo é o nico

1 BLOCH, Marc. Apologia da histéria. Rio de Janeiro: Zahar, 2002. Livro escrito quando estava preso pelos nazistas, na ocupagdo da Franga.
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caminho para a construgdo do conhecimento cientifico nas ciéncias humanas. Se a histéria é a ciéncia
dos homens em seu tempo, ela deve ser plural e particular, assim como a prépria relagdo dos seres
humanos com o tempo que habitam.

A histéria considera o humano em suas diversas duragdes temporais. Metodologicamente,
Bloch propos estratégias como o método regressivo, a quantificagdo, a comparagio e a reconstrugao
conceitual. O historiador ndo deve ser apenas um coletor de fatos e datas, mas sim um construtor,
recortador, leitor e intérprete do passado. Para Neto (2007), a partir dessas reflexdes, surgiu o
conceito de “historia problema’, pois, para os Annales e Bloch, sem problematiza¢des, ndo ha historia.
Reconhece-se que nao existe conhecimento histérico sem teoria.

O texto historico é o resultado de uma construgao tedrica explicita e abrangente que conceitua,
analisa, questiona, sintetiza e formula conclusdes sobre as fontes, em vez de ser uma narrativa objetiva
do passado. Nesse sentido, apesar de seu carater inacabado, Bloch parece ter elaborado um dos tratados
mais bem-sucedidos da Nova Histdria. “Apologia da histéria” ndo é apenas um livro sobre o trabalho
do historiador; devido ao seu conteudo e as circunstancias em que foi escrito, tornou-se também um

ato de historia.

Correntes historiograficas

Quando nos referimos as abordagens historiograficas rapidamente nos deparamos com trés
correntes: A escola dos annales como fruto do positivismo e do marxismo e destas, pode-se citar
outros exemplos de possibilidades interpretativas como a historiografia social Inglesa e a nova histéria
(Azevedo, Barbosa; Stamatto, Sucupira ,2010).

O Positivismo é uma corrente metodoldgica que emergiu com Augusto Comte, considerado
o fundador da sociologia, no século XIX. No entanto, para desenvolver seu método, Comte se apoiou
em pensadores como Bacon, Hobbes e Hume, cujas obras foram publicadas nos séculos anteriores.
Trivifos (1987) argumenta que as origens do positivismo estao ligadas a esses autores, conforme

mencionado:

O positivismo, sem duavida, ndo nasceu espontaneamente, no século XIX, com Augusto
Comte. Suas raizes podem ser encontradas no empiricismo, jd na antiguidade. Mas as bases
concretas e sistematizadas dele estdo, seguramente, nos séculos XVI, XVII e XVIII, com
Bacon, Hobbes e Hume, especialmente (Triviiios, 1987, p. 33).

No contexto escolar, essa metodologia, quando aplicada, defende que o professor deve
transmitir conteudos prontos, utilizando modelos, conceitos e fatos para ensinar. Esse processo tende
a ser individualizado, resultando em uma aprendizagem que se limita & memorizagdo, uma vez que

os contetdos sdo finitos e definitivos. Os autores destacam que o positivismo aborda a sociologia de
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maneira sistematica, estabelecendo caracteristicas para as relagées que permeiam o convivio social e
adotando um método especifico para isso. O objeto de estudo da sociologia, que surge com Comte
nesse periodo, é a analise da sociedade e suas dindmicas, mas ele também define conceitos dentro de
sua nova ciéncia, fundamentando-se nesse enfoque.

O materialismo histdrico e dialético emergiu no século XIX, com Karl Marx, que é hoje
reconhecido como um dos principais pensadores da sociologia (Kliemann et al., 2016). A teoria marxista
pode ser dividida em quatro fases: a primeira, que abrange o proprio Marx; a segunda, que inclui as
contribuigdes de Engels as suas ideias; a terceira, que envolve Lénin; e, por fim, a fase contemporanea.
Além disso, ha trés aspectos fundamentais da teoria de Marx que merecem destaque: o materialismo
dialético, o materialismo historico e a economia politica. Este texto propoe discutir a dialética e o
materialismo histérico como metodologias de pesquisa. A dialética, por definicdo, refere-se ao ato de
discutir e busca explicar de forma racional tanto os fendmenos quanto a sociedade e o pensamento. O
materialismo histérico, por sua vez, busca interpretar as mudangas sociais considerando seu contexto
histérico e desenvolvimento. O método materialista histérico e dialético representa uma combinagio
das premissas mencionadas anteriormente. Assim, ele visa explicar um fendémeno especifico, sempre
levando em conta o contexto histdrico e outros fatores relevantes. Marx, fundamentando-se nas teorias
de Hegel, define diversos conceitos em sua teoria, como: “meios de produgao, for¢as produtivas, modos
de produgio, ser social, sociedade, consciéncia social, estrutura social, progresso social, trabalho e valor
de troca [...]” (Kliemann; Sgarioni; Strieder; Gerra, 2016, p. 5). Esses conceitos formam a base de sua
teoria, que continua a ser utilizada atualmente e inspira as teorias de diversos autores que seguem a
linha materialista. De acordo com essa corrente, a sociedade se organiza historicamente para a produgao
material do que se torna necessario para sua manutenc¢io. Essa perspectiva caracteriza o ser humano
como um ser historico, mas, dentro do modo de producio capitalista, reduz o individuo a um mero
objeto, uma vez que, nesse modelo social, ele se torna apenas uma forca de trabalho.

Sob essa perspectiva, o modelo escolar vigente no capitalismo contribui para a reprodu¢ao
desse tipo de sociedade, com o professor ensinando apenas os conceitos necessarios a esse sistema
social. No entanto, como método, o materialismo historico e dialético propde que o professor deve
oferecer ao estudante ferramentas que o capacitem a questionar sua realidade, visando a transformagéo

do modelo de sociedade em que esta inserido.

Virtual e virtualiza¢iao

O modelo escolar emergente no contexto contemporaneo é marcado por uma aceleragiao dos
processos de virtualizagdo. Isso influencia o ensino e as aprendizagens para além das metodologias
e conteudos trabalhados pelos professores. Temos que lembrar que a tecnologia possui um carater

ideologico (Pinto, 2005), pautando e justificando desigualdades entre os seres humanos. Assim, o
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emprego de determinadas tecnologias, como as digitais, pode transformar a experiéncia educativa,
impactando nas compreensoes que sao geradas.

A experiéncia com o virtual, principalmente em sua dimensdo mais destacada, que é a dos
dispositivos digitais, deixa claro o alcance dos deslocamentos e a poténcia de criagio que o atravessa. Contudo,
na compreensao cotidiana do senso comum, hd uma certa dificuldade em precisar uma definigao do que seja
o virtual (Lévy, 2000), o que pode produzir préticas irrefletidas e, muitas vezes, imprecisas. Sendo assim, é
importante discutir, mesmo que brevemente, este conceito, diferenciando-o do “digital” e situando-o em uma
perspectiva mais ampla, que atinja todas as dimensdes da constituigao do significado.

Quando falamos em virtual, estamos nos referindo a um modo de compreensdo da
manifesta¢ao das coisas. Existem pelo menos duas perspectivas de manifestacao (Lévy, 1996), as quais

foram enfatizadas de forma diferente ao longo da histéria da filosofia:

a. A perspectiva da substancialidade enfatiza o ser das coisas, destacando aquilo que
lhe seria essencial para a inteligibilidade. Essa perspectiva guarda uma relagdo com o
transcendente, o qual se manifesta a partir de um processo de realizacao de formas dadas.
Trata-se de uma relagao entre o que é real e as possibilidades que nele estdo inscritas (Lévy,
1996). Ou seja, é uma perspectiva que permite um olhar para a coisa capaz de antever
formas de ser diferentes. Trata-se de uma abordagem pautada pela identidade, enquanto
negacao da diferenca: o significado que determinada possibilidade realiza emerge como
a negacao do significado anterior ou das outras possibilidades que se dao.

b. A segunda perspectiva é a do acontecimento (Lévy, 1996), que compreende a inteligibilidade
das coisas a partir do seu devir. Aqui a énfase ndo estd na identidade (na esséncia da coisa),
mas no seu acontecer, enquanto processo de diferenciagéo de si e do mundo. Ao contrério da
dimensao da substancialidade, aqui a identidade é negada pela diferenca (Deleuze, 2018), que
a dissolve no mdltiplo e no movimento constante de atualizagdo do devir. Nessa perspectiva
ndo é possivel prever como as coisas acontecerao, pois nao preexistem possibilidades dadas,
idénticas a si proprias. O que ha é um complexo problematico em que todas as coisas
atualizadas estdo inseridas, e que guarda a poténcia de devir dessas coisas. Esse complexo é o

que podemos chamar de “virtual” (Lévy, 1996; Deleuze, 2018).

O virtual é imprevisivel, problematico em fun¢ao das relagdes indefinidas que nele persistem.
Seus problemas impdem-se como vacuos de significado (Deleuze, 2018), a serem resolvidos em
func¢do dos encontros que se ddo por um processo de atualiza¢ao (Lévy, 1996). O oposto do virtual é
o atual, o qual explica determinado problema implicado no signo. Assim sendo, ndo se pode falar da
interioridade de uma esséncia, pois o virtual é sempre fora, é relagdo - aberto, porém nao limitado as

suas instancias de atualizagao.
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Trazendo para o ensino de Historia, temos que uma abordagem substancialista valorizaria
os fatos a serem ensinados a partir de uma determinada compreensdo especifica, assumida como
discurso essencial e positivo de sua descricao. Ja uma abordagem baseada no acontecimento abre o
ensino para diferentes possibilidades de atualizacao da problematica histérica que se apresenta no
campo virtual, valorizando diferentes narrativas e olhares sobre um mesmo acontecimento.

Tendo isso no horizonte, podemos agora diferenciar o virtual do digital. De fato, a digitalizacao
ndo deixa de ser um processo de virtualizagao (Lévy, 1996), que desterritorializa o significado do
presente atual e o remete para os campos problemadticos que o animam, o sustentando sobre a forma
do digito (c6digo binario) (Jobim; Giraffa, 2022a). Isso é o que permite que determinado conjunto de
dados digitalizados seja atualizado em diferentes dispositivos digitais e de diferentes modos, sem haver
a possibilidade de falarmos numa atualizagdo que seja a “verdadeira”. Tal como no virtual ndo somos
capazes de distinguir nada tentando olhar diretamente para o campo problematico (Deleuze, 2018),
no digital também nao somos capazes de significar algo diretamente do c6digo binario (Lévy, 2000).
E preciso que sejam operadas interfaces, que justamente resolvam a problematicidade e possibilitem
o pensamento (Lévy, 1995).

Todo esse processo de atualizagdo nos acontecimentos guarda uma énfase criativa (Lévy,
1996; Deleuze, 2018). Isto é, resolver um problema pelo processo de atualizagdo, significando um
signo, é criar um significado diferente. Isso nao se distingue do processo de atualizagdo dos dispositivos
digitais. Por exemplo, utilizar um computador para navegar na internet, deslocando-se entre as
paginas, é atualizar um determinado caminho de leitura imprevisivel dos hipertextos (Jobim; Giraffa,
2022b). Com esse processo criativo através das interfaces digitais, diferentes formas de pensamento e
compreensdo do mundo podem se dar, uma vez que diferentes tecnologias da inteligéncia sdo postas
em atividade (Lévy, 1995). A oralidade e a textualidade sdo enriquecidas em fun¢ao da emergéncia da
hipertextualidade (Santaella, 2021), transformando-se e constituindo diferentes linguagens. Tudo isso
nos coloca a questao dos impactos da digitalidade no ensino de Histdria. A seguir essa questao sera

abordada em profundidade.

Tecnologias digitais e o ensino de histdria

Na primeira metade do século XX, pesquisadores ja apontavam que o ensino de histéria
estava em crise, principalmente devido a falta de alinhamento entre as variadas demandas sociais
e a capacidade da escola de atendé-las de forma coerente (Nadai, 1996). Andrade (2018, p.177)
aponta que em 2000, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) sugeriram a implementagao de
novas metodologias de ensino, reconhecendo a transformagéo inevitavel que a educagao enfrentaria
em fun¢ao da nova compreensao do papel da escola na adogdo de tecnologias emergentes. Com as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2013, ndo apenas se constatou a realidade da inser¢dao
das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagiao (TDIC), mas também se refor¢caram seus
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objetivos como ferramentas educacionais.

Selva Fonseca (2009), em suas investigacdes sobre o ensino de Histéria, afirma que “ao incorporar
diferentes linguagens no processo de ensino de Histéria, reconhecemos a estreita conexao entre os saberes
escolares e a vida social, além da necessidade de (re)construir nosso conceito de ensino e aprendizagem’.
A autora também destaca que as metodologias de ensino contemporaneas exigem atualizacdo constante,
investimentos continuos e a integracao de diversas fontes de conhecimento.

Adelina Moura complementa essa perspectiva, sublinhando que “o uso dos recursos
tecnoldgicos deve estar associado ao dominio de conteudo e metodologias para que se possa escolher
a mais adequada a construgdo do conhecimento histérico” (Moura, 2009). Esse uso que é feito deve
estar orientado por uma abordagem nao instrumentalizadora das tecnologias digitais, do contrario,
de acordo com Pretto e Bonilla (2022), poderao ser refor¢ados os velhos modelos educacionais,
recebendo apenas uma nova roupagem.

Aproximando-se da critica aos modelos educacionais tradicionais de Freire (1987), temos
duas perspectivas que sdo confrontadas, e que, com a insercdo das tecnologias digitais na escola,
passam a ser ainda mais contrastadas:

a. de um lado um modelo essencialmente transmissivo e substancialista, onde um
conhecimento hegemonico ¢ exposto de forma factual e inquestionavel, restando ao
estudante assimilar a “realidade” apresentada pelo professor. Aqui, as tecnologias digitais
assumem um papel instrumental, pouco servindo sua capacidade de virtualizagdo, que
implicaria em processos criativos. Os dispositivos digitais sdo reduzidos a instrumentos
auxiliares da fala do professor, tendo pouco valor pedagogico agregado.

b. por outro lado ha um modelo criativo, que mobiliza acontecimentos conforme atualiza virtualidades
em fungio dos encontros que se dao. Em outras palavras, e aproximando-se mais uma vez de Freire
(1987), docente e estudantes se envolvem em um processo de problematizacio, mobilizando e
atualizando a poténcia de transformacio dos acontecimentos. Nessa perspectiva, os fatos nao estao
fechados em uma tnica narrativa, mas sdo problematizados a partir de diferentes pontos de vista.
Aproximando aqui o conceito de “aprender” de Deleuze (2018), temos que a experiéncia da falta de
sentido é fundamental para o processo de emergéncia da ideia, 0 que implica que as respostas nao
podem vir prontas do professor, mas que os problemas devem ser experimentados pelos estudantes.

Nesse segundo modelo, as tecnologias digitais sdo vistas como maquinas de virtualiza¢ao,
que desterritorializam a sala de aula pela expansdo da realidade pela via do digital. Com isso, hd uma
intensificacdo da presenca dessas tecnologias em sua dimensao cultural, algo necessario conforme
apontado por Pretto (2011). A sala de aula deixa de habitar simplesmente o espago, passando a
coabitar também o ciberespago, conforme descrito por Lévy (2000) como a interconexdo mundial dos
computadores e suas memorias.

Porém, o que significa na pratica esse segundo modelo, integrado e nao-instrumental, das
tecnologias digitais no ensino de Histdria?

De saida significa que a propria experiéncia das diversas correntes historiograficas em

|25 |



Educagao em transformagao: politicas, praticas e reflexdes sobre ensino, pesquisa e extensao

sala de aula é afetada. Em uma perspectiva integrada, essas correntes deixam de estar configuradas
apenas em fungdo dos contetidos a serem ensinados, mas também passam a ser transformadas pelas
tecnologias digitais postas em atividade. Ou seja, a relagao que se estabelece com determinada légica
de organizagao dos contetidos é impactada pelos recursos disponiveis, os quais mobilizam diferentes
possibilidades de pensamento (Jobim; Girafta, 2023).

Com isso, determinada abordagem historiografica associada com determinados recursos
digitais sera capaz de atualizar diferentes perspectivas sobre um mesmo fato. Isso pode enriquecer os
processos de ensino e aprendizagem, descentralizando a narrativa da figura do professor e abrindo um
horizonte de possibilidade para o exercicio critico sobre a Historia.

Assim, o conceito de virtual, enquanto campo problematico (Lévy, 1996), ao encontrar a
disciplina de Histdria, agrega poténciadeatualizagdo, onde os estudantes sao capazes de atuar ativamente
na construgdo e reconstru¢ao de narrativas, analisando junto com o professor os acontecimentos, e
verificando a complexidade que os perpassa.

O ciberespago, enquanto resultado das conexdes entre os dispositivos digitais (Lévy, 2000),
potencializa o alcance da digitalidade, reinjetando o virtual no cotidiano. Isso possibilita que diferentes
ferramentas e linguagens digitais estejam a disposi¢ao do professor e dos estudantes para pensar os
fendmenos historicos. Além disso, permite explorar a forma de comunica¢ao todos-todos (Lévy,
2000), que coloca um grande nimero de individuos diretamente em contato, compartilhando as mais
variadas perspectivas sobre um mesmo acontecimento. Isso permite que os estudantes verifiquem a
complexidade da pesquisa em Historia na contemporaneidade, transpondo a dimensido do ensino
para uma aproximag¢ao com a pesquisa.

E preciso pensar que uma aula de Histéria porta uma série de problemas complexos (virtualidades)
a serem resolvidos (atualizados): inicialmente o problema do acontecimento historico em si, isto é, qual a
narrativa que serd ensinada; em seguida como transpor essa narrativa construida para uma linguagem didatica;
depois a questdo de como e a quem ensinar; e por fim, a tecnologia que serd empregada. As tecnologias digitais,
sdo virtualizadoras em sua operagdo, e trazem um incremento de poténcia para o ensino e a aprendizagem,
isto é, estudantes e professor podem mais com elas. Assim sendo, se se pretende uma integracdo bem sucedida,
¢ preciso buscar inovar, transformando praticas e buscando mais poténcia.

Consideracoes finais

As metodologias de ensino vém ao longo do tempo passando por uma série de mudangas e ajustes.
Nem sempre uma metodologia aplicada no contexto de uma escola, mesmo tendo um resultado positivo,
pode resultar em éxito em outra instituigdo. Varios fatores concorrem para o resultado de uma abordagem
metodoldgica, incluindo a cultura preexistente, infraestrutura, formagao docente, expectativas discentes,
entre outras. Basta que um dos fatores divirja para que o resultado se modifique. No decorrer deste texto,
expressamos as descobertas que a propria Histdria fez de si mesma. Perspectivas que nao eram mencionadas
comegcaram a ser aplicadas pelos historiadores, que por sua vez utilizaram as discussoes que estavam sendo

realizadas nos periodos e lugares onde estavam inseridos.Com o inicio da Idade Contemporénea e a disputa
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acirrada entre Fé versus Razao, deixando claro que essa batalha estava posta, as correntes do Positivismo
e Marxismo afloraram na perspectiva racional e com o passar das décadas uma nova escola comegou a
se formar como o caso da “I¥cole des Annales Histoire et sciences sociales” com Lucien Febvre e Marc
Bloch a frente, lideraram o estudo da histdria das sociedades, questdes sociais, econdmicas e demograficas
colocando-as em destaque na investigacdo historiografica. O modo de vida, o trabalho e sua morte era a
preocupagao de seus estudos, além de discutir a crenga, suas representagdes e valores morais. O projeto
de historia social utiliza de outras ciéncias sociais. Os dois pensadores vao produzir uma “histéria global’,
reunindo todos os aspectos mencionados.

Todas essas escolas historiograficas mobilizam diferentes aspectos para pensar o
acontecimento histérico, atualizando-o de diferentes modos. Ao mesmo tempo, essas perspectivas
passaram a ser traduzidas em uma linguagem voltada para a educagio, possibilitando que estudantes
pudessem ter a experiéncia da problematica da Historia enquanto ciéncia. Em outras palavras, uma
dimensao de virtualidade ja era trabalhada nas escolas durante o ensino de Historia, a partir de suas
proprias tecnologias.

Contudo, com a emergéncia das tecnologias, esse trabalho com o virtual é acentuado, justamente
em fungao dos processos de digitalizagao e virtualizacdo. O conhecimento, que antes era linear, centralizado,
fechado e chancelado pelo professor, agora torna-se nao-linear, descentralizado, aberto e ao alcance de
todos. O ato de pensar o passado em fun¢io do aqui e agora, é transformado pela possibilidade de pensar
um tempo e um espago que se dilata: todos estao potencialmente em todos os lugares e simultaneamente.
Com isso, a experiéncia de sala de aula é expandida, e diferentes fontes de dados sao abertas pela navega¢ao
no ciberespaco. Pensar um ensino de Historia na contemporaneidade é considerar que o livro ndo mais a
fonte segura de informagdes, mas que contetidos midiaticos e hipermidiaticos em diversas linguas também
passam a se fazer presente, agregando elementos ao campo problematico que se quer pensar.

Mais do que pensar criticamente sobre os acontecimentos passados, é premente reposicionar o
ensino de Histdria a fim de promover e exercitar a reflexdo sobre as diversas fontes de informagao e suas
narrativas sobre o que se passou. Isso possibilitara que os estudantes possam situar-se no seu contexto,

considerando o espago presencial e o virtual ndo na sua dualidade, e sim como complementaridade.
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Introducao

A abordagem educacional STEAM/Maker combina os principios de STEAM (Ciéncia,
Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematica) com a pratica do movimento Maker, o qual foca na
criagdo e na construc¢ao de objetos, incentivando a experimentagdo e a inovagao, surgindo nos Estados
Unidos na década de 90 (Lemes, 2020). STEAM ndo ¢ uma metodologia ativa por si s6, mas sim pode
ser aplicada por meio de varias metodologias ativas, a exemplo de Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP), que é uma metodologia ativa e pode ser utilizada para integrar disciplinas STEAM em projetos
reais, nos quais os alunos precisam aplicar conhecimentos de ciéncias, tecnologia, engenharia, artes e
matematica para resolver problemas.

A STEAM promove o aprendizado ativo e envolvente, tornando o processo de ensino e

aprendizagem mais dinamico, motivador e contextualizado. Para o ambiente Maker, os professores
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devem considerar a utilizagdo, pelos alunos, de ferramentas, tecnologias e materiais para criar,
prototipar e explorar ideias.

Sdo exemplos praticos da abordagem STEAM/Maker: Constru¢ao de robos com kits de
robotica; Criagdo de jogos digitais que combinam programagao e design; Desenvolvimento de projetos
de arte que envolvem tecnologia, como instalagdes interativas/ Construgao de protétipos de solugdes
para problemas ambientais usando principios de engenharia.

Para construir uma sala Maker na escola, algumas ferramentas sao necessarias: itens de
papelaria: tesoura, papel, lapis, borracha, canetinha, cola, borracha, cartolina, papeldo, régua, fita
adesiva, tinta, tela de pintura, massa de modelar, algodao, barbante e pé glitter; itens de marcenaria:
alicate, chave de fenda, martelo, prego, parafuso, parafusadeira, 6culos de protegdo, serrote, trena,
lixadeira, cola para madeira; itens eletronicos e digitais: kit de robética, multimetro, impressora 3D,
computador, mesa digitalizadora e outros itens criativos: conjunto de LEGO® Education; kit de costura,
micangas, materiais reciclados (Ecossistema Educacional, 2024).

Com base na justificativa cientifica e social na area educacional apresentada, surge o
questionamento: Como planejar e implementar, em duas aulas de Fisica, a abordagem STEAM/
Maker utilizando kits de robdtica e computadores em uma escola publica de Ensino Médio?. Para
buscar possiveis respostas a essa questao, o objetivo deste trabalho é propor um planejamento de duas
aulas sobre circuitos elétricos, integrando a abordagem STEAM/Maker com a metodologia ativa de
Aprendizagem Baseada em Projetos, voltado para estudantes do Ensino Médio.

Esta proposta esta articulada ao projeto de extensao Projeto Robdtica na Escola Estadual Dr.
Carlos Kluwe, em execugdo por docentes de Fisica da Universidade Federal do Pampa- Unipampa,

campus Bagé, e uma professora de Fisica da escola.

Referencial teorico

Pesquisas apontam que a educagdo STEAM aliada com Maker é adequada para o aprendizado
em sala de aula permitindo superar os problemas de multidisciplinaridade. E capaz de integrar
os pontos fortes de ambas as abordagens no ensino em sala de aula, incluindo o design acima do
processamento e aplica¢ao da tecnologia digital (Jia, Zhou, Zheng, 2021).

Conforme Silveira (2016), o Maker tem como objetivo incentivar o ativo na construgio e
modificagdo de objetos, dispositivos e solugdes de problemas. Isso facilita a formagao de competéncias,
tais como, proatividade, encorajando os individuos a criarem, experimentarem diferentes materiais e

tecnologias, de forma a buscar solu¢des inovadoras para os desafios.

O maker é uma extensdo tecnoldgica da cultura do faga vocé mesmo, que estimula as
pessoas a construirem, modificarem, consertarem e fabricarem os proprios objetos, com as
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proprias maos. Isso gera uma mudanca na forma de pensar [...] Praticas de impressdo 3D e
4D, cortadoras a laser, robdtica, arduino, entre outras, incentivam uma abordagem criativa,
interativa e proativa de aprendizagem em jovens e criancas, gerando um modelo mental de
resolugdo de problemas do cotidiano. E famoso por a mio na massa (Silveira, 2016, p. 131).

A Aprendizagem Baseada em Projeto (ABP) ¢ uma abordagem pedagégica que estimula a
constru¢ao do conhecimento por meio da resolugdo de problemas reais e relevantes e permite ao aluno
ter autonomia de seu aprendizado (Bender, 2014). A ABP caracteriza-se também pela integragdo entre
as atividades desenvolvidas e o trabalho em equipe, seja este colaborativo, que segundo Boxtel (2000)
acontece quando os alunos compartilham dos mesmos materiais ao mesmo tempo construindo o
processo de aprendizagem juntos; ou cooperativo que ¢ desenvolvido quando os alunos dividem as
tarefas para chegar em um resultado em comum.

Um referencial tedrico importante sobre a ABP é o trabalho de John Dewey, que enfatiza
a experiéncia como base para a aprendizagem. Dewey defendia que a educagao deve estar ligada a
vida real, permitindo que os alunos se tornem participantes ativos em vez de meros receptores de
informagao. Dewey e Kilpatrick sdo pioneiros na inclusdo de projetos nas escolas com influéncias
sociais e politicas (Silva, 2022).

Essa perspectiva é fundamental em atividades STEAM/Maker, onde a pratica e a
experimentagao sao centrais e, nesse contexto, essa metodologia se torna ainda mais poderosa, pois
promove a interdisciplinaridade e a criatividade dos alunos. Na aplicagdo de um projeto envolvendo
robdtica, varias areas da metodologia STEAM podem estar presentes, a exemplo da construgdo
de circuitos elétricos para estudantes de Ensino Médio: Ciéncia: Envolve a compreensio dos
principios cientificos por tras de circuitos elétricos, como leis de Ohm, tensao, corrente, resisténcia
e circuitos em série e paralelo; Tecnologia: Envolve o uso de ferramentas e sistemas tecnoldgicos,
como microcontroladores (por exemplo, Arduino), sensores e atuadores, além da programagao para
controlar os circuitos e sistemas robéticos; Engenharia: Foca na constru¢do do circuito elétrico na
estrutura robotica; Arte: A estética e a arte visual dos projetos podem ser integrados, considerando a
forma e a fungdo do dispositivo robdtico; Matematica: Envolve célculos relacionados a eletricidade,
como a aplica¢do de formulas para medir tensdo, corrente e resisténcia, além de conceitos matematicos
para modelagem de sistemas.

Essa integracdo de areas permite que os estudantes aprendam de forma interdisciplinar e
pratica, desenvolvendo habilidades técnicas e criativas.

Ao integrar a ABP em uma atividade STEAM/Maker, os alunos sao desafiados a desenvolver
um projeto pratico que ndo apenas envolve conceitos cientificos e tecnolégicos, mas que também
permita a expressdo artistica e o pensamento critico, tornando as atividades atraentes para que o
grupo construa um debate e pensamento critico ao redor do tema trabalhado (Lemes, 2020).

Para que atividade a caracterize-se como ABP ¢é necessario que siga alguns passos, segundo
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Bender (2014) como ter um fato motivador para que desperte a aten¢ao dos alunos ao tema que sera
abordado, incluir o debate e trabalho em equipe; uma questdo que nortearda o desenvolvimento da
atividade; e principalmente que o tema abordado esteja ligado a um problema real e que préoximo a
comunidade, como por exemplo, ao criar um dispositivo que resolve um problema ambiental, os alunos
podem aplicar conhecimentos de ciéncias para entender o impacto da poluigdo, usar matematica para
calcular a eficiéncia do dispositivo e empregar habilidades de engenharia para projeta-lo.

Além disso, a teoria da aprendizagem social de Vygotsky também se aplica, pois destaca a
importancia da interagao social no processo de aprendizagem, pois ressalta que o desenvolvimento
cognitivo ndo pode ser entendido sem um contexto social, histérico e cultural em que ocorre
(Moreira,1997). Em um ambiente Maker, os alunos colaboram, compartilham ideias e constroem
conhecimento juntos, enriquecendo suas experiéncias e promovendo uma aprendizagem mais
significativa.

Portanto, ao utilizar a ABP em atividades STEAM/Maker, ndo apenas se promove o
desenvolvimento de competéncias técnicas, mas também se estimula a formagao de cidadaos criticos

e criativos, capazes de enfrentar desafios complexos e contribuir positivamente para a sociedade.

Proposta metodoldgica: integrando a abordagem STEAM/Maker
e a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

A proposta apresenta o planejamento de duas aulas da disciplina de Fisica. Para cada uma delas
serdo necessarios dois periodos de 50 minutos, envolvendo uma introdugéo a eletricidade, simulagoes de
circuitos no ambiente virtual Tinkercad' e materiais do kit de robética a serem disponibilizados a escola a
partir do projeto de extensado Projeto Robética na Escola Estadual Dr. Carlos Kluwe, executado por docentes
da Universidade Federal do Pampa - Unipampa.

A aula 1 tem como proposta a Introdugdo a Eletricidade e Simulagdo de Circuitos no
Tinkercad nas etapas da ABP e, a aula 2, medigdo de Resisténcia Elétrica em Projetos de Circuitos nas
etapas da ABP. Asaulas contemplam as seguintes Habilidades da Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio (BNCC): EM13CNT104: compreender os conceitos de campo elétrico, tensao, corrente,
resisténcia e poténcia; EM13CNT203: planejar e executar experimentos que envolvam a medigdo de
grandezas elétricas; EM13CNT302: utilizar simulagdes computacionais para resolver problemas de
eletricidade. Brasil, 2017).

O planejamento deve seguir a metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)
(Bender, 2014). A sala de aula deve contar com um netbooks para cada grupo de 3 alunos, 01 projetor,

01 quadro-branco. Serdo distribuidas folhas de exercicios para que os estudantes resolvam utilizando

1 Disponivel em: https://www.tinkercad.com/projects.
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seus cadernos para anotagdes.

O objetivo geral das aulas é compreender e medir as grandezas elétricas basicas. Os objetivos

especificos consistem em: 1) Reconhecer os simbolos de tensdo, corrente e resisténcia elétricas; 2)

Diferenciar as grandezas tensdo, corrente e resisténcia elétricas; 3) Construir circuitos elétricos no

Tinkercad; 4) Simular a medi¢ao de tensao elétrica no Tinkercad.

As propostas das duas aulas, contemplando a abordagem STEAM/ Maker e caracteristicas da

ABP, segundo Bender (2014), estdao descritas a seguir:

AulaI - Introdugao a Eletricidade e Simula¢do de Circuitos no Tinkercad

1.

Ancora: (Introdugio e informagdes bdsicas para gerar interesse dos alunos). Video “A
historia da Eletricidade” .

Defini¢cao da questao motriz: (Deve chamar a aten¢do dos alunos e focar nos seus
esfor¢os) “Qual o fendmeno explica o fato das lampadas de nossa residéncia acenderem?”.
Essa pergunta inicial sera apresentada no inicio da aula para estimular o engajamento dos
alunos, levando-os a buscar respostas sobre o funcionamento e a aplicagdo dos circuitos
elétricos.

Seguindo as etapas da ABP para o planejamento: Segundo a ABP, o planejamento deve
prever trabalho em equipe cooperativo ou colaborativo; Brainstorming (debate): feedback
e revisao pelo professor; investigacdo e inovagdo; oportunidades e reflexdo; processo de
investigagdo; voz e escolha do aluno; Mini-li¢oes aplicadas pelo professor; Atividades
propostas pelo professor; artefatos; avaliagao.

Considerando as etapas da ABP, apds assistir ao video sobre a historia da eletricidade,
disponivel em: A histéria da eletricidade ep. 1 A faisca., os alunos irdo discutir a
importancia da eletricidade e identificar quais conceitos serao necessarios para entender
o funcionamento de um circuito elétrico, como base para seus futuros projetos em
robdtica.

Essa aula sera dividida em 4 momentos. As mini li¢des, trazidas pelo professor,
compreendem a origem da eletricidade, grandezas elétricas basicas, tais como voltagem,
resisténcia e corrente elétrica. As atividades praticas contemplam a simula¢ao de medicéo
de voltagem no Tinkercad.

Organizac¢do do tempo (artefatos, trabalho em equipe, debates): 20 minutos para a
motivagdo e discussdo inicial; 30 minutos para a instru¢do dos conceitos; e 60 minutos
para a parte pratica com o Tinkercad.

O papel do professor como mediador: Atividade Maker/STEAM: Os alunos, organizados
em grupos, serdo incentivados a montar circuitos elétricos no Tinkercad. O professor

atuara como facilitador e mediador, monitorando e auxiliando na execugdo da simulagio
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e no entendimento dos conceitos.

Teste de hipdteses: Durante a construgdo dos circuitos, os alunos sdo encorajados a testar
suas hipoteses sobre voltagem e corrente, discutindo com seus colegas as melhores formas
de solucionar os desafios apresentados.

A avaliagao contempla o feedback continuo: O professor fara questionamentos no inicio
e final da aula utilizando a avaliagdo Metacognitiva SQA (o que eu sei, o que quero
saber e o que aprendi), segundo Bender (2024), no final da aula, incentivando os alunos
a explicarem os conceitos aprendidos e a refletirem sobre suas aplicagdes em projetos
praticos.

Artefato 1: Os alunos registrardo suas descobertas e os resultados obtidos na simulagao,
anotando as principais dificuldades encontradas e como foram superadas.

Artefato 2: Ao final da aula, os grupos irdo compartilhar suas simulagdes e discutir como
os conceitos de eletricidade poderao ser aplicados em projetos futuros de robdtica.
Perguntas Reflexivas: “Quais foram as dificuldades que enfrentamos na construgao dos

circuitos?”, “Como a eletricidade se relaciona com nossos futuros projetos de robética?”.
Aula II: Medigao de Resisténcia Elétrica em Projetos de Circuitos

1. Questio motriz da aula 2: “Qual o fendmeno explica o fato dos chuveiros elétricos de
nossa residéncia aquecerem a agua?”

Essa questdo desafiara os alunos a compreenderem o papel da resisténcia em circuitos e
suas implicagdes para o design de projetos eletronicos.

2. Continuando o planejamento: Na introdu¢ao ao tema, apds revisar os conceitos de
tensdo e corrente elétrica, da aula anterior, o foco serd a minilicdo sobre resisténcia
elétrica. A aula incluird uma demonstragdo de como a resisténcia impacta o desempenho
de circuitos e suas aplicagdes praticas em robotica.

A aula sera estruturada com 15 minutos para recapitulagido e introducao do tema; 45
minutos para desenvolvimento do projeto de circuitos no Tinkercad; e 50 minutos para
constru¢do de um protétipo pratico e simulagao de circuitos otimizados.

Atividade STEAM/Maker: Cada grupo, ird projetar circuitos no Tinkercad, variando os
valores de resisténcia para testar suas hipoteses sobre como otimizar o desempenho. Eles
poderdo utilizar resistores variaveis e outros componentes eletrénicos.

O professor facilitarda o processo, monitorando e auxiliando no desenvolvimento,
promovendo discussdes que ajudem a resolver problemas surgidos durante a simulagao.
Feedback como avaliagdo continua: Durante o desenvolvimento, os alunos serdo avaliados por
meio de feedback continuo sobre sua capacidade de aplicar os conceitos e resolver problemas.

Artefato 3: Ao final, os grupos apresentarao seus protétipos, a titulo de artefato, explicando
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como otimizaram o uso da resisténcia elétrica e como isso afeta seus projetos de circuitos.
Debate e Feedback coletivo: Os grupos serdo incentivados a refletir sobre as decisoes
tomadas durante o projeto e como elas impactaram o desempenho dos circuitos. Sera
aplicada a avaliagdo SQA novamente.

Perguntas Reflexivas: “Como as diferentes resisténcias influenciaram o funcionamento do

circuito?”, “Como podemos usar esse conhecimento em projetos mais complexos de robética?”

Consideracoes finais

Partindo de questionamentos sobre planejamento e implementa¢io da abordagem STEAM/Maker
em aulas de Fisica, utilizando kits de robdtica e computadores em uma escola publica de Ensino Médio, a
busca por possiveis respostas delineou o objetivo deste trabalho. Sendo assim, foi proposto o planejamento
de duas aulas sobre circuitos elétricos, integrando a abordagem STEAM/Maker com a metodologia ativa
de Aprendizagem Baseada em Projetos, voltado para estudantes do Ensino Médio.

A partir desta proposta foi necessaria uma reflexdo sobre os desafios de implementagdo em uma
escola publica sem a atuagdo da universidade na escola. Por exemplo, limita¢des de recursos tecnoldgicos,
infraestrutura ou tempo disponivel para cada aula.

Cabe salientar o quanto a abordagem STEAM/Maker permite que os alunos tenham uma
experiéncia de aprendizagem interdisciplinar, pratica e significativa, conectando conceitos de Fisica a
problemas do mundo real e permitindo a aplicagdo de conhecimentos em contextos tecnolégicos, como a
robotica. Considerou-se que a robdtica em conjunto com o STEAM podem ser integrados a temas, como
magnetismo, 6ptica ou energia renovavel, bem como as demais disciplinas do Ensino Médio.

Como continuidade, o projeto de extensdo prevé a aplicagao desta proposta a titulo de projeto
piloto na escola para o aprimoramento dessa pratica pedagogica. No entanto, para continuidade na escola,
isso pode incluir mais investimento em formagao de professores para o uso de metodologias ativas e
tecnologias, a criacao de redes de colaboragao entre escolas para compartilhar recursos, ou a ampliagdo do

uso de kits de robdtica e computadores em aulas de outras disciplinas.
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Introducao

Muito além dos calculos, da aplicagdo de formulas e da leitura de dados, a Matematica
¢ uma ciéncia que proporciona a leitura e a compreensao da realidade que nos cerca. Aprender a
pensar matematicamente nos permite compreender melhor esta sociedade digital na qual vivemos. O
desenvolvimento de uma “mentalidade matematica” refere-se a capacidade de compreender, utilizar
e apreciar a matematica no cotidiano, envolvendo habilidades como raciocinio 1dgico, resolugao de
problemas e pensamento critico. Trata-se, portanto, de uma abordagem que valoriza a compreensao
profunda dos conceitos matematicos, além de sua aplicagdo pratica. Esse conceito ndo é atribuido somente
a um unico autor, mas tem sido desenvolvido e discutido por diversos educadores e pesquisadores ao
longo do tempo. No contexto brasileiro, destaca-se o trabalho de Ubiratan D’Ambroésio (Miguel et al.,
2004), que contribuiu significativamente para a educagdo matematica, enfatizando a importancia de
uma abordagem contextualizada e critica no ensino da matematica. Ja Jo Boaler, professora de educagao
matematica na Universidade de Stanford, em seu livro Boaler (2018), destaca que uma “mentalidade
matematica’ inclui a crenca de que todas as pessoas sdo capazes de aprender matematica com a pratica
adequada e o desenvolvimento continuo das habilidades.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) posiciona que a “[...] a
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Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupagdes de diferentes culturas,
em diferentes momentos historicos, e é uma ciéncia viva que contribui para solucionar problemas
cientificos e tecnoldgicos e para alicergar descobertas e construgdes.” (Brasil, 2018, p. 267). Devlin
contribui com essa discussao afirmando que “a matematica nao ¢ algo que diz respeito a nimeros, mas
sim a vida. Ela é algo que nasce do mundo em que vivemos. Lida com ideias. E longe de ser aborrecida
e estéril, como muitas vezes é reconhecida, ela é cheia de criatividade” (2005, p. 98).

Isto posto, a relagao entre a mentalidade matematica e a BNCC pode ser observada por meio
do alinhamento dos principios da mentalidade de crescimento, conforme propostos por Jo Boaler, e
os objetivos da BNCC no que diz respeito a educa¢ao matematica. A BNCC destaca a importancia
de desenvolver competéncias gerais nos estudantes que vdo além da memorizagdo de férmulas
e algoritmos. A educagdo matematica é tratada de forma a fomentar a capacidade dos estudantes
de resolver problemas, pensar criticamente, aplicar o raciocinio matematico em situagdes reais e se
envolver em uma aprendizagem continua e colaborativa. Isso se alinha diretamente com o conceito
de mentalidade de crescimento que Jo Boaler promove. Segundo Boaler (2018), os estudantes devem
acreditar que podem melhorar suas habilidades matematicas por meio da pratica, do esforco e de
uma abordagem positiva em relagdo aos erros e dificuldades. O desenvolvimento dessa atitude ocorre

quando o docente cria situagdes de aprendizagem que:

« Encorajam o uso da matematica em situagdes do cotidiano.
» Valorizam processos de investigacdo e raciocinio légico.

o Abordam as dificuldades como oportunidades de aprendizagem.

Partindo dessa concepgio, torna-se necessario ampliar os olhares sobre os processos de
ensino e de aprendizagem de Matematica, refletindo sobre quais sdo as aprendizagens essenciais
que devem ser asseguradas na formagao docente, tanto na formagéo inicial (graduagdo) quanto na
formagdo continuada de professores em servico. Dessa forma, neste relato, apresentaremos o recorte
de uma formagcao realizada nessa concepgao teérica, fundamentada em Boaler e alinhada a BNCC,
voltada para professores que atuam na Educagao Infantil.

E significativo para a prética docente discutir como os conhecimentos de Matemética serdo
apresentados e quais habilidades e competéncias as criancas deverao desenvolver, pois os modos como
elas aprendem influenciardo na sua forma de ler e compreender o mundo, bem como na sua atuagiao
critica e soliddria diante de demandas pessoais ou coletivas.

O curriculo da Educagdo Infantil é concebido como um conjunto de praticas que buscam as
experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico. Tais praticas sdo efetivadas por meio do brincar e das interagdes

que as criangas estabelecem, desde bem pequenas, com os professores e as outras criangas e focam na
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construgdo de suas identidades. (BRASIL, 2010). As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio Infantil
(2010) e a Base Nacional Comum Curricular (2018) indicam que as interagdes e a brincadeira devem estar
no centro das praticas educativas desenvolvidas nas escolas da infancia.

Aos professores, impde-se, nesse caso, o desafio de novas configuragdes e concepgdes para sua
acao docente, rompendo com modelos convencionais e passivos, possibilitando o desenho, por meio
do planejamento pedagégico, de experiéncias de aprendizagem. Isto é, “professores hoje devem estar
preparados para serem pesquisadores reflexivos de sua pratica pedagdgica, designers de experiéncias de
aprendizagem, protagonistas de sua formagédo profissional ao longo da vida, além de terem capacidade
de inovar na resolugdo de problemas complexos.” (Dellagnelo, 2020, p. 7).

Contudo, o professor e pesquisador Paulo Blikstein em uma entrevista para o canal Porvir', em
2015, ja alertava para o seguinte cendrio: “a Base s vai funcionar se vocé tiver os recursos para implementar
as mudangas que ela requer. Entdo, por exemplo, ndo vai adiantar nada se vocé implementar a Base e nao
tiver um investimento massivo na formag¢io dos professores que vao colocar as mudangas em pratica””
Contribuindo com essa discussao, o pesquisador José Moran destaca que as escolas tém que ser interessantes
para serem relevantes. Precisam encantar, envolver toda a comunidade, surpreender, transformar a vida de
todos. Metodologias ativas, modelos hibridos, aprendizagem para a compreensao, visivel, sdo caminhos
para o desenvolvimento da aprendizagem criativa, autbnoma, colaborativa, abandonando a postura de
espagos de replicacao de conhecimentos prontos. (Moran, 2021, p. 7).

E com base nessas perspectivas que a formagio continuada de professores precisa ser
incentivada e repensada. Névoa na sua obra Escolas e Professores: Proteger, Transformar, Valorizar —

discorre que

Do mesmo modo que a metamorfose da escola implica a criagdo de um novo ambiente educativo
(uma diversidade de espagos, praticas de cooperacio e de trabalho em comum, relagdes proximas
entre o estudo, a pesquisa e o conhecimento), também a mudanca na formagio de professores
implica a criagdo de um novo ambiente para a formacao profissional docente. (Névoa, 2022, p. 62).

Sendo assim, o objetivo deste relato é evidenciar estratégias formativas pautadas em uma
abordagem ativa e reflexiva que possibilitou a um grupo de professoras de Educagdo infantil o
reconhecimento dos conceitos matematicos, com base nas evidéncias registradas nas documentagdes
pedagdgicas, bem como a qualifica¢ao da abordagem dos conceitos no desenvolvimento das
experiéncias com jogos e materiais manipulativos com as criangas.

Isto posto, as segOes a seguir apresentardo os fundamentos que embasam a iniciativa,
a metodologia utilizada, os resultados conquistados e algumas consideragdes que revelam as
aprendizagens desse percurso formativo.

1 Disponivel em: https://porvir.org/falar-sobre-tecnologia-na-escola-e-tratar-de-educacao-e-escolhas-politicas-diz-paulo-blikstein/.
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A organizacao do processo formativo

Para organizar os processos de ensino e de aprendizagem relacionados a Matematica, é necessario
observar duas perspectivas: a de quem precisa compreender para ensinar e a de quem aprende. Quer
dizer, como um professor ensinara uma Matematica criativa, significativa e com intencionalidade, se ele
mesmo nao teve experiéncias que o encoraja a aprender dessa forma?

Quando analisamos a formagdo do pedagogo, a pesquisa de Souza (2017) evidencia que na
maioria dos cursos de Licenciatura em Pedagogia a formagdo matematica é frequentemente tratada
apenas como uma questdo metodologica, geralmente abordada em disciplinas como Didatica da
Matematica ou similares. Os conceitos e constru¢des matematicas que o pedagogo utilizara com
seus estudantes sdo, em grande parte, desenvolvidos durante sua formagdo basica ou no curso de

magistério. Nesse sentido, as autoras destacam que:

[...] todo o curriculo de formagio de pedagogos, salvo raras exce¢des, ndo contempla sequer uma
disciplina que garanta essa revisdo, gerando um problema muito sério que é ter um professor
que ndo domina o conteido tendo que ensinar esse contetido, observando, ainda, que, mesmo
as disciplinas que trabalham metodologia, trabalham com aspecto lidico em jogos e atividades
muito simples, muito rasas no que tange a questdo da reflexdo necessaria para o entendimento
dos conceitos matematicos e, por consequéncia, sua aplicagio no cotidiano. (p. 99).

Esse problema revela uma falha estrutural na formagao inicial dos professores. O que pode ser
feito, entdo? E necessdrio reposicionar os curriculos de formago inicial para incluir contetidos relacionados
a Matematica. Isso pode ser alcangado com a insercao de disciplinas estruturantes que revisem os conceitos
matematicos, aplicando-os de forma pratica e contextualizada no cotidiano dos estudantes. Além disso,
essas disciplinas devem estar conectadas as experiéncias vividas pelo futuro docente, permitindo que ele
experimente e compreenda a matematica em situagoes reais antes de ensina-la.

Outra possibilidade é investir na formacdo continuada dos professores, com foco em
capacitar os docentes para desenvolverem praticas pedagogicas mais eficazes, alinhadas ao contexto
educacional em que atuam. Essa formacdo deve permitir que os professores reflitam criticamente
sobre o processo de ensino e aprendizagem, promovendo o ensino da Matematica mais significativo
e contextualizado. Para que essa formagdo continuada seja realmente eficaz, é fundamental que se
amplie a perspectiva tedrica, oportunizando praticas a fim de que os professores possam experimentar
metodologias e abordagens inovadoras e refletir sobre as implicagdes em sala de aula. Isso inclui a
integracdo de propostas que promovam o pensamento critico, a resolugdo de problemas e o uso de
tecnologias educacionais, possibilitando que os estudantes se envolvam ativamente no processo de
aprendizagem. Além disso, a formagado continuada deve incentivar a colaboragdo entre professores,
criando espacos de troca de experiéncias e reflexdo coletiva.

A vista disso, com o intuito de evidenciar as contribuicdes de estratégias formativas pautadas
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em uma abordagem ativa e reflexiva, o estudo adotou a abordagem qualitativa que, de acordo com
Creswell (2010, p. 26), “é um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou os
grupos atribuem a um problema social ou humano.”

Posteriormente, com base nos conceitos da pesquisa-a¢do, foram desenvolvidas propostas
formativas com os professores. Considera-se que a pesquisa-a¢dao é um modo de propor transformacdes
e elevar o nivel de compreensao dos participantes sobre o objeto/tematica que se investiga (Mendonga;
Gomes, 2017). Ela é “a agdo para produzir mudangas em alguma comunidade, organiza¢ao ou
programa. Pesquisa para aumentar o entendimento por parte do pesquisador ou cliente, ou ambos (e
comumente alguma comunidade mais abrangente)” (Dick, 2003, p.10). Sendo assim, essa investigacao
embasa-se na acdo e na pesquisa como um ciclo que promove a reflexao, considerando as etapas de
diagnostico, agao, reflexao e avaliagdo.

O relato apresentado é um recorte das agoes de um projeto intitulado “Matematica em Pauta’,
implementado em umarede de ensino privada durante o ano de 2022. O foco principal estava em qualificar
as praticas pedagdgicas docentes em relacao a Matematica e integrar jogos e materiais manipulativos
fisicos e digitais para criar experiéncias de aprendizagem criativas e inovadoras, possibilitando a
exploragdo e construgao de conhecimentos matematicos de forma ativa e significativa.

A experiénciaaquirelatada envolve um grupo de professoras e monitoras da Educagao Infantil,
além da equipe pedagogica da escola. As educadoras foram convidadas a participar da formagdo em
carater voluntario e selecionadas por demonstrar interesse em fazer parte dessa proposta piloto.

Desse modo, ao longo do ano de 2022, foram realizados encontros formativos regulares, nos
quais as professoras e monitoras participaram de sessdes de estudo, reflexao e planejamento colaborativo.
Esses encontros tiveram como foco discutir praticas pedagdgicas voltadas para a Educagdo Infantil,
analisando as documentagdes elaboradas pelas professoras e explorando estratégias para potencializar a
investigacdo dos conceitos matematicos por meio das experiéncias.

As documentagdes pedagogicas foram utilizadas como ponto de partida para a reflexao.
As professoras analisaram registros das atividades das criangas (como desenhos, produgoes escritas,
fotografias e interagdes em sala de aula) para identificar manifestagdes e conhecimentos matematicos
emergentes. Com base nessas evidéncias, discutiram-se as orientagdes pedagdgicas adequadas as
necessidades das criangas, valorizando seus saberes prévios.

As professoras que demonstraram interesse em explorar as ideias Matematicas em sala de
aula com as criangas, num primeiro movimento, criaram ou adaptaram uma série de jogos e atividades
ja existentes e documentadas na literatura ofertada. No inicio dos encontros, emergiram as seguintes

questoes:

« Quais sdo os conhecimentos matematicos que estamos explorando com essas propostas?
« Como estamos escutando as hipdteses que as criangas estao construindo a partir desta experiéncia?
o Como podemos documentar e descrever os processos matematicos criados e as descobertas das criangas?



Educagao em transformagao: politicas, praticas e reflexdes sobre ensino, pesquisa e extensao

Partindo das propostas ja desenvolvidas pelas professoras e de uma curadoria de jogos e
materiais manipulativos indicados, desenvolveu-se um percurso de formagao colaborativo, pautado
na agdo ativa, protagonista e reflexiva das professoras sobre suas proprias praticas, com abertura para
sinalizar o que ndo conheciam sobre Matematica.

Fase 1: Estruturac¢ao do projeto - “Matematica em Pauta”

« Periodo: 1° semestre de 2022

o Agao: Neste estagio, houve a definicdo do escopo do projeto, com a elaboragao das
principais agdes e objetivos a serem desenvolvidos. Essa fase foi fundamental para tragar
as diretrizes de implementa¢ao nas escolas participantes.

Fase 2: Inicio da Proposta Piloto - Escola X da Rede

o Periodo: 1° semestre de 2022

e Acgao: A proposta piloto teve inicio com o alinhamento junto a dire¢ao e a equipe
pedagdgica da escola. Foi essencial definir os papéis e as expectativas quanto ao
desenvolvimento da proposta de Matematica na Educa¢ao Infantil, além de estabelecer
os canais de comunicagdo entre todos os envolvidos.

Fase 3: Processo Formativo com Grupo Focal

e Periodo: 1° e 2° semestres de 2022

o Agao: Essa fase foi dedicada ao desenvolvimento de um percurso formativo com as professoras
e monitoras, utilizando como base as analises das documentagoes pedagogicas e a escuta ativa
das necessidades das educadoras. Ao longo de mais de 15 encontros formativos, realizados
entre reunides e sessdes de formagao, foram discutidas estratégias para refletir e aprofundar
as manifestagdes matematicas das criancas. Seis desses encontros tiveram énfase no estudo
colaborativo de praticas pedagdgicas e no planejamento de materiais com foco na Matematica.

Fase 4: Defini¢do da Curadoria de Jogos, Materiais Manipulativos e Livros

o Periodo: 2° semestre de 2022

e Agdo: Foi realizada uma curadoria de jogos, materiais manipulativos e livros, resultando na
defini¢do de um kit pedagdgico especifico para a etapa da Educagao Infantil. Esses materiais
foram selecionados para apoiar o desenvolvimento de conceitos matematicos de forma ludica

e interativa, proporcionando oportunidades de aprendizagem significativas para as criangas.
(Nao) concluindo ... Mas, sim, comentarios finais

O processo de formagdo continuada precisa ser continuo, reflexivo e provocador. Além disso,

deve fomentar uma mudanga de percep¢ao em relagio a um lugar comum do professor como quem apenas
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executa, para um lugar do professor como quem faz a gestao do processo pedagogico e portanto, planeja,
executa, avalia, e a partir do que observa e analisa, qualifica e reorganiza as rotas da sua agao.

Para Imbernon (2022), a formagao profissional do professor precisa ir além da capacidade técnica
disciplinar e atingir o campo pratico e das concepgdes pelas quais se estabelece a agdo docente.

A formagio permanente deveria apoiar-se, criar cendrios e potencializar uma reflexdo real dos
sujeitos sobre sua pratica docente nos centros e nos territdrios, de modo que lhes permite examinar
suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes, potencializando um processo

constante de autoavaliacio do que se faz e analisando por que se faz. (Imbernén, 2009, p. 47).

Nesse sentido, uma proposta critica da organiza¢ao e da metodologia da formacao de
professores deve apoiar os sujeitos a reverem os pressupostos que necessitam transformar suas
concepgdes pedagdgicas, garantir dominio do contetido (construido de forma significativa), para
assim, conseguir transformar suas praticas pedagogicas.

O processo de dar-se conta das manifestacdes matematicas das criangas e reconhecer, nos
saberes prévios, os conhecimentos matematicos e cientificos s6 é possivel quando os professores
analisam os detalhes, as acdes e as hipdteses e buscam, com profundidade, entender como ampliar os
convites a investigacao.

Assim, fica, como sugestdo para formagdes mais “transformadoras” observar essas diretivas:

+ Reconhecimento, nos campos de experiéncias, das ideias matematicas que os professores
possuem, verificando se estdo corretamente construidas e se necessitam de ajustes conceituais.

« Ampliacao das experiéncias com a linguagem matematica, a partir da metodologia de
projetos, para que os professores possam aprofundar seu conhecimento.

« Exploragdo de jogos e materiais manipulativos indicados como recursos pedagdgicos.

« Criacao de jogos autorais para aplicagdo em sala de aula, visando explorar conceitos
matematicos de forma ladica e pritica.

Por fim, ao experimentar e construir oportunidades de aprendizagem com seus estudantes,
¢ essencial conhecer e observar o contexto de cada estudante para agregar ao processo a devida
significincia. Como nos ensina o patrono da educagio brasileira, Paulo Freire, a educagdo deve ser
um ato de amor e respeito, considerando a realidade do estudante e promovendo uma aprendizagem
significativa que faga sentido em sua vida.

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e
retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar.
Paulo Freire’

2 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021.
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Introducao

Os jogos, tanto fisicos como digitais, fazem parte do cotidiano das pessoas e estdo disponiveis
com diversas finalidades, entre elas a educacional. E inegével que durante a pandemia de COVID-19
e no ensino remoto emergencial, os professores precisaram reinventar suas estratégias de ensino e
muitos passaram a utilizar as tecnologias para disponibilizar materiais (Moodle, Google Classroom),
interagir e se comunicar de forma sincrona e assincrona (Meet, Teams, Skype, Zoom, WhatsApp),
bem como avaliar o processo de construcao das aprendizagens. Apenas citamos algumas ferramentas
comumente utilizadas, com o intuito de exemplificar a diversidade disponivel.

Em especifico no acompanhamento do processo de aprendizagem, muitas sdo as
ferramentas ou plataformas que aliam os jogos com o diagndstico, revisao e a avaliagdo de conceitos,
exemplificadas pelo Kahoot, Quizlet, Kiduca, GoEduca, Quizizz, Wordwall, entre outras. Importante
destacar que cada uma delas possui seus objetivos e caracteristicas, mas em comum estdo aspectos
relacionados a potencialidade de despertar a curiosidade, de envolver e motivar o estudante para
o desenvolvimento da atividade (engajamento) e potencializar a qualidade dos resultados, em

especifico na educagao as aprendizagens.
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Os professores ao escolherem as ferramentas para o acompanhamento dos processos de
aprendizagem, geralmente optam por aquelas que sdo gratuitas, de facil acesso, capazes de gerar
feedbacks automaticos (Stochero, 2023). Considerando os indicativos da literatura a respeito das
potencialidades dos jogos no desenvolvimento e acompanhamento da aprendizagem dos estudantes
em diferentes niveis de ensino, (Cruz; Lopo, 2021; Mazivieiro, 2014; Lemos, 2016), esta pesquisa
apresenta a percepgdo dos estudantes do ensino superior sobre o uso da plataforma Wordwall como
ferramenta na avalia¢ao da aprendizagem.

Entre as plataformas de jogos foi escolhido o Wordwall', plataforma de jogos interativos,
cuja inscricao é realizada através do e-mail e o acesso possibilita explorar recursos gratuitos e pagos.
Gratuitamente pode-se explorar o limite maximo de cinco atividades, estas podem ser editadas ou
excluidas; a outra modalidade denominada modo planos: individual, basico ou pro, permite criar e
armazenar atividades ilimitadas, a um custo acessivel, se comparado a outras plataformas da mesma

categoria, (Miranda, 2020, p. 57). Na sequéncia apresentamos a plataforma.

Algumas caracteristicas da plataforma Wordwall

Na Figura 1 é possivel observar a tela inicial do Wordwall, sendo que no canto superior esquerdo

consta a op¢ao de inscrever-se e iniciar a sessao.

Figura 1. Tela Inicial do Wordwall.

Fonte: https://wordwall.net/pt/.

1 Disponivel em: https://wordwall.net/pt.
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Tanto o estudante, os professores, quanto os demais interessados na plataforma, deverao
realizar o cadastro, criar um login e em seguida clicar em iniciar sessdo. A partir desse login, na
opgdo gratuita, é possivel utilizar os 18 modelos interativos, a saber: questionarios, abra a caixa,
questionario de programa de televisdo, palavra ausente, persegui¢cdo do labirinto, verdadeiro ou
falso, combinagao, roda aleatéria, encontre a combina¢do, diagrama marcado, desembaralhar,
questionario de imagens, pares correspondentes, caga-palavras, classificagdo de grupo, cartas
aleatérias, anagrama e vire as pegas.

Com o intuito de exemplificar um dos modelos da plataforma, a Figura 2 demonstra a
utilizacao do modelo de combinagdo de palavras. Este modelo foi utilizado em uma atividade de
revisdo conceitual do componente de Praticas Pedagogicas: avaliagdo educacional, ministrado no
segundo semestre de 2021, no Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza da Universidade

Federal do Pampa - Unipampa.

Figura 2. Exemplo do jogo combinacdo de palavras.

Fonte: Componente de Praticas Pedagdgicas: Avaliacdo Educacional (2021).

Apos escolher o modelo da atividade, o usuario devera criar as questdes, e para tal pode inserir
imagens, textos, simbolos, caracteres e equagdes. Quando o contetido é criado, é possivel formatar os demais
detalhes do jogo, tais como: estabelecer o tempo para responder cada questao, mostrar ou ocultar o ranking
dos participantes com pontuagio, habilitar a visualizacdo de respostas corretas e incorretas, bem como gerar
feedbacks. A plataforma disponibiliza a opgao de compartilhamento, ou seja, é gerado um link ou QRCode
da atividade, que pode ser enviado tanto por e-mail como por WhatsApp. Opgio que pode ser utilizada se o
professor optar por enviar o jogo como uma tarefa a ser realizada fora da escola.

O desempenho nas atividades pode ser acessado no recurso “meus resultados” e dependendo

da configuragdo, o préprio jogador pode verificar seu desempenho (exibir respostas e corrigir
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respostas), como exemplificado na Figura 3. Trata-se de uma possibilidade interessante, pois estimula o
protagonismo do estudante nas atividades propostas, identificando fragilidades e elaborando estratégias
(estudo, pesquisa, conversa com colegas) para superar a fragilidade.

A configuragio do jogo, possibilita ao jogador visualizar se a resposta esta correta ou incorreta a
cada questdo ou ao final do jogo, bem como realizar as tentativas estabelecidas. O recurso resultado, fornece
um relatério com as datas, horario de envio, respostas corretas e incorretas, graficos de desempenho e o
tempo de cada jogador no jogo. Também exporta planilhas de desempenho individual ou da turma para
o Excel. Uma forma de acompanhamento pode ser vista na Figura 3, jogo de palavras cruzadas, na qual o

estudante acertou as 11 questoes em um tempo de cinco minutos.

Figura 3: Exemplo das formas de acompanhamento da plataforma.

Fonte: Componente de Praticas Pedagdgicas: Avaliacdo Educacional (2021).

Além das possibilidades de correcao e emissdo de feedback automaticos, acompanhamento
em tempo real, salienta-se como vantagem a possibilidade de elaborar um jogo e utilizd-lo em

diferentes modelos, dando a impressao ao jogador de tratar-se de jogos distintos.

Metodologia

Os resultados foram coletados durante uma oficina, desenvolvida no laboratério de informatica
do campus Dom Pedrito da Unipampa, local escolhido pela disponibilidade de computadores e de internet.
Houve uma divulgagio prévia da oficina, sendo que se inscreveram 14 estudantes da Licenciatura em Ciéncias
da Natureza e 02 estudantes do Bacharelado em Enologia. Todos preencheram o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (TCLE) e receberam os textos para leitura prévia.
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A oficina foi organizada em 3 momentos:

1. Acolhida, agradecimento e pequena apresentagao da plataforma.
2. Maio na massa: ¢ hora de jogar.

3. Avaliacao.

Quadro 1. Organizagdo dos jogos da plataforma Wordwall.

Fonte: elaborado pelos autores.

Achados da pesquisa

Quanto ao perfil, participaram quinze mulheres e um homem, com idades entre 18 e 50 anos, sendo
quatorze estudantes da Licenciatura em Ciéncias da Natureza e dois do Bacharelado em Enologia.

Quando questionados a respeito da frequéncia que utilizavam os jogos digitais, percebemos
no Grafico 1, que se trata de um publico que ndo possuia este habito, para dois estudantes este foi o

primeiro contato com jogos digitais.
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Grafico 1. Frequéncia de jogo.

Fonte: Cardozo (2022).

A resposta também se manteve em relagdo a utilizagao dos jogos fisicos (cartas, tabuleiro,
etc.), na qual 10 inscritos responderam que raramente jogam. Trazemos, na Tabela 1, informagdes a

respeito do desempenho dos estudantes na etapa 2, mao na massa.

Tabela 1. Desempenho dos estudantes na etapa mdo na massa.

Nimero de | Tempo médio Meédia de Percentual
Modelo ~
perguntas de duracao acertos de acertos
Questionario 8 6,22 7 90%
Abra a caixa 15 9,66 14 98%
Labirinto 6 2,03 3 71%

Fonte: elaborado pelos autores.

Pela intengdo de coletar os dados relacionados ao tempo para concluir o jogo e a quantidade de
acertos, cada inscrito conseguiu jogar apenas uma vez com o seu usudrio. Apos todos terem concluido
a etapa 2, foi liberada a configuragdo tentar novamente. Percebemos que nos jogos Questionario e Abra
a caixa, houve alto percentual de aproveitamento, acima de 90%, ja no labirinto o percentual foi inferior,
em torno de 70%. Ao analisarmos este percentual, acreditamos que o percentual menor do labirinto
ocorreu em fungao de exigir agilidade e destreza para mover o astronauta (cursor) pelo labirinto, até a
resposta correta, sem ser pego ou atingido pelos alienigenas (Figura 3).

Entre os 3 modelos utilizados a perseguicdo do labirinto, na nossa interpretagéo, por possuir
diversos recursos visuais e auditivos, foi o que despertou maior interesse. Um dos participantes
registrou: “é emocionante, mesmo sabendo a resposta, a gente morre, pois ndo consegue chegar nela,

e fica a vontade de ficar tentando”,
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Figura 3. Jogo perseguicdo do labirinto.

Fonte: Cardozo (2022).

No momento da avaliagdo, os estudantes receberam um questionario, e algumas informagdes
arespeito das respostas sdo apresentadas. A primeira diz respeito a avaliagdo positiva da oficina, houve
comentarios dos estudantes em relagao aos jogos serem intuitivos, possibilitando que mesmo sem
conhecer a plataforma e sem estarem habituados aos jogos, possibilitarem a participa¢do na atividade.

Também avaliaram ser uma atividade prazerosa, que desperta o interesse e tira o foco do
conteudo que esta sendo trabalhado, e minimiza o medo de errar.

Na opinido dos participantes, terem recebido os textos previamente, terem cursado o
componente de Praticas Pedagogicas, no qual o tema avaliagdo da aprendizagem ¢ discutido, se
caracterizam, como fatores que auxiliam no menor tempo de resposta de cada questdo, ou seja, nao
foi necessario consultar o material ou pesquisar na propria internet. Ja os estudantes do Bacharelado
em Enologia também néo tiveram dificuldades com as questdes, mas afirmaram terem se inscrito por
curiosidade e por acreditarem que poderao utilizar a plataforma na apresentacdo de semindrios na
faculdade, tornando mais interessante do que o uso exclusivo de slides.

Todos os participantes concordam que os jogos de Wordwall podem ser utilizados para

diagnosticar e avaliar o contetido, mas salientam que o mais interessante na participagdo da oficina
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diz respeito a interagdo com a turma, pois “ficar olhando a ranqueamento, ver sua posi¢do, ver o colega
subindo ou descendo de posi¢ao, jogar novamente para subir no ranking, receber o troféu ao acertar
todas as questdes, ¢ muito legal!”.

Estes registros relacionados a agradabilidade, a dinamicidade dos jogos e a capacidade que eles
tém, pelos proprios recursos visuais, auditivos, estimulam o envolvimento, a participagdo e o engajamento
do estudante, caracteristica fundamental das metodologias ativas segundo Lemos (2016). Ja Fernandez
(2010) discute outra potencialidade dos jogos digitais, a persisténcia, relacionada aos objetivos e metas
tragadas pelo jogador para avancar nas fases e concluir o jogo. Quando os estudantes mencionam: “jogar
novamente para subir no ranking” e “tentar até conseguir chegar na resposta sem ser pego’, implicitamente
estabelecem relagdo com as estratégias que precisam ser elaboradas.

Os resultados mostram que os jogos podem ser utilizados na avaliacdo diagnostica, realizada
no inicio de um periodo, ou na introdu¢ido de um contetido novo, com a intengdo de verificar quais
conhecimentos os estudantes ja possuem sobre o assunto. Também servem para avalia¢do somativa,
pois o recurso resultado fornece uma pontuacgao, que pode ser convertida em nota ou conceito. Mas
salientamos que o carater formativo, especialmente relacionado ao feedback, é aspecto central da
avaliagdo. Quando o estudante identifica questdes corretas e incorretas e recebe o feedback, orientagdes
importantes para o desenvolvimento sdo fornecidas.

O feedback é potente pois mobiliza o estudante, mostrando tanto suas potencialidades como
fragilidades a respeito de determinado tema, gera consciéncia do préprio aprendizado, aumento
da motivagdo e desenvolvimento de habilidades de comunicagdo e autoavaliagdo (Cristofari, 2022;
Machado, 2021).

Consideracoes finais

Osjogos fazem parte da vida das pessoas, pode ser que em escalas diferentes, mas todos em algum
momento da vida tiveram contato com os jogos. E inegavel que a relacdo com as tecnologias em cada
geracao ¢é diferente, e hoje as criangas nascem em um universo repleto de smartphones, computadores, e,
por conseguinte cedo sdo apresentados aos jogos digitais. Este fato também merece atengao, pois como
todo e qualquer excesso, pode causar prejuizos a saude fisica e mental.

Tanto na literatura consultada, como nos dados recolhidos na oficina, percebemos o potencial da
plataforma Wordwall, na avaliagdo da aprendizagem, em razao do fornecimento de diversas informagdes
relevantes sobre o desempenho dos estudantes como: niimero de alunos participantes, pontua¢ao média, o
aluno mais rapido, graficos da questao correta e incorreta baseado no niimero de alunos e de distribuigdo da
pontuacio, resultados por pergunta e resultados por aluno. Todas estas informagdes podem ser registradas
em diferentes formatos: graficos, tabelas e planilhas do Microsoft Excel, oportunizando ao professor

acompanhar o desenvolvimento individual e coletivo de sua turma.
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Destaca-se que o uso de jogos no ensino superior rompe com a perspectiva tradicional de
ensino, focada na memoriza¢ao e na classificacao em razao do desempenho. A competitividade presente
no jogo, motiva o estudante a superar os desafios e a concluir a fase, os erros sido considerados parte do

processo e os feedbacks redirecionam a elaboragao de estratégias.
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Introducao

A educagio é reconhecida como um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento social e
econdmico, desempenhando um papel central na promogao da cidadania e na redugao das desigualdades.
Contudo, no Brasil, as desigualdades estruturais persistentes e as disparidades regionais e socioeconémicas
desafiam a construgao de um sistema educacional que seja verdadeiramente inclusivo e equitativo. Diante
desse cendrio, a relagdo entre politicas publicas educacionais e o conceito de meritocracia emerge como um
ponto de tensdo e debate. Enquanto a meritocracia é frequentemente apresentada como um mecanismo de
justica baseado no esfor¢o individual, sua aplicagdo pratica revela contradigdes em um contexto marcado
por condigdes desiguais de acesso e oportunidades.

O presente artigo propde uma analise critica das politicas publicas educacionais no Brasil,
investigando de que forma elas influenciam o acesso e a permanéncia dos estudantes no sistema
educacional. A partir de uma reflexdo sobre o conceito de meritocracia e seu impacto no campo
educacional, busca-se compreender como as politicas voltadas para a inclusao podem ser efetivas
na redugdo das desigualdades e na promogao de uma educagao que contemple a diversidade social e
cultural do pais.

Além disso, este estudo explora os desafios e limita¢oes das iniciativas publicas, especialmente
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em um contexto de crescente influéncia do neoliberalismo na regulagao do ensino. Ao longo do texto, sdo
abordadas questdes centrais, como o papel do Estado na formula¢ao de politicas publicas, a necessidade
de igualdade de condigdes para a aplicagdo do mérito como critério justo e as estratégias para construir
uma educagao mais inclusiva e acessivel para todos os segmentos da sociedade.

Com base em uma andlise tedrica e empirica, este artigo busca nao apenas identificar os
problemas, mas também propor caminhos para que a educagdo se torne um instrumento efetivo de
transformacao social. A reflexdo sobre politicas publicas e meritocracia, neste sentido, é apresentada
como uma oportunidade para reavaliar e reestruturar o sistema educacional brasileiro, colocando a

equidade no centro das agdes e decisoes.

Conceitos e fundamentos da meritocracia no contexto educacional

A meritocracia, conceito central em debates educacionais, sustenta a ideia de que
oportunidades e recompensas sociais devem ser distribuidas com base no mérito individual. De
acordo com Koga, Guindani e Borges (2024), o termo estabelece uma rela¢ao entre esfor¢o pessoal,

reconhecimento e justica:

Ao consultarmos a palavra meritocracia em um dicionario da lingua portuguesa temos as
seguintes afirmagdes: ‘modo de selecdo cujos preceitos se baseiam nos méritos pessoais daqueles
que participany’ (Dicio, 2022). Para 0 mesmo termo, o Diciondrio ainda destaca: ‘predominéncia
dos que possuem méritos; que sdo mais competentes, eficientes, trabalhadoras ou superiores
intelectualmente, numa empresa, grupo, sociedade..’ Fica evidente que a palavra se refere a
qualidades individuais daquele que almeja e alcanga uma determinada conquista. Neste termo
parece haver uma relacéo intrinseca entre mérito pessoal e merecimento, justica. Uma relagdo
entre esfor¢o pessoal e premiagio, reconhecimento. (Guindani; Borges; Koga, 2024, p. 2).

Apesar de sua promessa de justica, a aplicagdo pratica da meritocracia no contexto
educacional enfrenta desafios profundos. Frangois Dubet (2008) critica a idealizagdo desse sistema,
argumentando que, em sociedades desiguais, como a brasileira, o mérito individual ndo pode ser
considerado isoladamente. Estudantes oriundos de classes menos favorecidas enfrentam condicoes
estruturais adversas que limitam sua capacidade de competir em igualdade de condigdes com aqueles
provenientes de familias mais abastadas. Assim, o mérito é influenciado pelas circunstancias sociais,
econdmicas e culturais que moldam as oportunidades educacionais.

Michael Young (1958), em sua obra pioneira sobre o tema, alerta para os perigos de uma meritocracia
sem critérios de equidade. Ele aponta que, quando levada ao extremo, a meritocracia pode reforcar e
legitimar desigualdades, criando uma sociedade onde privilégios sao perpetuados por geracdes. No contexto
educacional, isso se traduz na concentragao de oportunidades em um grupo restrito de estudantes que ja

possuem capital cultural e social vantajoso, enquanto os demais permanecem excluidos.
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Bourdieu (2018) também contribui para essa critica ao destacar que a escola nao é um espago
neutro, mas uma institui¢do que reproduz as desigualdades sociais. Ele explica que o sistema educacional
valoriza competéncias culturais e sociais que sdo mais acessiveis as classes dominantes, dificultando que
estudantes de classes menos favorecidas alcancem o mesmo nivel de reconhecimento baseado apenas no
mérito. Esse fendmeno ¢é particularmente evidente em sistemas como o brasileiro, onde as desigualdades
regionais e econdmicas se manifestam de forma acentuada no desempenho escolar.

No Brasil, o ideal meritocratico enfrenta a realidade de um sistema educacional desigual,
marcado por lacunas no acesso a recursos basicos, como infraestrutura, professores qualificados e
materiais pedagdgicos. Como afirmam Koga, Guindani e Borges (2024), as politicas educacionais
frequentemente responsabilizam os individuos pelo sucesso ou fracasso, ignorando os impactos das
desigualdades estruturais. Essa logica transfere para o individuo a carga do fracasso, mascarando os
fatores sistémicos que perpetuam as disparidades.

A reflexao sobre a meritocracia no contexto educacional exige uma andlise critica sobre como
garantir que o mérito seja, de fato, o critério predominante. Para isso, ¢ fundamental abordar questoes
estruturais que influenciam o desempenho escolar, garantindo igualdade de condi¢des como ponto
de partida. No préximo desenvolvimento, exploraremos como essas ideias se articulam com politicas
publicas e estratégias para promover maior justica no ambiente educacional.

Embora o conceito de meritocracia esteja amplamente associado a um ideal de justi¢a social, sua
aplicagdo pratica frequentemente revela contradi¢coes e desafios, especialmente no campo educacional.
Como apontado na andlise inicial, a meritocracia pressupde que o mérito individual é o principal critério
para determinar o sucesso. No entanto, essa visio frequentemente negligencia a influéncia de fatores
estruturais, histdricos e sociais que moldam as oportunidades educacionais.

A partir da perspectiva de Frangois Dubet (2008), a meritocracia é apenas viavel quando ha
igualdade real de condigdes no acesso a educagao. Isso significa que, para que o mérito individual possa
ser avaliado de forma justa, é necessario que todos os individuos iniciem sua trajetdria educacional em
um ambiente que ofereca as mesmas oportunidades, independentemente de sua origem socioeconomica.
No entanto, essa premissa raramente se concretiza em sociedades desiguais. No Brasil, por exemplo, o
sistema publico de ensino enfrenta disparidades regionais significativas, onde estudantes de areas rurais
ou periféricas tém menos acesso a infraestrutura escolar adequada e a professores qualificados, criando
um desnivel que compromete a ideia de competigdo justa.

Young (1958) acrescenta uma perspectiva distopica ao conceito de meritocracia, alertando
que, em uma sociedade onde o mérito é exaltado de forma isolada, os sistemas educacionais podem se
tornar instrumentos de exclusdo social. Esse fenomeno é evidente em politicas que valorizam apenas
resultados quantitativos, como testes padronizados, sem considerar as condigdes que permitem
ou limitam o desempenho dos alunos. Por exemplo, a valorizagdo de exames como o ENEM no
Brasil pode, em muitos casos, reforcar desigualdades ao beneficiar estudantes que tiveram acesso a
escolas privadas de alta qualidade ou a cursos preparatdrios, enquanto desconsidera as dificuldades

enfrentadas por aqueles em contextos vulneraveis.
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Bourdieu (2018) oferece uma contribuigdo critica importante ao demonstrar como o capital
cultural influencia o sucesso educacional. Ele explica que o sistema escolar legitima desigualdades
sociais ao valorizar conhecimentos, habilidades e praticas culturais que sio mais acessiveis as classes
dominantes. No contexto brasileiro, isso pode ser observado na diferenga de desempenho entre alunos
de escolas publicas e privadas, onde os primeiros geralmente enfrentam desafios como evasao escolar,
defasagem idade-série e falta de acesso a programas de reforco educacional. Esse desequilibrio questiona
a autenticidade do mérito como critério absoluto para o sucesso escolar.

Além disso, a rela¢do entre meritocracia e neoliberalismo reforga as criticas ao conceito
no campo educacional. Como destacado por Koga e Guindani (2024), o modelo neoliberal tende a
transferir responsabilidades coletivas para os individuos, promovendo a ideia de que o sucesso ou
fracasso educacional é resultado apenas do esfor¢o pessoal. Essa narrativa mascara as desigualdades
sistémicas e cria uma logica de exclusdo, onde aqueles que ndo alcangam o “mérito” esperado sao
estigmatizados como incapazes ou preguicosos. Isso se torna evidente em politicas educacionais
que priorizam a competitividade e a privatizagdo, muitas vezes desconsiderando a importéncia de
iniciativas voltadas a inclusao e ao fortalecimento da educagao publica.

A andlise das contradi¢bes da meritocracia no Brasil também evidencia a necessidade de
repensar os critérios de justica educacional. Politicas publicas que reconhegam as desigualdades
estruturais e busquem promover equidade sdo fundamentais para criar um sistema mais inclusivo.
Estratégias como a implementacédo de cotas sociais e raciais, o aumento de investimentos em educagio
basica e o fortalecimento de programas de permanéncia escolar sao exemplos de iniciativas que
buscam mitigar os efeitos negativos de um sistema educacional desigual.

E importante destacar que o conceito de meritocracia nio deve ser completamente descartado,
mas sim reavaliado em sua aplicagdo pratica. Uma meritocracia legitima deve ser construida sobre uma
base de equidade, onde todos os individuos tenham acesso as mesmas oportunidades iniciais e condi¢des
de desenvolvimento. Como afirmam Koga, Guindani e Borges (2024), a relagdo entre mérito e justica s6
pode ser sustentada se houver uma compreensao critica das desigualdades que estruturam a sociedade.
No proéximo desenvolvimento, exploraremos como essas reflexdes podem ser traduzidas em politicas

publicas mais inclusivas e eficazes para o sistema educacional brasileiro.

Desigualdades estruturais e o acesso a educa¢ao no Brasil

As desigualdades estruturais no Brasil sao refletidas de maneira evidente no acesso a educagao,
revelando a complexidade de um sistema que muitas vezes reproduz as desigualdades sociais em vez
de combaté-las. Historicamente, praticas pedagégicas e politicas educacionais contribuiram para
consolidar as disparidades entre diferentes grupos socioeconémicos, ampliando o abismo entre

estudantes de diferentes origens sociais e econdmicas. Como apontam Guindani, Borges e Koga
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(2024), a meritocracia escolar frequentemente legitima desigualdades preexistentes, com mecanismos

que, em vez de promoverem equidade, acabam refor¢ando as desigualdades:

Historicamente, no campo educacional, os alunos sempre foram premiados e penalizados
pelas suas notas. Era muito comum presenciar cenas em que os professores fixavam nas
paredes das salas de aula um ranking de alunos com as notas obtidas em avaliagdes. A
educacio acabava reproduzindo (Bourdieu; Passeron, 1970) as desigualdades sociais dentro
da sala de aula (Guindani; Borges; Koga, 2024, p. 4).

Essa pratica revela um fendmeno estrutural no sistema educacional brasileiro, que, ao premiar
resultados individuais sem considerar o contexto socioeconémico dos alunos, perpetua desigualdades
em vez de mitiga-las. Conforme Carneiro e Scalon (2022), a educagdo no Brasil é marcada por fortes
desigualdades regionais e economicas, com disparidades significativas entre as areas urbanas e rurais,
além de diferencas no acesso a escolas publicas e privadas. Essas disparidades criam um cendrio
onde o sucesso escolar esta profundamente ligado as condi¢cdes economicas e culturais das familias,
limitando as possibilidades de ascensdo social.

O Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) reforca esse panorama ao demonstrar
que a qualidade do ensino esta diretamente relacionada aos recursos disponiveis para as escolas. Em
regides mais pobres, como o Norte e o Nordeste, escolas publicas frequentemente enfrentam desafios
estruturais, como falta de infraestrutura, escassez de materiais didaticos e auséncia de profissionais
qualificados. Esses fatores colocam os estudantes em desvantagem em relacdo aos colegas de regides
mais desenvolvidas, onde ha maior investimento publico e privado na educagdo. Essa desigualdade
reflete-se em indicadores como taxas de evasdo escolar, desempenho em avaliagdes nacionais e
continuidade nos niveis de ensino superior.

Ademais, Fernandes e Gremaud (2010) destacam que a pobreza é um fator determinante na
manutencdo das desigualdades educacionais no Brasil. Familias de baixa renda tém menos condigdes
de fornecer suporte educacional adequado, seja pela dificuldade em acessar materiais de estudo ou
pela necessidade de inserir seus filhos precocemente no mercado de trabalho para complementar
a renda familiar. Essa realidade afeta diretamente o desempenho escolar, reduzindo as chances de
progressao académica e de qualificagdo profissional futura.

No ambiente escolar, as desigualdades também se manifestam de forma simbolica e cultural.
Bourdieu e Passeron (1970) argumentam que o sistema educacional tende a reproduzir os valores e as
praticas culturais das classes dominantes, criando um ambiente que favorece estudantes oriundos de
familias com maior capital cultural. No Brasil, essa dindmica pode ser observada nas praticas pedagdgicas
que desconsideram a diversidade cultural dos estudantes, promovendo uma padronizacao que invisibiliza a
realidade de comunidades historicamente marginalizadas. Isso dificulta a identificagao dos estudantes com
o conteido educacional e impacta negativamente seu desempenho.

4

Outro aspecto relevante é o impacto das politicas publicas na redugiao ou perpetuacao das
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desigualdades educacionais. Embora programas como o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educagao Basica (FUNDEB) tenham ampliado o financiamento para a educagio publica, sua eficicia élimitada
diante da complexidade dos problemas estruturais. O foco em avaliagdes de desempenho padronizadas, como
o ENEM, muitas vezes desconsidera as condi¢oes desiguais de acesso a educagio de qualidade, refor¢ando a
légica meritocratica que privilegia estudantes com maior acesso a recursos.

Nesse contexto, é necessario repensar o papel da educagao como ferramenta de redugio de
desigualdades, promovendo politicas publicas que levem em consideragdo as disparidades estruturais
existentes. No proximo desenvolvimento, aprofundaremos as estratégias para mitigar essas desigualdades,
explorando exemplos de iniciativas voltadas para a promocio de equidade educacional no Brasil.

A superagdo das desigualdades estruturais no acesso a educagao no Brasil exige a analise critica
das dinamicas historicas e contemporaneas que perpetuam tais disparidades. Além da clara conexao entre
condig¢des socioecondmicas e desempenho escolar, a relagao entre politicas publicas e o acesso equitativo
a educagdo desempenha papel central nesse debate. A meritocracia, frequentemente utilizada como
justificativa para a avaliagdo e alocagao de recursos educacionais, mascara desigualdades preexistentes ao
tratar como equivalentes alunos que enfrentam contextos sociais profundamente distintos.

Um ponto crucial no entendimento das desigualdades no Brasil ¢ a persistente segregacao
entre os sistemas de ensino publico e privado. Enquanto escolas privadas, geralmente frequentadas
por alunos de familias de maior renda, oferecem infraestrutura de qualidade, acesso a professores
altamente qualificados e recursos tecnologicos avangados, as escolas publicas enfrentam condi¢oes
precarias em muitas regides. De acordo com o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), essa
diferenga ¢ mais evidente nas regides Norte e Nordeste, onde o investimento publico em educagdo
basica é insuficiente para atender as demandas de uma populagdo historicamente excluida. A
discrepancia no financiamento resulta em um ciclo continuo de desvantagens para os estudantes das
redes publicas, limitando suas oportunidades de mobilidade social.

Além disso, os desafios no ambiente escolar ndo se restringem a infraestrutura. Estudos de
Fernandes e Gremaud (2010) destacam que a pobreza ndo apenas restringe o acesso a materiais didaticos
e tecnologias, mas também impde barreiras a continuidade dos estudos. Criangas e adolescentes em
situacao de vulnerabilidade socioecondmica muitas vezes sdo pressionados a contribuir para a renda
familiar por meio do trabalho infantil ou outras atividades, o que compromete sua frequéncia escolar
e desempenho académico. Essa realidade dificulta a constru¢ao de um sistema educacional que
realmente promova igualdade de oportunidades.

Outro fator critico éa centralidade do sistema educacional brasileiro em avaliagdes padronizadas,
como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Embora o exame tenha sido inicialmente concebido
como um instrumento democratico de acesso ao ensino superior, ele reflete e refor¢a as desigualdades
existentes. Estudantes de escolas privadas tém acesso a preparatdrios especificos e materiais didaticos
que os colocam em vantagem na competicao por vagas em universidades publicas, enquanto estudantes

das redes publicas enfrentam barreiras que vao desde a qualidade insuficiente do ensino até a auséncia
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de suporte emocional e motivacional em casa.

No campo pedagogico, as desigualdades estruturais também se manifestam na abordagem
curricular. Bourdieu e Passeron (1970) argumentam que a escola, enquanto instituicao, frequentemente
reflete os valores e padrdes culturais das classes dominantes, excluindo e deslegitimando os saberes
populares e a diversidade cultural. No Brasil, essa realidade é evidenciada pela auséncia de conteudos
que valorizem as culturas indigenas, quilombolas e afro-brasileiras, criando um distanciamento entre
o estudante e o ambiente escolar. Essa invisibilizagdo contribui para a evasao e o fracasso escolar,
especialmente em regides onde essas identidades culturais sao mais prevalentes.

Politicas ptblicas voltadas para a redugdo das desigualdades educacionais tém sido implementadas,
mas seu impacto ainda ¢ limitado. Programas como o FUNDEB representam avangos significativos ao
priorizar o financiamento das escolas publicas, mas desafios relacionados a gestao e a distribuicao de
recursos persistem. Além disso, iniciativas como o Programa Bolsa Familia, ao condicionar beneficios
a frequéncia escolar, contribuiram para a redugio da evasido, mas ndo atacam diretamente a questio da
qualidade do ensino, que é fundamental para a verdadeira transformagao social.

E preciso repensar a forma como a educacio é concebida e financiada no Brasil, priorizando
uma abordagem baseada na equidade em vez da igualdade. Isso significa direcionar mais recursos para as
escolas localizadas em regides vulneraveis, investir na formagao continuada de professores e garantir suporte
psicolégico e social aos estudantes. Estratégias como a adogao de curriculos mais inclusivos, que reflitam a
pluralidade cultural do Brasil, e o fortalecimento de programas de acesso ao ensino superior, como as cotas

raciais e sociais, sao passos essenciais para equilibrar o campo de competicao.

Politicas publicas de ensino e a promoc¢ao da equidade educacional

A formulagio de politicas publicas no Brasil tem como objetivo central ndo apenas universalizar
0 acesso a educagdo, mas também promover a equidade, reduzindo as desigualdades estruturais que
historicamente dificultam a inclusdo de parcelas vulneraveis da populagdo. A educagdo é compreendida como
um direito fundamental, essencial para a formagao da cidadania e a promogao da justica social. No entanto,
o desafio de tornar o sistema educacional inclusivo e equitativo é constante, especialmente diante de modelos
que priorizam a eficiéncia econdmica em detrimento do papel social da educagio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n° 9.394/1996, estabelece os principios
fundamentais para a organizagao da educago brasileira, incluindo a valoriza¢do da diversidade e a garantia de
acesso universal. No entanto, aimplementagao pratica da LDB enfrenta desafios relacionados as desigualdades
regionais e a insuficiéncia de recursos destinados a educagao publica. Conforme Koga e Guindani (2017), a
partir da década de 1980, houve um movimento de substitui¢ao da regulagdo estatal por iniciativas privadas,
especialmente sob a influéncia de politicas neoliberais, 0 que impactou negativamente a capacidade do Estado

de promover a equidade:
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Uma outra reflexdo que vem nesta perspectiva é feita por Barroso (2005) quando discute a
questdo da educagio e regulagio das politicas publicas. Segundo o autor, a partir dos anos 1980
hd um movimento no sentido de alterar os modos de regulagdo dos poderes publicos no sistema
escolar, substituindo assim os poderes publicos por entidades privadas. Essa substitui¢do ocorre
em espagos que antes era de intervenc¢do do Estado. (Koga; Guindani, 2017, p. 7).

Essa logica neoliberal, que enfatiza a privatizagdo e a competi¢ao no setor educacional, muitas
vezes reforca desigualdades ao privilegiar escolas e institui¢oes que ja possuem melhores recursos, em
detrimento das necessidades de populagdes vulneraveis. Como argumenta Saviani (2012), a retirada
progressiva do papel central do Estado na promogéo de politicas educacionais inclusivas resulta em
um cendrio de descontinuidade e insuficiéncia de medidas que busquem corrigir as disparidades
estruturais no acesso a educagao.

Nesse contexto, a pedagogia proposta por Paulo Freire (2021) torna-se uma ferramenta essencial
para compreender o papel da educagio na promo¢ao da equidade. Freire defende uma educagao
libertadora, que reconheca as diferencgas culturais e sociais dos estudantes, promovendo sua emancipagao e
inclusao. Segundo ele, a educagao deve ser um ato politico, voltado a transformagao social, onde o professor
desempenha o papel de mediador no processo de construgdo coletiva do conhecimento. Essa abordagem
contrasta com o modelo meritocratico e neoliberal, que frequentemente reduz a educagao a uma logica de
mercado, desconsiderando as condigdes sociais que afetam o desempenho académico.

Claudia Regina Bastos (2020) reforca que as politicas publicas de educagao devem priorizar a
inclusdo, reconhecendo as necessidades especificas de diferentes grupos sociais e implementando estratégias
que garantam o acesso igualitario a recursos educacionais de qualidade. Para isso, ¢ fundamental que politicas
como o FUNDEB, que financia a educagao basica, sejam ampliadas e adequadas para atender as disparidades
regionais e economicas. Bastos também aponta que a formagdo continuada de professores ¢ um aspecto
crucial para a construgao de uma escola verdadeiramente inclusiva, pois capacita os educadores a lidar com a
diversidade em sala de aula e a promover praticas pedagogicas mais democraticas.

Outro ponto essencial é o papel do curriculo escolar na promogdo da equidade. A inclusdo
de conteudos que valorizem a diversidade cultural e histérica do Brasil é indispenséavel para que
o sistema educacional seja mais representativo e acolhedor. A auséncia de tais conteudos reflete e
perpetua desigualdades, marginalizando grupos que ja enfrentam dificuldades para se integrar ao
sistema educacional. A pedagogia critica, como a defendida por Freire, enfatiza a importancia de
um curriculo que dialogue com a realidade dos alunos, rompendo com uma estrutura que privilegia
conhecimentos de classes dominantes.

A promogdo da equidade educacional no Brasil requer ndo apenas o reconhecimento das
desigualdades estruturais, mas também a implementago de politicas ptiblicas que enfrentem diretamente essas
disparidades. Embora a Constituigao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°9.394/1996 tenham
estabelecido principios voltados a universalizagdo do ensino e ao combate a exclusio, a concretizagao desses

objetivos continua sendo um desafio em um pais com profundas desigualdades regionais e socioecondmicas.
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Nesse contexto, iniciativas que visam a equidade precisam ir além do acesso universal, focando na qualidade
do ensino e na garantia de condigdes justas para todos os estudantes.

Conforme destacam Koga e Guindani (2017), a substitui¢ao progressiva do papel do Estado por
entidades privadas em areas historicamente reguladas pelo setor publico é uma das principais barreiras
a promogao da equidade. Essa mudanga, fortemente influenciada pelas politicas neoliberais a partir dos
anos 1980, priorizou a eficiéncia econdmica em detrimento da inclusdo social. A légica de mercado
aplicada ao setor educacional promove uma competi¢ao desigual, onde escolas privadas, com maior
acesso a recursos financeiros, oferecem melhores condigdes de ensino, enquanto as escolas publicas
enfrentam limita¢cdes que comprometem a qualidade da educagao.

A pedagogiacriticade Paulo Freire (2021) ofereceumaalternativaaessalogicaexcludente, propondo
uma educagdo que valorize a vivéncia e a cultura dos estudantes, especialmente daqueles provenientes de
contextos marginalizados. Freire argumenta que a escola deve ser um espago de transformagao social, onde
o aprendizado ultrapasse o contetdo técnico e promova a conscientizagido dos alunos sobre sua realidade.
Essa abordagem ¢ essencial para desconstruir a ideia de meritocracia pura, que ignora os impactos das
desigualdades estruturais no desempenho escolar.

No Brasil, programas como o Bolsa Familia e suas sucessoras, como o Auxilio Brasil,
representam exemplos de politicas publicas que buscaram integrar as dimensodes social e educacional.
Ao condicionar os beneficios a frequéncia escolar, esses programas conseguiram reduzir as taxas de
evasdo, principalmente em comunidades mais vulneraveis. No entanto, sua eficicia em promover
equidade educacional ¢ limitada, pois ndo atacam diretamente os problemas de qualidade e
infraestrutura nas escolas publicas. Isso ressalta a necessidade de politicas integradas, que combinem
incentivos financeiros com investimentos substanciais no sistema educacional.

Outra iniciativa relevante é o Programa Universidade para Todos (ProUni), que ampliou
0 acesso ao ensino superior para estudantes de baixa renda, especialmente aqueles vindos de escolas
publicas. Embora tenha contribuido para aumentar a presenca de alunos de classes menos favorecidas nas
universidades, o ProUni néo resolve as desigualdades de base que afetam o ensino basico. Sem melhorias
significativas nas condigdes das escolas publicas, muitos estudantes chegam ao ensino superior sem a
preparacdo adequada, enfrentando dificuldades para acompanhar os cursos.

A inclusdo de politicas de cotas sociais e raciais em universidades publicas também é uma
estratégia importante na promogao da equidade educacional. Essas politicas reconhecem que a igualdade
de condi¢des s6 pode ser alcangada se levarmos em conta os contextos desiguais de origem dos estudantes.
De acordo com Bastos (2020), a implementagdo dessas cotas ¢ um passo significativo para corrigir
desigualdades histdricas, mas deve ser acompanhada de programas de apoio académico e psicoldgico para
garantir que os alunos beneficiados tenham sucesso em sua trajetdria educacional.

Saviani (2012) enfatiza que a equidade educacional depende de uma forte intervencao
estatal para garantir ndo apenas o acesso, mas a qualidade do ensino em todos os niveis. Ele

argumenta que o financiamento da educagdo publica deve ser tratado como prioridade nacional,
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com recursos destinados a formacdo de professores, melhoria da infraestrutura escolar e
desenvolvimento de curriculos inclusivos. Além disso, Saviani destaca a importancia de fortalecer o
papel das comunidades escolares, promovendo a participagdo ativa de pais, alunos e educadores na
formulagdo e implementagdo de politicas educacionais.

Um ponto frequentemente negligenciado nas politicas publicas é a importancia da formagao
continuada de professores. Para Bastos (2020), capacitar os educadores para lidar com a diversidade
cultural e social é essencial para que a escola se torne um ambiente inclusivo. Isso envolve ndo apenas o
desenvolvimento de competéncias técnicas, mas também a sensibilizagdo para questdes de equidade e

justica social, que devem estar no centro da pratica pedagogica.

Consideracoes finais

Este artigo analisou o impacto das politicas publicas voltadas a educagdo no Brasil, com foco no
conceito de meritocracia e suas implicagdes para a promogao da equidade. Embora a meritocracia seja
frequentemente defendida como uma ferramenta para recompensar o esfor¢o individual, no contexto
brasileiro, suas limitagcdes se tornam evidentes devido as profundas desigualdades estruturais que
permeiam o sistema educacional. O ideal meritocratico, isolado de uma visao mais ampla de justica social,
tende a reforgar privilégios preexistentes, ao invés de promover um acesso equitativo as oportunidades.

As desigualdades no acesso a educagdo sdo resultado de um conjunto de fatores que incluem
a precariedade da infraestrutura escolar, a disparidade regional no financiamento das escolas publicas
e a desvalorizacao de saberes diversos nos curriculos educacionais. As iniciativas publicas que buscam
atenuar essas desigualdades, embora relevantes, ainda nao atingem todo o seu potencial devido a falta de
articulacao e continuidade. Além disso, as medidas voltadas para inclusdo, como programas de cotas e
incentivo ao acesso ao ensino superior, devem ser acompanhadas de investimentos mais consistentes na
educagdo basica, que é a base para o desenvolvimento de um sistema mais justo e inclusivo.

A promocio da equidade no sistema educacional brasileiro requer um compromisso politico e
social com a transformagao estrutural. Isso envolve a priorizagao da educa¢ao publica, o fortalecimento
da formacgao de professores, o desenvolvimento de curriculos que valorizem a diversidade cultural e a
implementagdo de estratégias que garantam condi¢des igualitarias para todos os estudantes. Essas agoes
devem ser concebidas com o entendimento de que a justica educacional ndo é apenas uma questao
técnica, mas uma exigéncia ética e social.

Dessa forma, o fortalecimento das politicas publicas educacionais deve ir além de discursos
e estratégias que privilegiam o desempenho individual, reconhecendo que um sistema educacional
verdadeiramente inclusivo é aquele que oferece as mesmas condigdes de acesso, permanéncia e sucesso
para todos. Apenas com esforcos coordenados entre governos, educadores e sociedade sera possivel
transformar a educagdo em uma ferramenta efetiva para a redugao das desigualdades e a constru¢ao de

uma sociedade mais justa e equitativa.



Educagao em transformagao: politicas, praticas e reflexdes sobre ensino, pesquisa e extensao

Referéncias

BASTOS, Claudia Regina. Politicas publicas de educagao: desafios para uma escola inclusiva. Revista
Brasileira de Politica e Administra¢ao da Educacao, v. 35, n. 2, 2020.

BOURDIEU, Pierre. A reprodugio: elementos para uma teoria do sistema de ensino. 5. ed. Petrdpolis: Vozes, 2018.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 1996.

CARNEIRO, Ricardo; SCALON, Celi. Educagio e desigualdades sociais: debates contemporaneos. Revista
Brasileira de Educagao, v. 27, €270083, 2022. Disponivel em: https://www.scielo.br. Acesso em: 16 dez. 2024.

DUBET, Francois. A escola das oportunidades: o que ¢ uma escola justa? Sdo Paulo: Cortez, 2008.

FERNANDES, Reynaldo; GREMAUD, Amaury. Educacdo, desigualdade e pobreza no Brasil.
Economia Aplicada, v. 14, n. 4, 2010. Disponivel em: https://www.scielo.br. Acesso em: 16 dez. 2024.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 50. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2021.

GUINDANI, Evandro Ricardo; BORGES, Fernanda Goulart; KOGA, Yascara. Contradicoes da
meritocracia: andlise de indicadores educacionais e sociais no Brasil. Revista Uniaraguaia, online, v. 19,
n. 2, p. 228-239, mai./ago. 2024. Disponivel em: https://www.uniaraguaia.edu.br. Acesso em: 2 dez. 2024.

IPEA. Desigualdades socioecondmicas e educacionais no Brasil. Disponivel em: https://www.ipea.
gov.br. Acesso em: 16 dez. 2024.

KOGA, Yascara Michele Neves; GUINDANI, Evandro Ricardo. Educa¢io e neoliberalismo:
interferéncias numa relagdo tiranica. Revista Simbiotica, Universidade Federal do Espirito Santo, vol.
4, 1.2, jul.-dez. 2017, p. 87-103.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Campinas: Autores Associados, 2012.

YOUNG, Michael. A sociedade meritocratica. Rio de Janeiro: Zahar, 1958.

| 64 |



In: BRIZOLLA, Francéli; DUARTE, Marcelo. Educagdao em transformacao: politicas,
praticas e reflexdes sobre ensino, pesquisa e extensdo. Porto Alegre: Tridlogo, 2024.

Influéncia da meritocracia na Educaciao de Jovens e
Adultos: implicacdes para a inclusao e permanéncia
de alunos em situacio de vulnerabilidade

Liliane Martins Costa

Universidade Federal do Pampa, lilimartinscosta.123@gmail.com

Luma Costa Minotto Pereira

Universidade Federal do Pampa, lumacosta.advocacia@gmail.com

Introducao

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel crucial na construgdo de uma
sociedade mais equitativa, oferecendo oportunidades educacionais aqueles que tiveram suas trajetorias
escolares interrompidas ou nunca ingressaram no sistema formal. No entanto, a aplicagdo da ldgica
meritocratica nessa modalidade de ensino suscita debates sobre seus impactos na inclusdo e permanéncia
de alunos em situagao de vulnerabilidade. Embora a meritocracia seja amplamente promovida como um
mecanismo de justica e recompensa pelo esfor¢o individual, sua inser¢ao no contexto educacional brasileiro
revela desafios estruturais e contradi¢des que exigem analise critica.

Historicamente, a EJA tem sido marcada por descontinuidades politicas e insuficiéncia de
recursos, fatores que dificultam seu desenvolvimento enquanto politica publica inclusiva e eficaz. Ao
mesmo tempo, a adogao de praticas meritocraticas no campo educacional, frequentemente vinculadas a
avaliagao do desempenho de alunos e professores, desconsidera as desigualdades sociais e econdmicas que
permeiam o publico atendido pela EJA. Como resultado, a meritocracia, que deveria funcionar como um
instrumento de democratizagdo do acesso as oportunidades, muitas vezes reforca a exclusao e perpetua
desigualdades preexistentes.

No contexto da EJA, a meritocracia ndo apenas impde pressoes aos educandos para que alcancem
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padroes de desempenho padronizados, mas também desvaloriza saberes prévios e experiéncias de vida que
poderiam enriquecer os processos pedagogicos. Essa logica, além de inviabilizar a plena integragdo dos
educandos no ambiente escolar, promove narrativas que culpabilizam os individuos por suas dificuldades,
desviando o foco das falhas estruturais do sistema educacional.

Este artigo propde-se a investigar como a meritocracia influencia a EJA no Brasil, analisando suas
implica¢des para a inclusao, permanéncia e o sucesso dos alunos em situagio de vulnerabilidade. Ao longo
do texto, serao discutidos o conceito de meritocracia e sua aplica¢io no campo educacional, os desafios
enfrentados pela EJA e os impactos dessa logica na promogao ou restricdo da equidade educacional. A
partir de uma abordagem critica, busca-se compreender como a EJA pode superar as barreiras impostas
pela meritocracia e reafirmar seu papel como instrumento de justica social e cidadania.

Com essa andlise, espera-se contribuir para a construgdo de politicas e préticas educacionais mais
inclusivas e alinhadas as demandas do publico atendido pela EJA, promovendo, assim, uma educagdo que

seja verdadeiramente transformadora e emancipatdria.

Conceitos de meritocracia e suas implicacdes na educacao

A meritocracia, enquanto conceito central em debates sobre justiga social e organizacdo de
politicas publicas, emerge com destaque no campo educacional. Michael Young (1958), ao introduzir o
termo em The Rise of the Meritocracy, descreveu uma sociedade hipotética em que o sucesso individual
seria determinado exclusivamente pelo esfor¢o e habilidades de cada pessoa. Embora o conceito tenha
sido inicialmente apresentado em tom critico, sua aplicagao ganhou for¢a como um principio amplamente
aceito, especialmente na formulac¢do de politicas educacionais. Contudo, os desdobramentos praticos da
meritocracia revelam contradi¢oes significativas quando observados sob a 6tica de sistemas educacionais
permeados por desigualdades estruturais.

Conforme Guindani, Guindani e Schneider (2016), a meritocracia se consolidou como um
componente central em iniciativas de avaliacio e valorizagao no campo educacional. “Nos ultimos anos,
verifica-se que a meritocracia vai adentrando no campo educacional principalmente nas politicas de
valorizagdo docente” (p. 2). Essas politicas frequentemente utilizam indicadores de desempenho para
medir a eficiéncia de professores e estudantes, promovendo a ideia de que o sucesso é exclusivamente
fruto do mérito individual. No entanto, essa abordagem desconsidera fatores contextuais que impactam
o rendimento, como desigualdades socioecondmicas, deficiéncias na infraestrutura educacional e
disparidades regionais.

Koga (2013), citado por Guindani, Borges e Koga (2024), argumenta que “o conceito de mérito
vai adentrando em muitas dimensdes da sociedade e estruturando-se como um importante elemento
justificador das disparidades economicas e sociais entre as pessoas e nagdes” (p. 3). Essa reflexao ganha
relevancia no Brasil, onde as desigualdades educacionais sdo historicamente evidentes. A aplicagdo da

légica meritocratica, sem uma analise critica das condi¢oes de partida dos alunos, acaba por reforcar
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essas desigualdades, mascarando as barreiras sistémicas sob o discurso de equidade.

Barbosa (1999), em A Cultura da Meritocracia, também alerta para as implicagdes do ideal
meritocratico, argumentando que, embora pareca promover justica, ele frequentemente perpetua
privilégios pré-existentes. No contexto educacional, isso é particularmente evidente quando estudantes
de origens privilegiadas, com maior acesso a recursos e apoio académico, encontram-se em posigao de
vantagem sobre aqueles que enfrentam desafios socioeconomicos. Além disso, as politicas que incentivam
uma competicdo baseada em mérito individual podem desconsiderar o impacto do ambiente social e
familiar no desempenho dos estudantes.

Assim, enquanto o discurso meritocratico promete democratizar o acesso as oportunidades,
ele frequentemente desvia a aten¢do das desigualdades estruturais que limitam o acesso e a
permanéncia de estudantes em situa¢do de vulnerabilidade. No Brasil, onde o acesso a educagdo de
qualidade ainda é um desafio significativo para muitos, a meritocracia pode funcionar como um
mecanismo de exclusdo disfar¢cado, promovendo a ideia de que o fracasso é culpa do individuo, e
nao do sistema que o circunda.

A anilise critica de Young (1958) e de Barbosa (1999) refor¢a a necessidade de repensar a
aplicagdo da meritocracia na educagao. Embora o conceito tenha sido amplamente adotado como uma
estratégia de motivagdo e eficiéncia, seus desdobramentos praticos demonstram que ele pode agravar
as desigualdades existentes. Para garantir uma educa¢do verdadeiramente inclusiva, ¢ fundamental
questionar as premissas da meritocracia e buscar abordagens que considerem as multiplas dimensées
da desigualdade.

Ao aprofundar a analise da meritocracia aplicada ao sistema educacional, é indispensavel
considerar seus impactos nos processos de inclusao, exclusdo e desigualdade. A meritocracia, como ideal,
opera a partir de uma logica que ignora as condigdes iniciais dos individuos, perpetuando narrativas de
que o esforco pessoal é suficiente para o sucesso. Young (1958), em sua obra fundadora, alertou para
os perigos de uma sociedade meritocratica, descrevendo como esse sistema pode gerar divisdes sociais
ainda mais profundas ao estigmatizar aqueles que nao atingem os padrdes de sucesso estabelecidos. No
contexto educacional brasileiro, essa logica reforca desigualdades histdricas ao negligenciar as multiplas
barreiras enfrentadas pelos estudantes em situagdo de vulnerabilidade.

De acordo com Guindani, Guindani e Schneider (2016), o discurso meritocratico esta
presente ndo apenas na avaliacdo dos estudantes, mas também na politica de valorizagdo docente. Essa
abordagem, que vincula a qualidade do trabalho docente ao desempenho de seus alunos, desconsidera
fatores estruturais como as condigdes precarias de ensino em muitas escolas publicas, a auséncia de
materiais pedagogicos adequados e a sobrecarga de trabalho dos professores. Assim, enquanto o mérito é
apontado como o principal critério para a recompensa, o contexto de atuagao ¢ frequentemente ignorado,
deslegitimando os esfor¢os dos profissionais em situagdes adversas.

A critica ao uso indiscriminado da meritocracia no ensino também se estende as formas de

avaliacdo dos alunos. Testes padronizados, que sao amplamente utilizados como medida de mérito, nao
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levam em conta as desigualdades contextuais. Essa pratica cria um ciclo vicioso em que estudantes que
come¢am com desvantagens estruturais tendem a obter resultados inferiores, perpetuando a exclusao
educacional e limitando suas possibilidades de ascensao social. Assim, longe de democratizar o acesso a
oportunidades, a meritocracia frequentemente legitima e reforca barreiras existentes.

Young (1958), ao prever os desdobramentos de uma sociedade guiada pela meritocracia,
apontou que a crenca no mérito pode levar a estigmatizagao dos considerados “ndo merecedores”. Essa
dindmica é evidente no sistema educacional brasileiro, onde os estudantes com baixo desempenho sao
frequentemente classificados como desinteressados ou incapazes, sem que se considerem os fatores
externos que contribuem para esse desempenho. A auséncia de politicas educacionais que integrem uma
perspectiva inclusiva e equitativa reforca ainda mais essa estigmatizagao.

Portanto, enquanto a meritocracia é amplamente promovida como uma ferramenta para
incentivar o esfor¢o e a produtividade, sua aplicacdo pratica no sistema educacional brasileiro
expOe uma série de contradi¢des. Em vez de servir como um mecanismo de inclusdo e justica, ela
frequentemente opera como um vetor de exclusdo e perpetuagdo das desigualdades sociais. Para
superar essas limitagoes, é necessario repensar os parametros da meritocracia e desenvolver politicas
que considerem as condi¢cbes de partida dos individuos, promovendo equidade no acesso, na

permanéncia e no sucesso educacional.

Educacao de Jovens e Adultos no Brasil: politicas, desafios e perspectivas

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil tem se consolidado como um campo essencial
para a promogao da cidadania e redugdo das desigualdades sociais. No entanto, sua trajetdria historica
e contemporinea estd marcada por desafios estruturais e politicas frequentemente descontinuadas.
Como apontam Scortegagna e Oliveira (2006), a histéria da EJA acompanha as transformacoes
politicas, econdmicas e sociais do pais, revelando uma relagao intrinseca entre educagao e poder. Ao
longo das décadas, a EJA foi utilizada tanto como instrumento de emancipag¢ao quanto de controle
social, evidenciando os paradoxos presentes em sua formulagao.

Desde suas origens, a EJA esteve associada aideia de inclusao social, inicialmente voltada paraa
alfabetizagdo basica de populagdes marginalizadas. Programas como o MOBRAL e a Fundagao Educar
representaram marcos importantes, mas também ilustraram a falta de continuidade e a fragilidade das
politicas publicas para o setor (Di Pierro; Joia; Masagdo Ribeiro, 2001). A auséncia de um planejamento
sistémico e a falta de recursos adequados limitaram o alcance dessas iniciativas, perpetuando altas
taxas de analfabetismo funcional e exclusdo educacional. Além disso, a descentralizacao das politicas
para estados e municipios, muitas vezes sem o suporte técnico e financeiro necessario, resultou em
acoOes fragmentadas e pouco efetivas.

No cendrio contemporaneo, as politicas de EJA enfrentam desafios relacionados a
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heterogeneidade de seu publico-alvo e as demandas do mercado de trabalho. Como destaca Silva
(2019), a EJA precisa ir além da alfabetizagdo funcional, integrando conhecimentos técnicos e
cientificos que permitam uma real inclusdo social e profissional. Essa integracdo é essencial em um
contexto de mudangas tecnoldgicas aceleradas e um mercado de trabalho cada vez mais exigente.
Entretanto, a falta de formac¢ao continuada para os educadores e de recursos pedagdgicos adequados
ainda sao barreiras significativas para a efetividade da EJA (Mota, 2019).

Além dos aspectos técnicos, a EJA enfrenta desafios no reconhecimento de seus educandos como
sujeitos ativos do processo educativo. A abordagem tradicional, centrada na reposigdo de escolaridade,
frequentemente ignora os saberes prévios e as experiéncias de vida dos alunos. Como apontam Scortegagna
e Oliveira (2006), a valorizacao das vivéncias e conhecimentos dos educandos é crucial para a construgao
de uma pratica pedagdgica transformadora, capaz de promover a emancipagdo e o exercicio pleno da
cidadania. Essa perspectiva dialoga com a pedagogia de Paulo Freire, que defende a educagdo como um ato
politico e libertador, voltado a problematizagao da realidade.

Apesar dos avangos, como o reconhecimento da EJA na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB/96), a modalidade ainda ocupa um lugar marginal no sistema educacional brasileiro.
Di Pierro, Joia e Masagéo Ribeiro (2001) apontam que a falta de investimento continuo e de articulagdo
entre os niveis de governo compromete a consolida¢do da EJA como uma politica publica estruturante.
Além disso, a estigmatiza¢ao dos educandos como “desinteressados” ou “incapazes” contribui para o
baixo engajamento e a evasao escolar, refor¢ando ciclos de exclusao.

Portanto, o panorama da EJA no Brasil evidencia a necessidade de politicas publicas mais
integradas e continuas, capazes de responder aos desafios contemporaneos e valorizar as especificidades
de seu publico. Essa transformagao exige o fortalecimento da formagdo de educadores, a ampliagdo de
recursos e a promogao de praticas pedagdgicas inclusivas e emancipatorias.

Embora a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tenha avan¢ado em sua consolidagdo como
politicaeducacional, os desafios estruturais persistem, demandando atencao renovada paraasuaeficacia
e alcance. Um dos principais entraves é a descontinuidade histdrica das iniciativas governamentais.
Como apontam Di Pierro, Joia e Masagao Ribeiro (2001), as politicas de EJA frequentemente refletem
o contexto politico de suas épocas, sendo marcadas por avangos efémeros seguidos de retrocessos,
especialmente durante periodos de crise econdmica ou transi¢des de governo. Isso gera lacunas de
atendimento e compromete o impacto a longo prazo das agdes educativas.

A EJA também enfrenta o desafio de lidar com a juvenilizagdo de seu publico, fendmeno
destacado por Di Pierro, Joia e Masagao Ribeiro (2001). O aumento da presenca de adolescentes em
programas originalmente concebidos para adultos reflete tanto a faléncia parcial do sistema regular
de ensino quanto as pressdes socioecondmicas que levam muitos jovens a buscar uma escolarizagao
acelerada para ingressar no mercado de trabalho. Embora essa mudanca tenha ampliado o alcance da
EJA, também criou tensdes pedagogicas, exigindo estratégias diferenciadas para atender a um publico

cada vez mais diverso em idade, expectativas e experiéncias de vida.
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Outro aspecto critico é a formagao dos educadores que atuam na EJA. Como destaca Mota (2019), os
professores que trabalham nessa modalidade precisam de formagao especifica que os prepare para lidar com
a pluralidade de saberes e vivéncias dos educandos, além de capacita-los a utilizar metodologias inovadoras
e inclusivas. Contudo, a formagao continuada é frequentemente negligenciada, e muitos educadores atuam
sem suporte adequado, limitando sua capacidade de responder as demandas complexas do publico atendido.
Esse problema é agravado pela precarizagao das condigdes de trabalho dos profissionais, que muitas vezes
enfrentam baixos salarios e falta de recursos pedagdgicos basicos.

Do ponto de vista pedagdgico, a EJA carece de praticas que valorizem a experiéncia de vida e os
saberes prévios dos alunos. Como apontado por Scortegagna e Oliveira (2006), a educagio para jovens
e adultos deve ser transformadora, integrando as vivéncias dos educandos e promovendo a reflexao
critica sobre sua realidade. Essa abordagem, inspirada nos principios de Paulo Freire, implica repensar
o curriculo e os métodos de ensino, integrando elementos da cultura local, temas contemporaneos e
conhecimentos técnicos que sejam relevantes para os educandos.

Adicionalmente, a auséncia de financiamento consistente compromete o desenvolvimento
da EJA. Segundo Silva (2019), as politicas publicas ainda tratam essa modalidade como secundaria,
alocando recursos insuficientes para garantir sua universalizagio e qualidade. Programas de
alfabetizacdo e escolarizagdo basica sdo frequentemente descontinuados por falta de verba, o que
prejudica a confianca dos educandos no sistema e contribui para a evasdo escolar. Além disso, a
auséncia de infraestrutura adequada nas escolas que atendem a EJA é um entrave significativo para a
promocao de um ambiente de aprendizado acolhedor e funcional.

Apesar desses desafios, a EJA apresenta potencial transformador quando bem estruturada.
Como ressalta Silva (2019), a integracao entre educagao basica e qualifica¢ao profissional pode tornar
a EJA uma ferramenta poderosa para promover inclusio social e equidade. Nesse sentido, é essencial
que as politicas educacionais ampliem sua visao sobre a EJA, compreendendo-a como parte de uma
estratégia mais ampla de desenvolvimento social e economico.

Por fim, a construgdo de politicas efetivas para a EJA exige o reconhecimento de seu papel
estratégico na democratizagao do acesso ao conhecimento. Isso implica ndo apenas corrigir desigualdades
educacionais historicas, mas também preparar os educandos para os desafios contemporineos,
incluindo a globalizagao, a digitalizagdo e as mudangas no mercado de trabalho. Ao integrar perspectivas
pedagogicas transformadoras, formagdo continuada de educadores e financiamento adequado, a EJA

pode cumprir sua promessa de inclusdo e cidadania para milhoes de brasileiros.

Impactos da meritocracia na EJA: inclusao ou exclusao?

A aplicagdo da meritocracia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) levanta questdes

fundamentais sobre sua func¢ao inclusiva ou excludente. A légica meritocratica, baseada na recompensa
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pelo esforco e habilidades individuais, pode parecer, a primeira vista, um instrumento justo de promogao
educacional. No entanto, seu impacto na EJA revela contradi¢cdes e desigualdades que desafiam essa
suposi¢ao. Como aponta Silva (2019), a meritocracia frequentemente opera como um mecanismo
de distingao que favorece aqueles com melhores condi¢des iniciais, enquanto marginaliza os que
enfrentam barreiras socioeconomicas e educacionais. Essa dindmica intensifica desigualdades histéricas,
especialmente em uma modalidade voltada para populagoes vulneraveis.

A EJA, ao atender individuos que tiveram sua trajetdria escolar interrompida ou nunca tiveram
acesso ao sistema regular, lida com um publico heterogéneo em termos de idade, condi¢des sociais e
experiéncias educacionais. Souza (2024) argumenta que, no contexto da EJA, a légica meritocratica, ao
premiar o desempenho individual, tende a ignorar a realidade de desigualdade estrutural enfrentada
por seus alunos. Essa abordagem reduz o processo educacional a uma competicdo que desconsidera as
condigdes desiguais de partida. Por exemplo, alunos que conciliam trabalho, familia e estudos competem
em desvantagem com aqueles que tém mais tempo e recursos disponiveis.

Além disso, a cultura meritocraticana EJA também impacta a percep¢io do valor social e individual
do processo educacional. Ferreira, Alves e Palmeirdo (2023) destacam que o discurso meritocratico legitima
desigualdades ao atribuir fracassos educacionais a falta de mérito dos individuos, desviando a atengao das
falhas estruturais do sistema educacional. Essa logica pode levar os alunos da EJA a internalizar sentimentos
de inadequacao e incapacidade, refor¢ando ciclos de exclusao e evasao.

Um exemplo claro é a utilizagao de métricas padronizadas de avaliagdo, como desempenho
em testes e frequéncia escolar, para determinar o sucesso dos alunos na EJA. Backes, Baquero e Pavan
(2006) criticam essa pratica, argumentando que ela refor¢a uma visdo limitada do que constitui
aprendizado significativo, ignorando as diversas formas de conhecimento e experiéncia que os
educandos trazem para o ambiente escolar. Em vez de promover a inclusdo, essas praticas podem
resultar na exclusao daqueles que nao se adaptam ao modelo imposto.

Outro aspecto problematico é a desconexdo entre a légica meritocratica e as expectativas dos
educandos da EJA. Silva (2019) ressalta que muitos alunos da EJA nao buscam apenas certificagdo ou
reconhecimento académico, mas também formas de integragdo social e capacitagdo para melhorar
suas condi¢oes de vida. Ao ignorar essas demandas e impor critérios meritocraticos, as politicas
educacionais muitas vezes falham em atender as necessidades reais desse publico.

Portanto, a aplicacdo da meritocracia na EJA precisa ser criticamente analisada a luz de
seus impactos inclusivos ou excludentes. Embora a ideia de meritocracia como ferramenta de justica
seja sedutora, sua implementacdo sem ajustes para considerar as desigualdades estruturais acaba
reproduzindo o mesmo sistema que se propde a corrigir.

A segunda dimensao critica da meritocracia na Educagao de Jovens e Adultos (EJA) diz respeito a
exclusdo sistémica e aos impactos no engajamento dos educandos. Como ressaltam Backes, Baquero e Pavan
(2006), a 16gica meritocratica reproduz desigualdades ao propor uma “competicio justa” que, na pratica,

desconsidera os desafios socioecondmicos enfrentados pelos alunos da EJA. Estes educandos, em grande
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parte oriundos de contextos de vulnerabilidade, sdo prejudicados pela falta de infraestrutura educacional,
acesso a materiais didaticos e pela necessidade de conciliar estudo com trabalho e responsabilidades
familiares. A meritocracia, nesse contexto, nao é apenas excludente, mas também desmotivadora, pois
transforma barreiras estruturais em um fracasso individual.

Silva (2019) destaca que, no ambito da EJA, a meritocracia funciona como um mecanismo
seletivo que tende a excluir os alunos que ndo atingem determinados padroes de desempenho. Essa
exclusao ndo é meramente académica, mas também simbdlica, pois reforca a estigmatizagio dos alunos
da EJA como “incapazes” ou “improdutivos”. Isso é particularmente problematico, pois a EJA tem como
objetivo central a inclusdo social e a democratizagao do acesso a educagdo. Quando a meritocracia se
torna o critério dominante, esses principios sdo comprometidos, e a modalidade pode ser percebida
como incapaz de atender as demandas reais dos educandos.

Além disso, Ferreira, Alves e Palmeirao (2023) apontam que a meritocracia frequentemente
promove uma competicdo individualista, desconsiderando o carater coletivo e colaborativo que deveria
ser intrinseco a EJA. A educagido de adultos nao é apenas um processo de aquisicdo de conhecimento, mas
também de reconstrucdo de identidades e de fortalecimento de redes sociais e comunitarias. Quando a
meritocracia privilegia apenas os melhores desempenhos individuais, ela enfraquece os lagos coletivos e
desvaloriza a diversidade de trajetdrias e saberes presentes nas salas de aula da EJA.

Outra questdo relevante é a desconexdo entre as politicas meritocraticas e as praticas
pedagodgicas mais adequadas para a EJA. Souza (2024) argumenta que o foco em resultados
mensuraveis, como indices de aprovacdo e desempenho em exames, pressiona os professores a
adotarem metodologias tradicionais, centradas na transmissao de contetidos e na padronizagido dos
processos de avaliagdo. Essas préticas sao frequentemente inadequadas para os alunos da EJA, que
trazem experiéncias e conhecimentos prévios valiosos, mas que nao sao reconhecidos ou valorizados
em um sistema meritocratico. Essa tensdo compromete a qualidade do ensino e a relevancia do
aprendizado, contribuindo para a evasao e para a percep¢ao de fracasso.

Além disso, a exclusdo promovida pela meritocracia na EJA néo se limita ao ambito escolar,
mas tem implicagdes sociais e econdmicas mais amplas. Como aponta Silva (2019), os alunos que
abandonam a EJA devido a dificuldades impostas por politicas meritocraticas frequentemente
enfrentam barreiras adicionais no mercado de trabalho e em outras esferas da vida social. A falta
de um diploma ou de certificagdo educacional reforca ciclos de pobreza e exclusdo, perpetuando
desigualdades intergeracionais.

Entretanto, ha formas de resistir a essa logica excludente. Backes, Baquero e Pavan (2006)
sugerem que as politicas educacionais devem priorizar a criagdo de ambientes inclusivos, onde o mérito
seja contextualizado e onde o sucesso educacional seja entendido como um processo coletivo, nao
individual. Isso inclui a adogao de curriculos flexiveis, avaliagdes formativas e estratégias pedagdgicas
que reconhecam e valorizem os saberes prévios dos educandos.

A reflexao critica sobre a meritocracia na EJA deve levar a construcao de politicas que
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respeitem as especificidades dessa modalidade de ensino. A superagdo dos desafios impostos
pela meritocracia requer um compromisso com a equidade, o reconhecimento das desigualdades
estruturais e a promogdo de praticas pedagogicas inclusivas e transformadoras. Nesse sentido,
a EJA tem o potencial de ndo apenas oferecer oportunidades educacionais, mas também de

promover justi¢a social e empoderamento coletivo.

Consideracoes finais

A andlise da influéncia da meritocracia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) revela um
panorama complexo e paradoxal, onde as promessas de equidade e justi¢a frequentemente colidem
com as realidades de desigualdade e exclusdo. Embora a meritocracia se apresente como um ideal de
valorizac¢do do esforco individual, sua aplicagao pratica no contexto da EJA refor¢a barreiras estruturais
e limita o potencial emancipador dessa modalidade de ensino.

Os desafios enfrentados pela EJA sdao amplificados pela logica meritocratica, que
desconsidera a pluralidade de vivéncias e as desigualdades de ponto de partida dos educandos. Essa
perspectiva contribui para a perpetuagdo de estigmas e para a evasao escolar, desmotivando alunos
que nao encontram no sistema educacional o suporte necessario para superar suas limitagdes sociais
e econOmicas. Além disso, a meritocracia impde pressdes desproporcionais aos professores, que
frequentemente lidam com condigdes adversas de trabalho e com demandas pedagdgicas incompativeis
com a realidade de seus alunos.

Por outro lado, a critica a meritocracia ndo implica a negagdo do mérito como valor. Em
vez disso, sugere a necessidade de contextualizar o mérito dentro de uma abordagem mais ampla e
inclusiva, que reconheca as especificidades dos alunos da EJA e as barreiras histdricas que limitam seu
acesso a oportunidades educacionais. Isso requer politicas publicas que priorizem o fortalecimento
da EJA como instrumento de inclusio social, com investimentos consistentes em infraestrutura,
formagdo docente e curriculos adaptados as demandas do publico atendido.

A superagao dos impactos negativos da meritocracia na EJA passa pela adogdo de praticas
pedagogicas transformadoras, fundamentadas nos principios de equidade e justica social. Tais praticas
devem valorizar os saberes prévios dos educandos, promover metodologias colaborativas e criar ambientes
de aprendizagem que respeitem a diversidade de experiéncias e trajetorias. Nesse contexto, a pedagogia
critica de Paulo Freire surge como uma referéncia essencial para ressignificar o papel da EJA como espago
de didlogo, emancipagio e construgio coletiva do conhecimento.

Portanto, este estudo refor¢a a importincia de uma reflexdo critica sobre a aplicagao
da meritocracia na EJA e a necessidade de repensar suas politicas e praticas a luz das demandas
de inclusdo e permanéncia de alunos em situa¢do de vulnerabilidade. Somente por meio de um
compromisso efetivo com a equidade serd possivel transformar a EJA em um instrumento eficaz
para promover a cidadania e a justiga social, cumprindo seu papel essencial no enfrentamento das
desigualdades educacionais e sociais no Brasil.
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Introducao

Este relato de experiéncia origina-se do desenvolvimento de uma pesquisa de mestrado que
tem como objeto a autobiografia de um estudante com dislexia, discalculia e transtorno do déficit
de aten¢do com hiperatividade (TDAH) em toda a sua trajetéria educacional até o Ensino Superior.
A partir do acesso e vivéncia deste estudante no Mestrado Académico em Ensino da Universidade
Federal do Pampa.

O contexto desta experiéncia, que foi colaborativa, envolve este estudante que teve sua trajetoria

educacional interrompida no 4° ano do Ensino Fundamental e retomada a partir do ano de 2013, quando



Educagao em transformagao: politicas, praticas e reflexdes sobre ensino, pesquisa e extensao

recebe o laudo de dislexia, discalculia e TDAH, para a partir dai ter direito ao acompanhamento e
acessibilidade até chegar na sele¢do do mestrado, acesso ao curso e defesa da dissertagao com éxito. Diante
das estratégias pedagdgicas utilizadas no mestrado e do tema da pesquisa do mestrando (autobiografia
de um estudante com dislexia e sua trajetdria educacional), torna-se importante levar para o campo de
pesquisa em inclusdo e, portanto, o que justifica este relato.

Para falar na inclusao em geral, as seis dimensoes de acessibilidade, segundo Sassaki (2009) sao:
arquitetonica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na comunicagdo entre pessoas),
metodologica (sem barreiras nos métodos e técnicas de lazer, trabalho, educagao etc.), instrumental
(sem barreiras instrumentos, ferramentas, utensilios etc.), programatica (sem barreiras embutidas
em politicas publicas, legislacdes, normas etc.) e atitudinal (sem preconceitos, esteredtipos, estigmas
e discriminagdes nos comportamentos da sociedade para pessoas que tém deficiéncia), sendo todas
validas na educac¢do em todos os niveis e modalidades. Todas essas dimensdes foram consideradas na
trajetoria do estudante durante o mestrado e serdo trazidas nas analises.

Ao nivel de Brasil, a Constituicdo de 1988, com relacio a inclusdo, em seu art. 206, trata
da igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola da pessoa com deficiéncia. O art.
208 traz a proposta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na rede regular e o art. 228
diz que é dever da familia assegurar a educagdo a salvo da discriminagao (Brasil, 1988). Pode-se
destacar que a Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva afirma,
nao sd, que a Educacao Especial deve ser transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,
como também disponibilizar recursos e AEE para complementar a formacao escolar dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo matriculados na
rede regular de ensino (Brasil, 2008).

De acordo com Sassaki (2009), no ensino superior e na pds-graduagdo, o Programa Incluir:
Acessibilidade na Educagdo Superior, criado pela Portaria Normativa 14, 24/4/07, do Ministério da
Educacao, indica que as politicas internas de inclusdo das universidades devem atender alunos com
deficiéncia, sendo que a Portaria MEC no 3.284, de 7/11/03 dispde que, as instituicdes de ensino superior,
na busca por autorizaciao de cursos novos, reconhecimento de cursos, credenciamento ou renovagao de
credenciamento, devem comprovar ao Ministério da Educacio, para fins de avaliacdo que seus cursos,
que atendem aos requisitos de acessibilidade de alunos com deficiéncia.

No que diz respeito aos disturbios e transtornos neuroldgicos, no ano de 2021, a Lei n°
14.254 (Brasil, 2021) aprova o acompanhamento integral para estudantes com dislexia ou transtorno
do déficit de atengdo com hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem, um espago
temporal de 33 anos, desde a constituicao de 1988, para o reconhecimento, em lei, dos direitos de
incluséo para este publico.

Sobre a dislexia, que envolve a dificuldade especifica na leitura, é definida como um
disturbio neuroldgico, podendo ser diagnosticado na infancia, no inicio da escolarizagao.

Criangas, mesmo com aspecto intelectual normal, com auséncias de problemas sensoriais,
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inseridas a principio em um contexto pedagdgico e educacional satisfatério, nao realizam de
forma adequada atividades que envolvam a leitura e a escrita (Rotta, 2006).

De acordo com Pereira (2011), a Associa¢do Internacional de Dislexia define a dislexia
como uma incapacidade especifica de aprendizagem, de ordem neurobioldgica caracterizada por
dificuldades na fluéncia da leitura. Esta dificuldade resulta de uma perturbagao fonoldgica e pode
progredir desde a compreensao da leitura até o impedimento do desenvolvimento do vocabulario e
dos conhecimentos gerais (Pereira, 2011).

O Manual Estatistico e Diagnostico de Transtornos Mentais DSM-5 classifica os critérios
para diagnosticos da dislexia da seguinte forma: a) Leitura de palavras de forma imprecisa lenta e
com esfor¢o (por exemplo, 1é palavras isoladas em voz alta, de forma incorreta ou lenta e hesitante,
frequentemente adivinha palavras, tem dificuldade de soletra-las). b) Dificuldade para compreender o
sentido do que é lido (por exemplo, pode ler o texto com precisdo, mas nao compreende a sequéncia,
as relacoes, as inferéncias ou os sentidos mais profundos do que é lido) (APA, 2014).

Pereira (2011) define a disortografia como uma dificuldade de aprendizagem especifica que
afeta as habilidades da escrita. Segundo Rodrigues (2017) a disgrafia é uma dificuldade especifica que
afeta a caligrafia, nomeadamente a legibilidade e a velocidade de escrita. A dificuldade de aprendizagem
especifica da matematica, conhecida como discalculia, ¢ um comprometimento na aprendizagem da
matematica que impede o individuo de atingir o nivel de proficiéncia ou dominio cognitivo adequado
nesta area (Ciasca, 2008). O TDAH é um transtorno do neurodesenvolvimento definido por niveis
prejudiciais de desatengdo, desorganizacao e/ou hiperatividade-impulsividade (APA, 2014).

A partir destas defini¢oes e justificativa, este estudo apresenta a descri¢ao das estratégias
utilizadas em um curso de mestrado académico e discussao dos resultados obtidos a partir da prépria
experiéncia do estudante com dislexia no curso, orientadoras e monitores de inclusao, o que originou
uma pesquisa colaborativa. O objetivo do estudo, levado para pesquisa, é refletir sobre as praticas
pedagdgicas inclusivas no desempenho académico e na autoestima do estudante desde a selegdo até a

finalizagdo do curso de mestrado.

Metodologia

O relato de experiéncia envolveu a colaboragdo entre: o estudante com dislexia e sua trajetdria
educacional no curso de mestrado, as duas professoras: orientadora; coorientadora; e dois monitores
bolsistas de projeto de inclusao.

A participa¢ao dos dois discentes monitores voluntarios da universidade, codificados como M1
e M2 serdo aqui relatadas, mas os autores sdo relatores de sua propria participacdo, o que compde esta

escrita colaborativa, sendo denominados no texto com c6digos:

« Monitores do projeto de inclusdo durante o mestrado (M3 e M4).
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o Orientadora e Coorientadora (O e Co).

o O proprio discente do mestrado (D).

Os dados para o relato, que se referem as intervengdes e monitorias inclusivas, serao construidos

a partir das seguintes informacdes:

» As estratégias produzidas e utilizadas como facilitadores durante o periodo do mestrado
pelos monitores (M1, M2, M3, M4).

» Desafios e estratégias utilizadas na docéncia do mestrado para um sujeito com dislexia
relatadas pela orientadora e coorientadora (O e Co).

« As experiéncias, desafios enfrentados, estratégias de aprendizagem utilizadas, apoio dos
professores e colegas, impacto emocional e social; Transi¢do do Ensino Superior para o
mestrado: Expectativas e realidades, dificuldades e facilidades encontradas, servigos de
apoio académico, estratégias de enfrentamento; Reflexdes e Sugestoes: Percepg¢des sobre
a trajetdria educacional no mestrado e sugestdes para melhorar o suporte educacional a
estudantes com dislexia; autoestima e motivagdo do proprio discente D, com dislexia.

O resultado do relato de experiéncia sobre a trajetéria académica do estudante com dislexia,
discalculia, disgrafia e TDAH, no mestrado, sera intitulado por: Acessibilidade e desempenho académico
do estudante com dislexia no mestrado.

A organizagdo da escrita e analise, com base tedrica barreiras e acessibilidade (Sassaki (2009),
envolve descricdo das estratégias construidas e aplicadas pela orientadora, coorientadora, assim com as
percepgdes de M3, M4 e discente D.

Para a andlise dos dados, realizamos encontros periddicos para discutir as descobertas e refinar
as categorias de analise, assegurando que as diferentes perspectivas de cada membro da equipe fossem

contempladas, o que sera apresentado na 32 pessoa do singular.

Acessibilidade e desempenho académico do
estudante com dislexia no mestrado

No ano de 2021, durante o processo seletivo para ingresso no Mestrado Académico em
Ensino, que ocorreu em abril de 2022, um dos candidatos as vagas foi um estudante com laudo de
dislexia, inscrito para concorrer por meio de cotas. A avaliacdo de todos os candidatos consistiu na
apresentacao de um video-projeto enviado no formato mp4, uma medida adotada devido ao periodo de
ensino remoto emergencial devido a pandemia Covid-19. A utilizagdo dessa modalidade de avaliagao
acabou se destacando como um fator de inclusdo que, embora nao planejado especificamente para

isso, facilitou o ingresso do estudante no mestrado.
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O relato inicia abordando a entrada do discente D no mestrado e o carater inovador da selecao que,
para ele, representou uma novidade ao utilizar o video-projeto como critério de avaliagao, representando
acessibilidade comunicacional. Em seguida, é pertinente fornecer informagdes sobre o periodo que
antecedeu o inicio do curso, quando houve uma reuniio entre as orientadoras e a familia do discente (sua
esposa, que é psicopedagoga), realizada via Google Meet. Esse encontro foi o primeiro passo para conhecer
as particularidades do discente D, representando acessibilidade atitudinal.

E relevante destacar que a esposa do discente D o acompanha desde o diagnéstico de dislexia,
em 2013, e tem apoiado a continuidade dos estudos desde o 4° ano do Ensino Fundamental até o Ensino
Superior. Ela sugeriu algumas estratégias metodologicas para facilitar a leitura e compreenséao dos textos
indicados pela orientadora principal. Entre essas estratégias, estavam a formatagao dos textos com fonte
ampliada, espagamento maior, uso de caixa alta e distingdo de cores entre as linhas. Caso os textos fossem
impressos em preto e branco, uma caneta marca-texto colorida poderia ser utilizada para marcar as
linhas, o que configura acessibilidade instrumental e metodoldgica.

A primeira percep¢do do discente D, ao ingressar no mestrado, foi que os docentes
nao possuiam experiéncia no atendimento a alunos com dislexia. Entretanto, o tratamento que
ele recebeu durante o mestrado se mostrou um diferencial importante para sua permanéncia,
especialmente quando comparado a graduagdo, onde ndo houve adaptagdes as suas necessidades.
Um ponto de destaque, segundo D, sentiu a acessibilidade atitudinal, comunicacional e
metodoldgica, por meio do didlogo constante sobre as adaptagdes necessarias para a execugdo das
tarefas, o que influenciou positivamente seu estado emocional e autoestima. Uma das estratégias
que ele utilizava era gravar as aulas, para que pudesse revisa-las em casa com mais atengao,
considerando sua condi¢ao de TDAH.

Também, a titulo de acessibilidade metodolédgica, a Figura 1 ilustra a primeira iniciativa
de inclusdo, com a disponibilizagdo do texto de boas-vindas no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(Moodle) para o componente “Produgdo Cientifica e Revisdo de Literatura’, também em formato de
audio. No entanto, a docente mencionou sua incerteza sobre como garantir que o discente tivesse
pleno acesso aos materiais didaticos disponibilizados no Moodle, o que se apresentou como o primeiro

desafio enfrentado pela docente que se constituiu sua coorientadora (Co).

Figura 1. Gravagdo do texto de boas-vindas.

Fonte: elaborado pelos autores.
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A primeira percep¢do das caracteristicas da dislexia no discente, por parte da docente
responsavel pelo componente curricular obrigatério “Produ¢ao Cientifica e Revisao de Literatura’,
desencadeou o primeiro movimento de acessibilidade metodolégica. Nao bastava apenas
disponibilizar videos e audios no Moodle, por isso, a docente rapidamente solicitou o apoio de um
colega da turma, aqui denominado monitor M1, licenciado em Ciéncias da Natureza. O discente D
ressaltou a importéncia de contar com um monitor que estivesse na mesma turma e periodo, o que foi
prontamente providenciado. Ele destacou a relevancia da monitoria realizada por M1, assim como por
M3 e M4, que também eram estudantes do mestrado.

Em sala de aula, a acessibilidade metodolégica proporcionada pelo monitor M1 ao discente
D diz respeito a condugao do levantamento de dados para uma revisao de literatura. Como estratégia
de busca, utilizaram dois descritores: “dislexia” e “ensino superior”, pesquisando na Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacoes a partir de 2014. Posteriormente, por sugestdo da banca de qualificagdo, a
busca foi ampliada com o descritor “educacio basica”

Outro desafio surgiu com o componente obrigatério “Pesquisa no Campo Educacional’, o que
levou a coorientadora (Co) a buscar apoio junto ao Nucleo de Inclusio e Acessibilidade da Universidade
(NInA).Noentanto, devido a falta de recursos financeiros para selegiao de bolsistas de incluséo, foi proposto
o rearranjo de uma bolsista de gestao para atuar como monitora do discente, aqui denominada M2, que
na época era estudante de Licenciatura em Musica. A monitora M2 foi considerada um diferencial, pois,
segundo o discente D, ela tinha um grande amor por questdes de inclusao, proporcionando acessibilidade
instrumental e metodoldgica. A sistematizacdo dos resultados da revisdao de literatura, assim como a
estruturagdo do anteprojeto de mestrado, produto a ser desenvolvido no componente “Pesquisa no
Campo Educacional’, envolveu a adaptagdo de materiais de leitura pela coorientadora (Co), utilizando
mapas conceituais. Esse processo foi acompanhado pela monitora M2.

A Figura 2, representa a acessibilidade metodoldgica, por meio dos slides elaborados pela
coorientadora Co em formato de mapas conceituais, utilizando o CMap Tools, para sistematizagdo e

apresentacao da revisao de literatura, também utilizado no exame de qualificagao.

Figura 2. Revisdo de literatura com mapas conceituais no CMap Tools.

Fonte: elaborado pelos autores.

Inicialmente, as orientagdes para o desenvolvimento da pesquisa e leitura do referencial
tedrico contaram com a participagao da orientadora O, da coorientadora Co e da monitora de inclusao
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M2. A titulo de acessibilidade instrumental, o discente D utilizou o aplicativo de leitura de PDF @
voice, baixado em seu celular, para auxiliar na leitura dos slides e textos. Parte da redagao do projeto, a
ser desenvolvido no componente “Pesquisa no Campo Educacional’, foi realizada por D, com o auxilio
do gravador do Google Docs, conforme recorte do texto ilustrado na Figura 3, sendo posteriormente

conferida e revisada pela orientadora O e coorientadora Co.

Figura 3. Recorte da digitacdo pelo gravador no docs do Google Drive.

relembrar de situagdes nas quais eu vivi e vivo ainda hoje e consigo analisar dentro do proprio mestrado que
as barreiras ainda estdo sendo derrubadas e eu ainda vejo a questdo de um espaco adequado para que eu
pudesse vir para o campus e poder escrever aqui para poder colocar em pratica ou até mesmo estar citando
gravando e ndo ter um espago adequado para nao perder o foco porque eu também tenho TDH

Fonte: elaborado pelos autores.

O processo de construcido do exame de qualificagdo se deu de forma colaborativa, em equipe
composta pelo discente D (autor-pesquisador), orientadora O, coorientadora Co e monitor de inclusdo
M3 (licenciado em Geografia), que foi selecionado especificamente para inclusdo e acessibilidade pelo
Programa Continuo de Monitoria e Apoio & Pessoa com Deficiéncia para Inclusdo na Pés-graduagio
Stricto Sensu, sendo o projeto de monitoria inclusiva submetido a Pré-Reitoria de Pesquisa pela
orientadora O. E importante deixar registrado que a bolsa de monitoria tinha duragio de quatro meses,
mas o monitor concluiu de forma voluntdria o trabalho junto ao discente D até a conclusio do exame de
qualificagdo, que se deu em maio de 2023. Aqui se entende a acessibilidade programatica (sem barreiras
embutidas em politicas publicas, legislacbes, normas etc.) proporcionada pela universidade, pois o
projeto de inclusdo foi criado especificamente para atender o discente D.

Para a construgio do projeto para qualificagio, mais uma vez a acessibilidade metodolédgica se
fez presente, sendo realizados estudos e leituras dirigidas do referencial teérico pelo discente D, junto
com as orientadoras, em sessdes quinzenais, com leitura oral e discussGes sobre as temdticas e posterior
sistematizagdo da sua compreensdo, com a construgdo de mapas conceituais utilizando o software CMap
Tools até a etapa de qualificagio do projeto de mestrado, sendo auxiliado pelo monitor M3 que trabalhou
junto com os professores para garantir a eficicia e adequagio desses recursos, promovendo a inclusdo e
compreensio do estudante. A escrita do referencial tedrico aborda os seguintes topicos: As dificuldades de
aprendizagem; A dislexia: defini¢oes e diagndstico; Leis da Inclusdo; Inclusdo educacional para estudantes
com dislexia. Para o monitor M3, o apoio direto incluiu a organizagio e uso do espago virtual de materiais
de aula através do Google Drive, acompanhamento em estudos de orientacido extraclasse e suporte
na gravagio, transcricdo e organizagdo de roteiros de trabalho académico semanal. Ainda, relata que
desenvolveu materiais em formato PDF com cores e fontes especificas para facilitar a leitura por pessoas
com dislexia e implementei estratégias pedagdgicas personalizadas.

Ainda com auxilio do monitor M3, foi possivel a participagio do discente no 14° Saldo
Internacional de Ensino, Pesquisa e Extensdo (SIEPE). Segundo M3, foi utilizado o software de edigdo
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de video Wondershare Fimora 12 para auxiliar na gravagdo e edi¢ao de video destinado ao SIEPE,
contornando as dificuldades de leitura em publico, pois este evento foi online.

O monitor M3 também acompanhou alguns componentes curriculares do curso, inclusive
no exame de proficiéncia em espanhol, lingua que ja era de conhecimento do discente D. O arquivo
enviado para a banca de qualificagdo foi organizado pela coorientadora a partir de slides em forma
de mapas conceituais e gravados pelo discente D com auxilio do monitor M3, que se utilizou do
software Wondershare Fimora 12.

Para o monitor M3, os resultados da monitoria foram significativos. Para ele, houve a
minimiza¢do das barreiras comunicacionais, atitudinais, tecnoldgicas e de acesso ao conhecimento,
promovendo major inclusao eigualdade de oportunidades para o discente D. Além disso, segundo ele, o
apoio pedagdgico qualificado proporcionou um ambiente de aprendizado mais equitativo, permitindo
ao estudante participar plenamente do processo de constru¢ao de conhecimentos e concluir com éxito
as atividades curriculares e a defesa de sua qualificagéo.

Ainda M3, refere que a experiéncia foi enriquecedora para sua prdpria formagdo como
professor, pois ofereceu um aprendizado valioso sobre a importincia da educagdo inclusiva na
pos-graduacdo. Também considera que: As atividades demonstraram que o apoio pedagogico
individualizado e a adaptacao de materiais e estratégias de ensino sido fundamentais para garantir a
participagdo plena de estudantes com dislexia no ambiente académico. Em suma, para M3, a monitoria
de apoio pedagdgico no PPGE foi uma iniciativa eficaz para a promogéo da inclusdo e equidade no
ensino superior. Ele considera que os resultados positivos alcancados evidenciam a importancia de
investir em agdes que garantam o acesso e a participa¢do de todos os estudantes, independentemente
de suas necessidades educacionais, no universo da pds-graduagao. Refere ainda que esta experiéncia
reforca a importancia do papel dos monitores de inclusdo na constru¢ido de uma universidade mais
justa e democratica, onde todos os estudantes tenham a oportunidade de desenvolver seu potencial,
independentemente de suas caracteristicas individuais.

Encerrado o periodo de suporte do monitor M3, um novo processo de sele¢io para bolsista de
monitoria inclusiva se deu e, nesta etapa, o discente D passa a ser acompanhado pela monitora M4, que é
licenciada em Fisica. Ela relata 0 momento em que participou como ouvinte do exame de qualificagao do
discente, sendo o projeto de dissertagdo apresentado com a ajuda do monitor M3. Ela diz que percebeu
o quanto este momento foi apreciado por parte do publico e banca devido ao modo de apresentagdo da
pesquisa por meio de gravagao dos slides com mapas conceituais pelo mestrando. Ela também comenta
sobre a forma como o discente D expressou-se para a banca de forma oral, finalizando com um discurso
a0 vivo e sincrono para a banca e os demais que o assistiam.

A monitora M4 também participou das orienta¢des e relata que, a sua presenca nos encontros se
tornava importante para que ficasse ciente das especificidades do transtorno de aprendizagem e do tema
de pesquisa o que foi melhorando o processo de monitoria. Ela ainda diz que suas primeiras contribuicdes

enquanto monitora surgiram em um componente curricular eletivo de inclusdo, que cursaram juntos. A
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monitora M4, relata que também auxiliou no acesso de suas contas de e-mail, login dos ambientes virtuais dos
discentes da universidade, entre outras plataformas que, dentro do contexto académico, para um aluno com
dislexia, o acesso destes ambientes virtuais se torna uma barreira instrumental.

Apods o exame de qualificagdo, em busca de melhoria da acessibilidade instrumental, as
orientadoras perceberam que facilitaria a leitura, pelo discente com dislexia, se os slides fossem
construidos em fonte maior do que é possivel no Cmap Tools, sendo construidos em forma de mapas
mentais. Sendo assim, para a defesa final, foram construidos roteiros de gravagao em slides no Canva
pela coorientadora (Co) com fonte caixa alta e coloridas para melhor atengéo e leitura pelo discente
D no momento de estudo e posterior gravagdo com auxilio da coorientadora Co e monitora M4. Para
M4 foi um desafio buscar meios acessiveis para dar continuidade as gravagdes, uma vez que nao tinha
muita experiéncia com isso. Para as gravagdes, uma barreira arquitetdnica precisava ser vencida visto
que foi preciso reservar salas que oferecessem condigdes de siléncio.

A monitora M4 fez uma busca na internet de uma forma mais amigavel e gratuita para
a gravagdo dos slides construidos no Canva e considerou vidvel utilizar, para as gravagdes, a
propria plataforma do Canva, a exemplo do video para gravagdo da autobiografia do discente D

ilustrado na Figura 4.

Figura 4. Autobiografia: conclusdo do Ensino Médio pelo Enem.

Fonte: Dissertagdo de Mestrado do autor-pesquisador.

Torna-se importante trazer aqui uma observagdo sobre a leitura dos slides pelo autor a partir
do subcapitulo de analise da narrativa autobiografica, que foi construido no Canva sem auxilio de
mapas mentais, apenas com letras caixa alta, tamanho 40 e com uma linha em cor diferente. Notou-se
maior dificuldade deleitura pelo autor do que em slides anteriores, principalmente no slide apresentado
na Figura 5, escrito com fonte Bebas Neue, pois o Canva nao apresenta a opgdo Open Dislexic, que é

a fonte disponivel para leitura pelos sujeitos com dislexia.



Educagao em transformagao: politicas, praticas e reflexdes sobre ensino, pesquisa e extensao

Figura 5. Slide construido no Canva com fonte Bebas Neue.

Fonte: Dissertacdo de Mestrado do autor-pesquisador.

Em nova tentativa de leitura, agora com a fonte Lovelo, tamanho 49, mais espagada
entre letras e as linhas, sendo estas em cores mais variadas, a leitura melhorou, o que comprova
a maior eficdcia se o material adaptado for cuidadosamente elaborado. Essa diferenca pode ser

observada na Figura 6.

Figura 6. Slide construido no Canva com fonte Lovelo.

Fonte: Dissertagdo de Mestrado do autor-pesquisador.

Apods todas as gravagdes realizadas para construcao do arquivo final da dissertagdo, o
autor-pesquisador da dissertacao (discente D) escreve em papel e caneta a apresentacgdo de cada
capitulo, sendo os textos digitados pela Monitora M4 e coorientadora. O arquivo da versao final
da dissertacao utilizou o template disponibilizado pela biblioteca da Universidade com todos os
elementos para uma dissertacdo. Apds a apresentacgdo de cada capitulo, um link leva o leitor para
um video gravado pelo autor. A Figura 7 apresenta um recorte de sua escrita em papel e caneta

que foi digitada em cada capitulo.
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Figura 7. Escrita da apresentagdo dos capitulos da dissertagao.

Fonte: Dissertacdo de Mestrado do autor-pesquisador.

O discente D conclui suas reflexdes trazendo o papel da familia, que no caso é a esposa
psicopedagoga, para que ele se encontre, no més de outubro de 2024, na posi¢ao de Mestre em
Ensino. Segundo o discente D, sua esposa foi o diferencial para que sua condigao pudesse ser levada
até as orientadoras e para que elas estudassem formas de flexibilizagdo de atividades e dilagao de
tempo para as etapas necessarias a conclusdo do mestrado. Ele fala também da importéncia da
escrita de artigos cientificos que mostrem sua experiéncia para uma sociedade, o que esta sendo

realizado com este relato que transformou a sua trajetdria em pesquisa.

Consideracoes finais

O objetivo foi apresentar a descricdo da trajetoria do discente D no curso de mestrado
e refletir sobre as praticas pedagdgicas inclusivas utilizadas, as quais deveriam repercutir no seu
desempenho académico e na sua autoestima, desde a sele¢do até a finalizagdo do curso de mestrado,
culminando na defesa da dissertacao com éxito.

Esse processo de escrita do relato exigiu uma abordagem cuidadosa e colaborativa, que
levou em consideragao as dificuldades especificas de escrita enfrentadas pelo estudante devido
a dislexia. As estratégias inclusivas foram essenciais para garantir que o discente D pudesse nao
apenas alcancar os requisitos académicos necessarios para a defesa da dissertagdo, mas também
desenvolver um senso de pertencimento na universidade.

A experiéncia vivenciada com o discente D refor¢ca a necessidade de uma abordagem
institucional ampla e coordenada, onde diferentes setores da universidade, tais como, professores,
monitores, equipes de apoio psicolégico, junto a familia, devem trabalhar juntos para garantir que
os estudantes com dislexia recebam o suporte necessario.

Ao longo da jornada académica do discente D, diversas adapta¢des foram implementadas,

incluindo o uso de tecnologias assistivas e monitoria inclusiva, que desempenhou um papel fundamental
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no seu sucesso. A contribuicio da familia enquanto profissional da psicopedagogia foi particularmente
importante na implementagdo de estratégias de aprendizagem mais eficazes, proporcionando um
ambiente de estudo mais acessivel e confortavel para o discente.

Este relato busca contribuir para a literatura existente sobre praticas inclusivas e influenciar
positivamente as politicas educacionais voltadas ao atendimento de estudantes com necessidades
educacionais especiais na universidade. Espera-se que sirva como subsidio importante para o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas mais inclusivas nas universidades, incentivando um
didlogo mais amplo sobre a inclusdo no ensino superior e a importincia de uma educagao que

respeite e atenda as particularidades de cada estudante.
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Introducao

O objetivo geral do presente artigo constitui em apresentar a a¢io social realizada por uma turma
de académicos dos cursos de Bacharelado em Ciéncias Contabeis de uma instituicdo de ensino superior
localizada em Joinville-SC. A agdo social esteve atrelada ao Projeto de Extensdo e teve como objetivo
conhecer e valorizar a cultura indigena tupi guarani através da venda do artesanato.

Krenak (2020), em seu livro ‘Ideias para adiar o fim do mundo, enfatiza que a questdo
indigena ainda precisa ser tratada com respeito para que ndo sofram violéncia pelo simples fato de
serem indigenas. Assim, dentre vdrias reflexdes, que a leitura promove, destaca-se aqui algumas delas,
Qual ¢ a ideia de humanidade que temos? De que forma podemos valorizar e termos vinculos com
a nossa memoria ancestral? Ideias temos para adiar o fim do mundo, mas como as mesmas ocorrem
na pratica? Num mundo liquido como valorizar o artesanato indigena considerando a variedade de
produtos existentes para serem comercializados?

Considerando a experiéncia tida, num primeiro momento sera evidenciado sobre
a pertinéncia da pratica do projeto de extensdo no percurso académico relacionando com a
proposta institucional, o motivo pelo qual buscar conhecer e valorizar a histéria, memoria e
cultura indigena e o depoimento do académico Antonny Yago Muniz Domingues sobre a sua

participacao nesta agdo social.
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Projeto de extensao no percurso académico

A Resolugdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018, estabelece as Diretrizes para a Extensao
na Educacao Superior Brasileira' e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014, que aprova
o Plano Nacional de Educagao - PNE 2014-2024 e da outras providéncias®.

No entanto, a Resolugdo N° 7, de 18 de dezembro de 2018, em seu artigo 3°, apresenta a

concepeao de Extensdo na Educa¢ao Superior Brasileira,

Art. 3. A Extensdo na Educagio Superior Brasileira é a atividade que se integra a matriz curricular
e a organizacido da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional,
cultural, cientifico, tecnolégico, que promove a interagio transformadora entre as institui¢oes
de ensino superior e os outros setores da sociedade, por meio da produgio e da aplicagio do
conhecimento, em articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa.

Mello, Petrillo, Neto (2022, p. 23) salientam a importancia do curriculo tornar indissociavel o
ensino, a pesquisa e a extensao, contribuindo para que o académico se torne-se protagonista do processo
de ensino e aprendizagem. As atividades de extensao contribuirao para a participagao ativa do académico
em seu processo de formacdo, bem como para o desenvolvimento de um “perfil empreendedor, ético
e socialmente responséavel”. Para Severino (2009, p. 121), “ensino, pesquisa e extensdo efetivamente se
articulam a partir da pesquisa, ou seja, s se aprende, s6 se ensina, pesquisando; sd se presta servicos a
comunidade, se tais servicos nascerem e se nutrirem da pesquisa’

O docente e o académico necessitam da pesquisa para que haja um ensino eficaz e uma
aprendizagem significativa. Logo, a pesquisa contribui para o desenvolvimento de uma postura

investigativa. Severino também pontua que a pesquisa possui uma triplice dimenséo,

De um lado, tem uma dimensio epistemoldgica: a perspectiva do conhecimento. Conhece-
se construindo o saber, praticando a significacdo dos objetos. De outro lado, assume uma
dimensao pedagdgica: a perspectiva decorrente de sua relacdo com a aprendizagem. Tem ainda
uma dimenséo social: a perspectiva da extensdo. O conhecimento se legitima pela mediagdo
da intencionalidade da existéncia histérico-social dos homens. E a tinica ferramenta de que o
homem dispde para melhorar sua existéncia. (Severino, 2022, p. 122).

Ainda, atendendo a Resolugdo N°7, de 18 de Dezembro de 2018, também destaca-se o Artigo 5°

1 A Politica Nacional de Extensdo (PNE) é pactuada pelas Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES), tendo como documento refe-
rencial o Plano Nacional de Extensdo (1999, 2001 e 2012), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n2 9.394, de 20 de dezem-
bro de 1996, e Pratica de Extensdo da Resolugdo 7 de 2018 do MEC. (Sa; Monici; Conceicdo, 2022, p.4)

2 Resolugdo CNE/CES n2 7, de 18 de dezembro de 2018. Portal Democratico de, 2022, p. Atos Normativos de Educacgdo. Disponivel em:
Resolugdo CNE/CES n2 7, de 18 de dezembro de 2018 (mec.gov.br). Acesso em: 03 Ago. 2023.
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Art. 5° Estruturam a concepgdo e a pratica das Diretrizes da Extensdo na Educagio Superior:

I - a interagdo dialdgica da comunidade académica com a sociedade por meio da troca de
conhecimentos, da participa¢do e do contato com as questdes complexas contemporineas
presentes no contexto social;

IT - a forma¢do cidadd dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia dos seus
conhecimentos, que, de modo interprofissional e interdisciplinar, seja valorizada e integrada a
matriz curricular;

III - a producdo de mudangas na propria institui¢do superior e nos demais setores da sociedade, a
partir da construgio e aplicagao de conhecimentos, bem como por outras atividades académicas
€ sociais;

IV - a articulagdo entre ensino/extensio/pesquisa, ancorada em processo pedagdgico unico,
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e tecnoldgico.

Portanto, é importante salientar que o projeto de extensido que foi desenvolvido esta em
conformidade com o Projeto Politico-Pedagogico Institucional (2023), bem como a Resolugdo N°7,
de 18 de Dezembro de 2018, pois no que tange as Politicas para a Defesa dos Direitos Humanos,

destaca-se,

O compromisso com a constru¢io de uma cultura de respeito aos direitos humanos na
relagdo com os movimentos e entidades sociais, além de grupos em situagdo de exclusdo ou
discriminagdo. (Projeto Politico-Pedagdgico Institucional, 2023, p. 97).

Para as Politicas para a Promogio da Igualdade Etnico Racial, o projeto ressalta a importancia
do contato com a cultura indigena quanto africana. Pois, cabe a educagao superior a Promogao da
Igualdade Etnico Racial considerando os seguintes principios:

o Igualdade bésica da pessoa humana como sujeito de direitos;

o Compreensdo de que a sociedade ¢é formada por pessoas que pertencem a grupos étnico-
raciais distintos, que possuem cultura e historia prdprias, igualmente valiosas e que em
conjunto constroem, na na¢ao brasileira, sua historia;

o Desconstrucdo, por meio de questionamentos e andlises criticas, objetivando eliminar
conceitos, ideias, comportamentos, ligados ao preconceito racial, que tanto mal fazem a
negros, indigenas e brancos. (Projeto Politico-Pedagégico Institucional, 2023, p. 98).

Neste contexto, sdo alguns dos objetivos gerais do projeto de extensdo, Oportunizar
a formagdo cidada, ética e responsavel do académico através de atividades de extensdo que
contribuem para expressar o compromisso social da instituicdo para com a comunidade externa;
Conhecer o contexto social, cultural, econdmico da comunidade externa; Desenvolver atitudes de
cooperagdo e ajuda ao outro por meio de agdes solidarias; Praticar agdes sociais que incentivem a
intera¢do com a realidade local; Participar ativamente do processo de ensino e aprendizagem por
meio de uma postura investigativa.

Todavia, “os projetos de extensdo tém garantido o acesso a comunidade a atividades de
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desenvolvimento social, que em muitos casos, de outra forma néo lhes seria possivel obter” (S4;
Monici; Conceigdo, 2022, p. 5)

Bauman (2013) menciona sobre como a imigracao esta presente em varios paises, sendo
um movimento que sempre ocorreu na histéria da humanidade. Entretanto, a mistura de inspiragoes
culturais é fonte de enriquecimento e motor da criatividade. A questdo que se torna crucial neste
momento para que o patrimdnio cultural se desenvolva é o respeito de ambos os lados chamados pelo
socidlogo de habitantes nativos e o que vieram de outros lugares®.

Desse modo, o titulo seguinte trata sobre como o indigena era visto na histéria local.

Questao indigena na historia local

Todos nds somos o reflexo de nosso passado e do passado de
nossos ancestrais, apesar de muitas vezes nao termos consciéncia
disso. (Guedes, 2005, p. 11).

Guerreiro (2020) salienta sobre a importancia de conhecer e refletir sobre participa¢ao
do negro na histéria de Joinville e de outros grupos invisibilizados, como os luso-brasileiros e os

indigenas. Tendo pesquisado sobre registro deixados por escritores menciona que,

[...] muito antes de os primeiros imigrantes germénicos colocarem os pés na entdo Colonia
Dona Francisca, outras pessoas ja viviam por aqui, como indigenas, luso-brasileiros e negros,
cuja origem néo ¢ identificada nos registros, e que foram escravizados por donos de terras da
regido. (Guerreiro, 2020, p. 35).

Guerreiro (2020) pesquisa sobre as edi¢des de 9 de margo do jornal A Noticia entre 1951 e

2019 e constata que em 2019, na ultima edi¢ao analisada ocorre a mencao de outros grupos,

Eles também ficaram surpresos com a presenca de familias inteiras de luso-brasileiros
e com os indios guaranis e xoclengues. ‘Sdo Francisco do Sul era uma vila estabelecida,
havia sesmarias e grandes fazendas, com rogas de mandioca. Essa ocupagdo comecou
com o governo portugués e, por isso, muitas areas do Dominio Dona Francisca ja tinham
habitantes’ (A Noticia apud Guerreiro, 2020, p. 43).

»4

Na regido havia os indios “botocudos™, eram ndmades e viviam em pequenos grupos de 50 a 300

individuos. Praticavam a caga, coleta de mel, frutas e palmito. Suas moradas eram feitas em locais de agua

3 Diante do apontamento feito pelo sociélogo podemos refletir sobre como se deu o encontro entre os indigenas e portugueses?
4 Entre o litoral e o planalto, desde Curitiba e Paranagua até Porto Alegre, era de dominio dos indios Xokleng, também conhecidos como
bugres, botocudos, xodré, kaigang e lacranon. (Santos, 2005, p.10)
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potavel, as vezes dormiam em grutas e se aqueciam com a fogueira. Mulheres teciam mantas com fios de
urtiga-brava e confeccionavam pequenas pegas de ceramica, cestos de taquara e uma série de outros objetos.
Os indigenas possufam sua cultura e uma relagdo harmoénica com a natureza. (Santos, 2005)

Com a venda das terras Dona Francisca® para a empresa Colonizadora de Hamburgo, os
primeiros imigrantes chegaram em 1850 (mesmo ano da criagdo da Lei de Terras). O objetivo era
criar uma classe de mao-de-obra assalariada, ou seja, uma coldnia agricola que ndo concorresse com
a Europa. Assim sendo, o Brasil agia para favorecer a Europa®, pois como menciona Caruso, Caruso
(2007) a miséria assolava a Europa rural e fazia surgir cenarios de fome e desolagéo.

Iniciaa disputa de terras. Houve a organizagao de grupos armados para afugentar os indigenas,

os ditos, bugreiros. Em Kolonie Zeitung, editado em Joinville, de 17 de Margo de 1908,

[...] as divisas vdo ficando cada vez mais estreitas, porque de todos os lados ja estdo sendo
construidas Colonias e muitos colonos invadiram, aos poucos, a reserva dos botocudos, estendo
suas posses além do limite demarcado. A nogédo de direito dos brancos que, sem escrtpulos,
e se preciso for, a forca, tomam as terras dos indios, ndo sio, nesse caso, melhores que a dos
indios que, de tempos em tempos, atentam contra as plantagdes e um certo numero de reses dos
colonos, sem estar cientes de terem cometido um delito.

Os proprios colonos organizavam-se para afugentar os indigenas, chamados de “bugres”,
como demonstra o relato a seguir: “Por ocasido do ataque de bugres na Estrada Blumenau, os colonos,
vieram a cidade para pedir socorro. Os cidaddos joinvilenses se reuniam para enfrentar o problema”
(Krisch; Schultz, 1992, p.25)

Portanto, de um lado temos os indigenas e também caboclos que eram vistos como um
“estorvo” para a pratica da colonizagao de Santa Catarina e de outro os diversos impasses enfrentados
pelos imigrantes.

No caso do projeto desenvolvido buscou-se evidenciar a urgéncia de compreender quem
sao de fato os indigenas que vivem atualmente na regido, quais sdo os desafios que enfrentam, como
buscam manter preservada a sua cultura, buscando evidenciar a pertinéncia do respeito as diferentes
etnias que constituem a nagao brasileira. Logo, estando em consonancia com o Projeto Politico-
Pedagogico Institucional (2023).

Patrocinio (2029) também nos faz lembrar e salientar que cada populacgao indigena brasileira

se constitui por diferentes crencas, costumes, linguas, praticas que ja havia sido reconhecida pela

5 Dona Francisca constituia o dote de Dona Francisca Caroling, filha de D. Pedro | e irma de D. Pedro Il e o Principe Felipe, filho do rei da Franca
(presente de casamento). Devido a revolugdo de 1848, o dote de terra foi vendido para a empresa privada alema voltada aos negdcios de
imigracdo e colonizagdo para o Brasil,1843. (Fonte: Texto mim. produzido pela Eliana Terezinha V. Moser — Arquivo Historico de Joinville- SC).
6 Ndo podemos esquecer que o préprio ensino de Histdria contribuiu para que ocorresse a valorizacdo da cultura branca. Como? Com
a realizagdo de um concurso, no qual teriam que escrever a Histéria do Brasil. Venceu O alemdo Karl Friedrich von Martius. A nagdo
brasileira era constituida pela mescla das trés ragas. No tripé os brancos, mais valorizados, segundo, os indios e em terceiro, os negros.
(Zarth, 2000, p. 12-13)
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Constitui¢do de Brasileira de 1988, Artigo 231:

Sao reconhecidos aos indios sua organizagdo social costumes, linguas, crencas e tradigées e os
direitos origindrios sobre a terra que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-

las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens. (Brasil, 1988, Artigo 231).

Conforme dados do IBGE (2022), o Brasil tem cerca de 1,7 milhdes de indigenas
autodeclarados, de 305 etnias, o que representa 0,83% do total de habitantes do pais. Sao falados 274

idiomas e antes da chegada dos portugueses estima-se que eram 1.200 linguas. (Almeida, 2024).

Projeto de extensao: venda de artesanato indigena

Ao transitarmos pelos centros urbanos, ¢ comum encontrarmos indigenas vendendo o
artesanato que produzem nas aldeias. Mas, como as pessoas concebem essa pratica considerando que
estamos inseridos numa sociedade liquida? E qual é o significado do artesanato para os indigenas tupi
guaranis?

Bauman (2013) escreve que vivemos numa sociedade liquida moderna dos consumidores,
desregulamentada e individualizada. “A modernidade liquida é uma civilizagao do excesso, da
redundancia, do dejeto e do seu descarte” (Bauman, 2013, p. 23) A tendéncia da economia é produzir
para o efémero o volatil, assim como destaca-se a preponderancia de empregos temporarios, flexiveis e
em tempo parcial. Neste contexto, “O que hoje é bom para vocé pode ser reclassificado amanha como
veneno. Compromissos aparentemente firmes e acordos assinados com solenidade podem ser anulados
da noite para o dia” (Bauman, 2013, p.24)

Entretanto, neste contexto, o artesanato produzido pelos indigenas na maioria das vezes pode
ser concebido como algo sem valor, desnecessario, sem sentido, enfim, sem importancia. Whera et al
(2008)7 apresenta o significado de alguns artesanatos produzidos pelos indigenas tupi guaranis. O arco

e flecha por exemplo,

E um esporte do dia-a-dia dos homens e criancas para quando forem a mata terem a pratica
de cagar e acertar o alvo. Também aprendem a se concentrar. A ponta da flecha significa o
pensamento da pessoa e o direcionamento de seu objetivo. (Whera et al, 2008, p. 17).

Por sua vez, “O colar significa o fortalecimento do espirito e também para ter a atengdo em
todos os sentidos da vida dos nossos filhos e para mostrar a nossa identidade e a constelagdo do universo.”
(Whera et al, 2008, p. 13)

7 E um caderno que foi baseado no video Mbya Reko (Vida guarani). Foi apresentado para criangas guaranis e todas as criancas de
outras sociedades e etnias que frequentam o 12 ao 92 ano do ensino fundamental. (Whera et al, 2008).
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O balaio é uma das artes mais importantes na nossa cultura. Significa varias dire¢des dos
pensamentos; ¢ um instrumento de cura para pessoas que precisam de terapia. Os balaios que
tém desenhos, significa, amor e os que ndo tém significam paz. Por exemplo, o balaio que tem
o simbolo da borboleta e da nhocanina® significa amizade ou relagdo de amizade com outras
familias. (Whera et al, 2008, p. 15).

No entanto, acredita-se que se faz necessario que seja um tema que faga sentido para os
académicos e que contribua para ressignificar os conhecimentos prévios sobre esta etnia. Ainda temos
esteredtipos que precisam ser desconstruidos, sendo este também um dos motivos pelos quais a visita
em uma aldeia indigena precisa ocorrer. Estar numa aldeia, conhecer o modo de vida indigena, dialogar
com o cacique, reconhecendo a importéncia do artesanato e da oralidade para manter viva a sua cultura
tornam-se fundamentais no processo de formagdo académica.

Na propria educagao formal, muitas vezes nos foi ensinado que o indio® era preguicoso e ndo
gostava de trabalhar. Por qué? Quais sdo os motivos pelos quais tais pressupostos continuam presentes
na memoria de muitas pessoas? Muitos indigenas estdo presentes no cotidiano da vida urbana e como
os mesmos sdo reconhecidos? Quais leis os protegem? Enfim, ha varias aldeias indigenas na regiao' e
poucos tem a oportunidade de conhecé-las.

No Artigo 13 da Declaragdo das Nagoes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas (2008,
p. 8) esta descrito,

Os povos indigenas tém o direito de revitalizar, utilizar, desenvolver e transmitir as geracoes
futuras suas historias, idiomas, tradi¢des orais, filosofias, sistemas de escrita e literaturas, e de
atribuir nomes as suas comunidades, lugares e pessoas e de manté-los.

Conhecer os Direitos dos Povos Indigenas bem como a cultura dos indigenas tupi guaranis
contribui para uma formagdo académica cidada e humanizada. Todavia, Sousa (2000) apud S, Monici,
Conceigdo (2022, p. 7), destaca que o projeto de Extensdo permite que, “o ensino e as pesquisas realizadas
cheguem mais proximos da sociedade com aplicabilidade real”

Nesta perspectiva, um dos objetivos foi desenvolver o Projeto de Extensao por meio da venda de
artesanatos indigenas, contribuindo para a divulgacio, a preservagio e a valorizagdo da cultura indigena.

Todavia, o Projeto de Extensdo ocorreu por meio de pesquisa bibliografica", venda de artesanato

8 Palavra em guarani que ndo tém correspondente em portugués.

9 Conforme fala do cacique, é necessario evitar usar esta palavra, pois a mesma nao considera as diferentes etnias indigenas existentes
no pais, bem com a sua cultura.

10 Conforme Censo do IBGE em Joinville-SC ha 541 indigenas na cidade; Populagdo total: 616,323. Propor¢do de indigenas na cidade (em
%): 0,09. Araquari-SC, ha 387 indigenas na cidade. Populagdo total: 45,180. Proporc¢do de indigenas na cidade (em %): 0,86. Garuva-SC, ha
67 indigenas na cidade. Populagdo total: 18,556. Proporgdo de indigenas na cidade (em %): 0,36. (Velasco, 2023).

11 Pesquisa bibliografica quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de: livros, revistas, publicactes
em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertagdes, teses [...] com o objetivo de colocar o pesquisador em
contato direta com o odo o material ja escrito sobreo assunto da pesquisa. (Prodanov; Freitas, 2013, p. 54).
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indigena, visita a aldeia indigena'? e escrita de um relatério. A proposta da venda do artesanato indigena
também se deu juntamente com o didlogo tido com a Professora Juliana Burger. Assim sendo, o projeto
foi finalizado com a exibigdo de videos elaborados pelos académicos e que evidenciaram a aprendizagem
tida durante o percurso da contemplagdo do projeto de extensao.

Paraaturma foi uma experiéncia que promoveu: o respeito pela culturaindigena; a desconstrugao
de uma concepgio estereotipada; a reflexdo sobre as memdrias sociais que sao construidas; a importancia
do artesanato indigena como prética para preservar a cultura; o conhecimento sobre a participa¢ao da
mulher na produgdo e venda do artesanato indigena; a pertinéncia de projetos sociais; a evidéncia do
desconhecimento a respeito da cultura local e a falta de valorizagdo da cultura indigena. E instigou a

reflexdo de questdes pontuadas pelo académico Antonny, salientadas a seguir.

Conceito historico

Os povos originarios do Brasil sao frequentemente desconsiderados na narrativa histoérica
predominante sobre o “descobrimento” do territério. Ao pisar em nosso solo, o homem branco
tentou, de diversas formas, massacrar a nossa cultura, os nossos povos e crengas, buscando aniquilar
a existéncia dos verdadeiros descobridores desta terra que hoje chamamos de Brasil. (Barnabé;
Bonissoni; Silva, 2021).

A luta dos povos originarios por isonomia, respeito e inclusao na sociedade brasileira ¢ marcada
por dor, sofrimento e derramamento de sangue. A cada instante, aldeias indigenas sdo invadidas de
maneira criminosa, e vidas sdo ceifadas sem pudor, tudo em nome de interesses econdmicos e sociais.
Essa realidade resulta em desmatamento e em consequéncias prejudiciais que afetardo diretamente as
futuras geragoes. (Barnabé; Bonissoni; Silva, 2021).

E evidente a discrepancia entre o significado das terras brasileiras para 0 homem branco e para
0s povos originarios. Enquanto o primeiro na maioria das vezes busca apenas o lucro e o aproveitamento
individualista, o segundo cultua a terra, acreditando que é nesse contato que se estabelece a verdadeira
conexdo com as suas crencas. Essa diferenca fundamental revela ndo apenas um choque de valores,
mas também a necessidade urgente de respeitar e proteger a sabedoria ancestral e a cultura dos povos

originarios, que sao parte essencial da identidade e da histéria do Brasil.

Comprometimento e expectativa dos académicos envolvidos

Executar um Projeto de Extensao que visa se integrar as raizes das culturas origindrias do

12 A visita a Aldeia aconteceu no dia 11 de Novembro de 2023 e a venda do artesanato no espaco fisico da instituicdo nos dias 17 de
Setembro e 07 de Novembro. Além das vendas que ocorreram na instituicdo também foram utilizadas as midias sociais.

| %4 |
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Brasil é compreender que esses povos sao fundamentais na constru¢ao da nossa real cultura, em
seu significado mais amplo e técnico. E um convite a ser ouvinte, permitindo entender o processo
de colonizagdo e seus efeitos devastadores, além de reconhecer o que deve ser devolvido e reiterado
ao longo dos anos. A vivéncia desses povos foi diretamente afetada pela invasao europeia, que
aculturou uma histdria original e reforgou a ideia de que os mais fracos devem submeter-se aos
mais fortes, por vontade prépria ou ndo, como ¢é cedigo, a aceitacdo se torna mero dissabor ao
propor deploravel violéncia.

A principal pretensdo foi proporcionar um gesto de respeito e admiragéo por todo o legado
e luta que esses povos enfrentam até hoje para existir, seja por meio de perseguicdes e injusticas
fundamentadas no etnocentrismo cultural. Eles lutam pelas nossas matas e terras, que sdo essenciais
para garantir que nossos recursos naturais nao se extinguem, e resistem bravamente para que possa
haver vida na terra no futuro, o qual se torna incerto com tantos danos ambientais causado pelo ser
humano, prejudicando possibilidade de um futuro préspero e sustentavel. Mobilizar a a¢ao social
na aldeia, envolveu arrecadacgoes significativas para que criangas e adultos pudessem ter acesso
a alimentagdo e a convivéncia na sociedade contemporanea, foi satisfatério ter o real contato com
nossos reais “descobridores”, compreendendo de que nos tempos atuais precisa-se urgentemente de
um olhar baseado no relativismo cultural.

O projeto permitiu a doagdo de vestimentas e venda de artesanatos confeccionados
pelos proprios integrantes da aldeia, que garantiram a dignidade daquelas pessoas, pois como
qualquer outra pessoa de direito ou cidadao brasileiro precisa cumprir com as suas fungoes
sociais, como frequentar escolas, postos de satde, hospitais, mercados, entre outros ambientes
que garantam a sua subsisténcia.

Ressalta-se que este projeto de extensdo nao se limitou apenas a cumprir uma determinada
carga horaria exigida pelo curso; uma vez que o mesmo despertou nosso lado mais humano e patriota,
conectando-nos e compreendendo o modo de vida e os costumes de nossos ancestrais, que merecem

ser reverberados as futuras geragoes.

O que pensam 0s povos originarios a respeito
da demarcacio de seus territdrios

O Cacique da aldeia, ao ser questionado a respeito do marco temporal, assunto que por
mais que ja tenha sido discutido reflete uma emblematica analise legislativa, social e historica,
afirmou que os povos originarios desconhecem a demarcagéo dos territoérios indigenas, afirmando:
“O homem nédo pode demarcar algo que nao ¢ dele, nois tava aqui bem antes deles chegarem,
cuidando da terra, plantando, e fazendo com que nossas familias vivessem tranquilamente, seja

do trabalho ou dos nossos rituais sagrados, agora eles que marcar a nossa terra e pegar o que ¢é
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nosso por direito”*?

. Os direitos indigenas sdo assegurados através de legislagdes especificas, as
quais em muitas das vezes ndo sdo seguidas, levando a consideraveis violagdes constitucionais e
corroborando com conflitos que levam as vias de fato.

De acordo com a Funai, drgéo oficial de prote¢ao aos povos indigenas no Brasil, a demarcagao
de terras é crucial para reduzir os conflitos relacionados a posse de terras. Além disso, permite que
estados e municipios atendam as necessidades especificas das comunidades indigenas por meio de
politicas voltadas para esse publico, promovendo um maior controle estatal em dreas vulneraveis e de
dificil acesso. (Dambrds, 2019).

A Fundagdo Nacional dos Povos Indigenas - FUNAI também destaca a importancia social da
demarcagao de terras. Para o 6rgao, garantir esse direito contribui para a construgao de uma sociedade
verdadeiramente “pluriétnica e multicultural”

Por mais que a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988), e o Estatuto
do Indio, Lei 6.001/1973, estabeleca os limites da demarcacdo dos territérios ocupados, o tema ganha
repercussdo no que tange a classificagdo e delimitagdo geografica, pois de um lado temos o Estado
executando o seu poder de organizar os alicerces sociais, e do outro, povos que lutam diariamente pela

sua sobrevivéncia e a conquista pelo respeito a sua cultura.

Experiéncia adquirida com o projeto de extensao

Contribuir efetivamente para a realizacdo deste magnifico Projeto de Extensdo foi uma
experiéncia inovadora e motivadora, especialmente no que diz respeito a transformagao das concepgoes
que venho formando ao longo da minha existéncia como ser social, constantemente moldada pelo fator da
socializagao. A principal motivagao que emergiu durante as atividades vivenciadas foram as experiéncias
adquiridas, o distanciamento de uma perspectiva etnocéntrica e a aproximagao ao relativismo cultural.
Isso permitiu colocar-me no lugar do outro e entender o que, de fato, ¢ relevante para que essa cultura,
que fundamenta a nossa nacionalidade, represente a histéria e a evolu¢ao humana.

Enfrentamos diversos obstaculos, entre os quais destaco o preconceito cultural relacionado
a precificagdo dos artesanatos confeccionados pelos povos originarios do Brasil. A maneira como
as pessoas viam nossa atuagao foi alarmante; muitos questionavam o que estariamos ganhando ao
promover a agdo social, além de indagar sobre nossa relagdio com as comunidades beneficiadas,
se estavamos cientes dos acontecimentos atuais e se concorddvamos com as reivindica¢des desses

povos. Havia também um questionamento frequente sobre os bens materiais que possuiam,

13 Buscou-se respeitar a fala dos indigenas que fazem parte desta aldeia, uma vez que a lingua também representa uma pratica de
manter preservada a sua cultura.

| 9% |
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disseminando preconceitos e refor¢ando a visao dos portugueses, que, ao pisar em solo brasileiro,
viam os povos nativos como “incultos” e facilmente manipulaveis, prontos para negociar sua moral
e seus costumes em troca de artigos de luxo.

A pesquisa de campo revelou diversos aspectos que nao poderiam ser identificados em uma
sala de aula. O contato fisico, a comunicagdo, a intera¢do, o questionamento e a escuta se mostraram
fundamentais para o real entendimento dos objetivos da pesquisa. O olhar das criangas da aldeia
simboliza o sentimento gerado pela interferéncia negativa humana. Sem duvida, isso resultara em
grandes impactos no futuro, que demandarao um esfor¢o arduo em busca de igualdade, justica,
reconhecimento e, principalmente, respeito.

O apoio institucional foi crucial para o nosso sucesso. Quero expressar minha profunda
gratidao a professora que nos orientou e incentivou constantemente, permitindo-nos entregar o nosso
melhor e vivenciar a construgdao de um projeto que nao apenas cumpriu os requisitos de conclusao
de carga horaria, mas também transformou e influenciou vidas, levando esperan¢a e humanidade a
um contexto onde a indiferenga havia se disseminado. Colocar-se na posigdo de ouvinte é desafiador;
escutamos e observamos realidades que muitas vezes ja conheciamos, mas a agao ¢ o posto-chave para

a relativizagdo e o respeito cultural.

Consideracoes finais

A visita a aldeia oportunizou o conhecimento da cultura indigena, pelo viés da tradi¢ao, da
educagdo, da saude, do direito a terra através de um didlogo com o cacique. As institui¢des de ensino
superior que contemplam a extensdo por meio de projetos contribuem para o desenvolvimento
profissional e humano dos académicos.

Na escrita do relatério final os académicos também enfatizaram sobre como a realiza¢do do
projetocontribuiuparaouvirrelatosquenaoseencontramemregistroshistdricossociaisdesconstruindo
o que muitos dos livros didaticos enfatizam, bem como a importancia do desenvolvimento da analise
critica dos problemas sociais existentes. Uma preocupagdo sobre como podemos utilizar os recursos
naturais afim de assegurar um ambiente sustentavel e a necessidade do respeito pela sabedoria dos
idosos considerando a possibilidade de um aprendizado mutuo.

Enfim, o projeto de extensdo permitiu aos académicos vivenciarem situagdes reais
contribuindo para a pratica de uma aprendizagem significativa, por meio do desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao trabalho em grupo e resolu¢do de problemas e o exercicio de uma
postura ética. Portanto, conheceram e refletiram sobre os desafios vivenciados pelos indigenas,

participando de uma formagao cidada por meio do projeto de extensao.
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Introducao

O presente artigo visa mostrar que o refor¢o escolar vem se tornando cada vez mais evidente
no processo de alfabetizacdo, se tornando uma ferramenta de apoio indispensavel, no processo de ensino
aprendizagem, a quem necessita de ajuda. A alfabetizagdo acontece no periodo dos trés primeiros anos do
ensino fundamental, de forma continua nao possuindo método especifico para o aprendizado, cada aluno
aprende de uma forma individualizada, em seu respectivo processo, sendo assim o professor entra como
observador e mediador, trabalhando a melhor forma que possibilite o ensino.

A alfabetizacdo é um etapa em que pais e a escola buscam por resultados satisfatorios e
positivos, mas a defasagem nessa etapa vem se tornando cada vez mais frequente e o refor¢o escolar
entra como apoio junto da escola e familia para buscar sanar essas dificuldades encontradas, levando

a constatar individualmente as dificuldades especificas de cada aluno.

Os alunos que participam do reforco escolar, sempre apresentam avangos em sua aprendizagem,
pois tiveram voltados pra si a atencdo necessaria para desenvolver-se. Muitas das vezes os
regentes de ensino nio se preocupam com os alunos com nivel de aprendizagem baixa, e vdo
seguindo ministrando suas aulas como que eles fossem invisiveis, o que piora a situagdo, pois
as dificuldades sdo acumuladas e os alunos passam a se ver como incapazes. (Silva, 2009, p. 2).

Infelizmente os alunos que apresentam dificuldades no processo de ensino aprendizagem,

acabam sendo negligenciados, por varios motivos, sala de aula superlotadas, metodologias de ensino

inapropriadas, alunos que necessitam de apoio especializado além da falta de monitores.
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Para isso, a professora precisa ser, também, uma observadora de seus alunos. Investigar
como cada um pode aprender melhor e perceber os diferentes estilos de aprendizagem, as
diferentes capacidades de concentracio e os diferentes interesses para saber lidar com a
diversidade. (Picolli; Camini, 2012, p. 45).

Picolli e Camini (2012) evidenciam a importincia do docente como um atento observador,
pois no processo de alfabetizagdo o professor como mediador deve analisar e dialogar com os seus
alunos identificando quais sdo suas dificuldades enfrentadas, buscando ajuda-los.

O reforco escolar possui carater de apoio, ndo sendo utilizado somente como ferramenta para
o que ndo foi aprendido em sala de aula, mas sim abordar metodologias de ensino diversificadas aos
alunos, proporcionando autonomia e confianga para que os mesmo potencializem sua aprendizagem
0 que torna o ensino satisfatdrio e interessante para as criangas.

Conforme Luckesi (1999),

Reforgo escolar é uma atividade de auxiliar o educando a aprender o que néo foi possivel
aprender nas horas regulares de aula em uma escola. O ideal seria que a propria escola prestasse
esse servico ao educando, pois os estudantes necessitam de aprender; é por essa razio quem
vem para a escola. E a escola promete, em sua propaganda, que eles aprenderdo. Desse modo,
caso eles ndo tenham aprendido, é dever da escola propiciar o saneamento desse impasse. Em
ultima instancia, se a escola nao faz isso, alguém necessita de fazer. Usualmente sdo os pais que
assumem essa tarefa, ou por si mesmo ou contratando quem oferece esse servigo.

Como docente de refor¢o escolar apresento no artigo breves relatos de experiéncias durante o
processo de aprendizado de alguns alunos que necessitaram de reforgo escolar, onde os pais tomaram
a iniciativa de procura por auxilio para sanar as dificuldades dos seus filhos e complementar o ensino
de sala de aula com o apoio na alfabetizacio, descrevendo minhas experiéncias, as dificuldades dos
alunos e quais foram as ferramentas propostas a cada aluno para obterem resultados positivos no

ambito escolar.

Metodologia e discussoes

O artigo foi desenvolvido levando em consideragao as experiéncias com o trabalho de refor¢o
escolar realizado em domicilio, observando e analisando as dificuldades enfrentadas por alunos
da rede publica e privada no processo de alfabetizacao, embasando-se em relatos de experiéncia e
revisoes literarias, evidenciando o refor¢o escolar como ferramenta de apoio no processo de ensino
aprendizagem, da busca desse apoio pelos pais. O mesmo aborda uma metodologia de estudo de
caso de modo qualitativa-descritiva, detalhando as dificuldades encontradas e inserindo estratégias

diversificadas para obter resultados significativos.
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Sendo assim, é primordial evidenciar que o refor¢o escolar, na atualidade, é fundamental e
essencial no auxilio aos docentes, com os obstaculos que muitas criangas encontram no processo de
alfabetizacao, criancas que se deparam com dificuldades de acompanhar a turma, no reforgo escolar
encontram a possibilidade através de metodologias personalizadas, instigando o aluno, levando a ter
confianga e percepg¢ao de que sim, ele pode obter resultados positivos na aprendizagem.

O docente titular ao ofertar o reforco escolar ao aluno que se encontra em dificuldade
possibilita o seu direito em aprender e reduz suas chances de fracasso escolar, conforme Alarcao
(2011) o professor que se coloca no lugar de reflexdo sobre suas competéncias no processo de ensino
e aprendizagem torna o conhecimento e aprendizagem um direito do ser humano e um bem comum
criando possibilidades e estratégias para atingir suas propostas.

Como docente de reforco escolar pude perceber que é preciso ir muito além de ensinar o sistema
de leitura e escrita, onde ja é inserido pelo professor regente, é preciso diversificar o modo de ensino indo
além da didatica, levando propostas diversificadas de ensino, onde chama a ateng¢do do aluno, tornando
prazeroso a relacdo com a aprendizagem, inserindo ferramentas de apoio que a motivem os alunos,
para Madureira (2011), os docentes sao os responsaveis por despertar em seus alunos o interesse pelo
o estudo e pela dindamica do aprendizado, sendo assim, instigando os discentes através do seu papel de
mentores uma forma estratégica de levar o aprendizado significativo.

Durante a minha experiéncia como professora de refor¢o escolar, pude perceber aimportancia
de estar com o atendimento individualizado, levando o aluno a expressar seus medos, insegurangas
e conflitos com os obstaculos que vem apresentando sobre a aprendizagem, dando confianga e
autonomia através de dialogos e propostas de ensino que apresentam resultados gradativos a cada
aula, para Freire (2003) o docente ¢ fundamental na dinamica de descoberta da satisfagdo e alegria no
processo de aprendizagem, sendo ele bem instruido, a possibilidade de formas de aprendizado,ltdicas
e prazerosas, evidenciando ao aluno a normalidade do surgimento de dificuldades, fazendo-o
perceber que todos possuimos dificuldades mas o importante é o esforco empregado e a disposi¢ao
em aprender no cotidiano.

Durante as aulas de reforco escolar criei possibilidades de ensino diversificadas, onde cada
crianga apresentou retorno de modo variados, desenvolvi atividades lidicas onde reagiram com
entusiasmo, jogos ludicos foram o principal motivador instigando os alunos a sempre querem mais
atividades, propus adaptagdoes quando alguns alunos relutavam a realizar atividades de leitura e
escrita inserindo a mesma proposta de modo ladico e o aluno apresentou resultados positivos no
contexto de sala de aula.

Segundo Ribeiro (2008), a inumeras formas de sanar as dificuldades encontradas no dia a dia
de sala de aula, propondo atividades de jogos, como jogo da memoria, alfabeto moével, quebra-cabegas,
bingo de palavras levando o lidico como atrativo para os discentes, dando a oportunidade aos alunos
que apresentando dificuldades a seguirem o ritmo da turma, oportunizando uma aprendizagem

significativa e de qualidade.
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Como docente ofertei aos alunos de refor¢o escolar um ambiente adequado com aulas
individuais, realizando analises através das observagdes de quais eram suas dificuldades e desenvolvi
metodologias ativas com os mesmos, atraindo para as aulas com propostas ludicas, utilizando
como ferramenta de apoio a tecnologia, jogos interativos utilizando tablet foi a principal estratégia

motivadora, cativando e conquistando aos poucos os alunos.

Figura 1. Utilizagdo de tablet como estratégia ludica e motivadora.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

A utilizagdo da tecnologia como ferramenta de apoio foi a atividade em que mais obteve
entusiasmo pelos alunos por se tratar de uma realidade em que eles tem convivio didrio, hoje a tecnologia
estd muito presente na vida dos pequenos e conduzir esse recurso de forma objetiva e significativa acarreta
em resultados positivos. Muitos alunos apresentavam durante as aulas baixa motivagao, relatavam que
estavam cansados, que era chato estudar, e ao inserir recursos diversificados os mesmo comecaram a
apresentar interesse nas aulas, desempenhando de forma satisfatdria as atividades apresentando motivagao,
entusiasmo e questionando quando iriam realizar novamente a atividade.

Ramos (2006) propde que o desenvolvimento social, afetivo e cognitivo do aluno pode ser

trabalhado nos anos iniciais em conjunto com o aprendizado, sendo assim os modos de abordagem
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pode se dar através da interacdo do brincar e aprender, pois durante a brincadeira o discente esta
explorando, interagindo e aprendendo de forma ludica.

As principais dificuldades observadas durante as aulas estdo ligadas a leitura e escrita, na
identificacao de letras, sons, unido de silabas, formagao de palavras e leitura de frases pequenas,
no entanto o estimulo é de suma importéancia, tanto dos pais, escola e a busca pelo refor¢o escolar
veio se tornando frequente, pois a adaptac¢ao, estratégias e o atendimento individual implica em
sanar as dificuldades individuais de cada aluno. Para Gontijo (2022) a atengdo dada na consciéncia
fonolédgica e na fonética é uma estratégia extremamente competente na ajuda com o processo de
alfabetizagdo e adversidades encontradas no dia a dia da aprendizagem. O modo de impor estas
estratégias de ensino compreende o entendimento e assimilagcdo dos sons da fala relacionando
com a suas respectivas letras.

Segundo Kramer (2019), o desenvolvimento de atividades que exer¢am o fracionamento e
dominio dos sons, decodificagdo fonética e a relagdo entre letras e sons, sdo essenciais para o processo
de desenvolvimento da escrita e leitura. Sendo que evidencia-se através de estudos que apontam a
consciéncia fonolégica com relagao direta com o dominio da leitura e escrita.

Muitos pais relataram que os alunos em sala de aula apresentam falta de interesse, observo em aula
muitos destes alunos relatando frases como ‘eu nao sei ler;, ‘eu nao consigo, desacreditando no seu potencial de
aprender e através de didlogos consigo transpor que cada um aprende de uma forma, superar essas dificuldades,
dar confianga e mostrar os diversos métodos e estratégias para obter o aprendizado.

Segundo Silva (2018, p. 8),

Os problemas de aprendizagens no periodo escolar estdo ligados as vdrias circunstancias e
situagdes diferentes enfrentadas por cada aluno e requer um amplo trabalho do professor, da
escola e da familia, para analisar e levantar caracteristicas com o objetivo de identificar como
ocorre a dificuldade ou empecilho para que o aluno aprenda e, quais as possiveis alternativas
para sanar e minimizar tais dificuldades.

N6s professores precisamos estar em constante evolugdo, caminhando junto dos alunos, buscar
métodos de aprendizado em que os alunos apresentam resultados, nao intitular uma metodologia e seguir
nesse engessamento tradicional que muito era utilizado, ¢é necessario se moldar e explorar o que a de
melhor em cada aluno, deixando nitido que a alfabetizagao precisa ser significativa, prazerosa e envolvente.
Cabe ressaltar que o interesse, acompanhamento e participagao direta dos pais é de suma importancia, por
observar o cotidiano, entender as dificuldades e auxiliar nas atividades propostas tanto em aula como no
reforgo escolar, pelo fato de que os pais conhecem as necessidades de cada crianga, o processo, e tempo de
desenvolvimento, tornando se assim parceiros nessa etapa da alfabetizagao.

Em um segundo momento, além do atrativo tecnoldgico, o processo de aprendizado e
a adaptacao se faz de outras formas, também obtendo resultados significativos e positivos no
processo de desenvolvimento de cada aluno, aqui mostro algumas atividades em que desenvolvi
com os alunos de reforgo.
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Figura 2. Raspadinha da leitura.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Figura 3. Jogo da meméria.

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Figura 4. Formacao de frases.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Atividades que despertam a curiosidade, estimulam a leitura e criatividade tornando o aluno
protagonista do seu aprendizado. Na primeira imagem desenvolvi uma atividade chamada raspadinha da
leitura, trabalha a identificagdo de letras, silabas ou palavras, associando o som e sua grafia, incentivando
de modo ludico a realizagdo da leitura, na segunda imagem esse jogo didatico pode ser trabalhado como
jogo da memodria, a crianga é estimulada a ler de forma ltdica, na terceira imagem o jogo apresenta dados
com personagens e agdes em que o aluno sorteia e realiza a leitura, logo apds escrever a frase sorteada,
criando frases criativas e engragadas levando o aprendizado de modo prazeroso e divertido modificando a
abordagem de ensino que os alunos estio acostumados em sala de aula.

Cabe ressaltar que o reforgo escolar consegue mostrar as infinitas formas de abordar a crianga,
contrario de sala deaula, por se tratar de uma turma com muitas criangas, falta de recursos e muitas percep¢oes
de aprendizado, o reforgo avalia de forma individual, minimizar as distragoes de sala de aula, observa quais
as dificuldades individuais e trabalha através dessas dificuldades. Segundo Gontijo (2022), a diferenciagdo e a
individualiza¢do da abordagem aos alunos é de fundamental importéncia para que as dificuldades especificas
sejam superadas. O reconhecimento das dificuldades e a criagdo de estratégias de ensino se faz de grande
relevancia nesse processo, para isso o contato individual no qual se faz a identificagdo das defasagens especificas
nas areas de ensino e a proposicao de atividades mais atrativas se tornam ferramentas indispensaveis, para que

respeite o processo de aprendizado de cada aluno.
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Consideracoes finais

Conclui-se que a importancia do refor¢o escolar como apoio aos discentes que apresentam
dificuldades de acompanharem suas turmas é fundamental, o reforgo escolar esta cada vez mais se
tornando essencial, com propostas pedagdgicas e metodologicas, estratégias adequadas voltadas a
sanar os obstaculos que os alunos apresentam, contribuindo significativamente na vida dos alunos,
trabalhando sua confianga e autonomia, mostrando que ele é capaz de aprender.

O trabalho também abordou as teorias expressas em revisoes bibliograficas de autores e
professores que ressaltam a importancia do reforco escolar nos anos iniciais, percebendo que o
engessamento das metodologias de ensino muitas vezes tornam ineficaz o trabalho do docente,
fazendo que o papel do professor de refor¢o seja mais flexivel e adaptado a cada individuo
compreendendo qual método de ensino é apropriado para cada dificuldade.

E de grande importancia tornar a crianga capaz de perceber suas dificuldades, sem
constrangimentos, mas com o intuito de transpor essas barreiras, sendo assim as aulas de reforgo
escolar tem como objetivo que o aluno se coloque como observador analisando sua evolugdo, as
atividades propostas a ele, significando o aprendizado. Sendo assim o ambiente da sala de aula sera
de grande geragao de conhecimento e troca entre professor e aluno.

Ao final é importante salientar que a ponte entre o reforco escolar e o aluno com dificuldades
sO existe através da observacdo do desempenho escolar feita pelo docente regente da turma e a

iniciativa dos pais pela busca do complemento e auxilio no processo de alfabetizagio de cada crianca.
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