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Apresentacao

Este livro é fruto do Projeto “Formagdo Docente Continuada nos Anos Finais do
Ensino Fundamental: praticas colaborativas e inovadoras para o desenvolvimento curricular’,
estabelecido pelo Convénio n° 2131.11.0623, entre a Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
por meio do Centro de Educacgao (CE) e a Prefeitura de Jodo Pessoa, por meio da Secretaria
Municipal de Educagdo e Cultura (SEDEC). Desenvolvido nos anos de 2024 e 2025, o projeto
configurou-se como uma experiéncia formativa que envolveu professores e professoras dos Anos
Finais do Ensino Fundamental de toda a Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa. Trata-se
de uma realizagdo coletiva que materializa compromissos éticos, pedagdgicos e politicos com a
valorizacdo da escola publica e com o fortalecimento da docéncia como pratica social, intelectual
e transformadora.

No atual contexto das politicas publicas educacionais, marcado por desafios estruturais,
tensionamentos curriculares e demandas crescentes por equidade, inova¢ao e qualidade social da
educagdo, a formagdo continuada de professores e professoras assume centralidade estratégica.
O projeto reafirma a compreensao de que politicas de forma¢ao docente ganham sentido e
efetividade quando ancoradas em processos colaborativos, construidos a partir do dialogo entre
Universidade Publica e Escola Publica, reconhecendo docentes da educagao basica como sujeitos
de saber, produtores de conhecimento e protagonistas das transformacdes educativas.

A parceria estabelecida entre a UFPB e a SEDEC possibilitou a construgdo de um
espaco qualificado e fecundo de constru¢ao colaborativa de saberes. Longe de uma légica de
transferéncia vertical de conhecimentos, o projeto apostou em uma perspectiva formativa que
valoriza os cotidianos escolares, os territdrios, as experiéncias docentes e as multiplas culturas
que atravessam a escola publica, articulando-as a aportes teéricos, metodologicos e curriculares
produzidos no ambito da Universidade, particularmente do CE.

Os textos que compdem esta obra expressam essa tessitura colaborativa. Sao narrativas,
analises, relatos de experiéncia e reflexdes criticas que emergem das praticas docentes
desenvolvidas nas escolas, evidenciando a poténcia da formag¢ao continuada quando orientada

por principios de interculturalidade, justi¢a social, inova¢ao pedagogica e compromisso com o



direito a educagdo. Ao reunir vozes diversas, o livro reafirma que o desenvolvimento curricular
nao se faz por prescri¢des isoladas, mas por processos coletivos, contextualizados e socialmente
referenciados.

Dessa forma, a presente publicagdo desponta como um meio de socializagdo de saberes
e praticas que reafirmam a colabora¢do entre universidade e escola como estratégia estruturante
para o fortalecimento da educacgio publica, contribuindo para o debate contemporaneo sobre
formagdo docente e politicas educacionais comprometidas com a equidade e a qualidade

pedagodgica e social do ensino.

Profa. Dra. Adriana Valéria Santos Diniz'

1 Diretora do Centro de Educagdo da Universidade Federal da Paraiba



In: SEVERO, José Leonardo Rolim de Lima; ROCHA, Nathalia Fernandes Egito; CARVALHO,
Clévia Suyene Cunha de. Horizontes da Formagdo Docente Continuada na Educagiao
Basica: tessituras colaborativas entre Universidade e Escola. Porto Alegre: Trialogo, 2026.

CAPITULO I

UNIVERSIDADE E ESCOLA EM DIALOGO:
A FORMACAO DOCENTE CONTINUADA PARA
O DESENVOLVIMENTO CURRICULAR COMO
PROCESSO COLABORATIVO

José Leonardo Rolim de Lima Severo'
Nathalia Fernandes Egito Rocha?
Clévia Suyene Cunha de Carvalho’

"Universidade Federal da Paraiba - Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil;

jose.leonardo@academico.ufpb.br

*Universidade Federal da Paraiba - Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil;

nathaliafernandesufpb@gmail.com

3Secretaria Municipal de Educacio e Cultura - Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil;
cleviasuyene@educa.joaopessoa.gov.br

Introducao

A escola publica brasileira consiste em um territorio de disputa, no qual se
inscrevem lutas historicas pelo direito a educagdo e pela afirmacdo da cidadania em sua
plenitude. Em sua complexidade histdrica, a escola ¢ concebida como lugar de produgao
de saberes e de constru¢do de experiéncias formativas que possibilitam a criangas,
jovens, pessoas adultas e idosas elaborar projetos de vida, interpretar criticamente a
realidade e enfrentar desigualdades que marcam a sociedade brasileira (Libaneo, 2019).
Essa compreensdo implica reconhecer que a qualidade da educagdo escolar ndo se
esgota em indicadores isolados de rendimento, mas envolve processos formativos
capazes de articular conhecimentos, habilidades e valores que contribuam para o

desenvolvimento humano em uma perspectiva integral.


mailto:nathaliafernandesufpb@gmail.com

HORIZONTES DA FORMAGAO DOCENTE CONTINUADA NA EDUCAGAO BASICA:
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Por isso, a formag¢do continuada de professores(as) e pedagogas(os) ganha
centralidade como uma das condig¢des estruturantes das politicas educacionais voltadas a
garantia dos direitos de aprendizagem e ao fortalecimento da escola ptiblica como bem
comum. Em uma conjuntura marcada por transformagdes aceleradas nas esferas
econdmica, social, politica e cultural, torna-se indispensavel que os(as) profissionais da
educagdo se mantenham em permanente processo de atitude de estudo, reflexdo critica e
(re)construcdo de saberes, assumindo a docéncia como atividade intelectual e politica.

E nesse horizonte que se inscreve o projeto “Formagio Docente Continuada na
Educagao Infantil e nos Anos Finais do Ensino Fundamental: praticas inovadoras e
colaborativas para o desenvolvimento curricular”, resultante de convénio firmado entre
a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), por meio do Centro de Educagao, ¢ a
Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa, por intermédio da Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura. Desenvolvido nos anos de 2024 e 2025, o projeto teve como
objetivo estabelecer uma articulagdo propositiva entre universidade e Rede Municipal
de Ensino, orientada pela construc¢do coletiva de saberes e pela qualificacdo do trabalho
pedagdgico na perspectiva de uma educagdo publica inclusiva, equitativa e socialmente

referenciada.
Contexto institucional e coordenaciao pedagégica

No momento de implementagdo do projeto, a Rede Municipal de Ensino de
Joao Pessoa configurava-se como um sistema educacional de grande porte, composto
por 105 escolas distribuidas em diferentes territérios da cidade, atendendo
aproximadamente 77 mil estudantes da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e da
Educagao de Jovens e Adultos. Esse universo expressa a heterogeneidade de contextos
sociais, culturais e econdmicos que atravessam o cotidiano das unidades escolares,
exigindo politicas de formagdo que reconhecam as especificidades de cada territorio e,
a0 mesmo tempo, construam referenciais comuns para o trabalho pedagdgico. No
quadro docente, cerca de 3.000 professoras(es) compunham a Rede, sendo 1.200
atuando diretamente nos Anos Finais do Ensino Fundamental, etapa marcada por
desafios proprios relacionados a adolescéncia, ao aprofundamento dos conteudos e a

organizagao curricular por componentes.
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Nesse contexto, a proposta curricular da Rede de Jodo Pessoa, elaborada entre
2021 e 2024 a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ganha destaque como
referéncia para as agdes do projeto. Diferentemente de uma simples adaptagdo de
documentos nacionais, o texto curricular municipal é apresentado como producao
autoral, construida coletivamente por docentes e especialistas em processos de escuta e
debate, com intuito de reestruturar a proposta em didlogo as demandas contemporaneas
da escola, as bases normativas vigentes, os avangos tedrico-metodolégicos do campo
pedagdgico e a diversidade dos contextos escolares e territdrios comunitarios. Ao
valorizar a participacdo dos(as) docentes e especialistas, o documento situa a escola
como espaco de elaboragdo de sentidos sobre o conhecimento escolar e sobre a docéncia
(Roldao, 2017), recusando leituras reducionistas da BNCC e reafirmando a importancia
de curriculos contextualizados e comprometidos com a equidade.

O projeto de formacdo continuada nos Anos Finais do Ensino Fundamental
(AFEF) tem essa proposta curricular como referéncia para problematizar os desafios da
docéncia nessa etapa, a0 mesmo tempo em que se propde a criar condi¢cdes para que
os(as) professores(as) possam apropria-la criticamente, reinterpretando-a a partir de suas
realidades. Isso implica reconhecer que a simples existéncia de um documento
curricular ndo garante sua efetivagdo na pratica, pois ¢ necessario produzir espagos
formativos que problematizem concepg¢des e decisdes didaticas, articulando-as as
experiéncias concretas das escolas e as demandas dos(as) estudantes e suas
comunidades. Assim, o projeto se organiza como dispositivo de mediacdo entre
politicas curriculares e pratica docente, tendo a formagdo como eixo de sustentacao.

A coordenagdo pedagdgica do projeto emerge, nesse contexto, como instancia
estratégica responsavel por articular expectativas institucionais, objetivos coletivos,
praticas individuais e impactos desejados. Inspirada em referenciais da Pedagogia como
ciéncia da educacao (Pimenta; Pinto; Severo, 2022), a coordenagao ¢ concebida como
espacgo de trabalho intelectual e politico que demanda pesquisa, sistematizagdo e analise
de dados, planejamento colaborativo e acompanhamento sistematico das agdes
formativas. Para além de operar protocolos organizativos, a coordenacdo pedagogica
assume a tarefa de mediar relacdes entre universidade e rede, entre diferentes equipes,

entre tempos e espagos de formagdo, buscando garantir coesdo institucional e
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consisténcia metodologica ao percurso formativo.

Dando concretude a tal concepgdo, a execugdo do projeto contou com uma
agenda de coordenagdo que combinou reunides organizativas e pedagogicas, momentos
de estudo interno, definigdo e revisdo de estratégias de intervengao, além da criacdo de
instrumentos de coleta e andlise de dados que subsidiassem o planejamento e a
avaliacdo das acgdes. A realizacdo de ciclos de monitoramento com participacao de
equipes gestoras, estudantes, professores(as), pedagogas(os) e representantes da
Secretaria, permitiu acompanhar, em diferentes momentos, os efeitos das acgoes,
identificar avancos e limites, e realimentar o processo formativo com base em
evidéncias. Essa dindmica refor¢a a compreensdo da coordenacdo pedagdgica como
pratica praxiologica, em que reflexdo e acao se articulam de forma continua.

A constituigdo da equipe executora, composta por professores(as)
formadores(as) e estudantes de graduacdo bolsistas selecionados por editais publicos, é
apresentada como componente essencial da estratégia formativa. Uma vez constituida,
essa equipe passou a ser ela propria sujeito de formacdo, participando de encontros,
estudos e momentos de planejamento nos quais se buscou alinhar concepgdes, construir
convergéncias e desenvolver capacidades coletivas para a condugdo dos objetivos
institucionais.

A énfase no cardter colaborativo do projeto define os movimentos
metodoldgicos do projeto como espago de co-criacdo formativa (Pimenta, 2005). A
participacdo ativa de formadores(as), bolsistas, professores(as) da Rede Municipal de
Ensino e representantes da Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura (SEDEC) de
Jodo Pessoa, ¢ concebida como condi¢do para a constru¢ao compartilhada de estratégias
metodoldgicas, para a negociacdo de sentidos e para o reconhecimento de diferentes
vozes na defini¢do das prioridades formativas. Nessa perspectiva, o projeto configura-se
como espaco de aprendizagem coletiva, no qual se constroem pertencimentos, sao
ressignificadas experiéncias e se consolidam praticas de didlogo que desafiam logicas

hierarquicas e centralizadoras.
Itinerarios colaborativos com professores(as) da Educacio Basica

O planejamento das agdes formativas com os(as) professores(as) dos Anos
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Finais do Ensino Fundamental partiu de uma compreensdo dialdgica e contextualizada,
que tomou como ponto de partida o mapeamento de necessidades formativas realizado
entre janeiro e fevereiro de 2024. Esse processo, conduzido por meio de formulario
virtual aplicado a 570 docentes em atividade, ndo se limitou a coleta de dados
quantitativos, mas constituiu um movimento politico de escuta sensivel as realidades
escolares, permitindo identificar perfis demograficos, interesses tematicos e demandas
curriculares que dialogassem diretamente com os desafios vividos no cotidiano das salas
de aula. Com 71% de respondentes mulheres e 39% homens, distribuidos em faixas
etarias de 20 a 63 anos, com predominancia entre 30 e 40 anos (37%), o mapeamento
revelou um quadro plural de sujeitos e experiéncias, posicionando a Universidade como
parceira disponivel para negociacdes intersubjetivas que respeitassem as especificidades
territoriais e profissionais.

As respostas apontaram um conjunto diversificado de interesses, com 66%
dos(as) docentes expressando desejo de aprofundar metodologias ativas e inovadoras,
especialmente no uso de tecnologias (44%), ¢ 61% buscando ampliar saberes
especificos de seus componentes curriculares. Outros temas emergentes incluiram
estratégias de inclusdo escolar para pessoas com deficiéncias e condi¢des atipicas
(35%), abordagens para diversidades culturais, étnico-raciais e de género (32%) e
questdoes de convivéncia escolar, educagao socioemocional e relagdes
professor(a)-aluno(a) (27%). Esse diagndstico permitiu organizar oito eixos tematicos
que orientaram o planejamento dos encontros formativos: debates sobre aprendizagem e
desempenho nos anos finais; engajamento docente e inovacao curricular; metodologias
didaticas disciplinares e interdisciplinares; acessibilidade inclusiva; competéncias
socioemocionais e cultura de paz; educacdo de jovens e adultos; competéncias digitais;
e praticas de leitura e escrita como bases das aprendizagens.

A estruturacdo dos ciclos formativos, cada um composto por dois encontros
mensais consecutivos sobre a mesma tematica, seguiu uma légica de continuidade e
aprofundamento progressivo, alinhada a concepcdo de formacdo continuada como
processo colaborativo em comunidades de pratica. Inspirados em Imbernén (2010), os
ciclos articularam exploracdo conceitual, analise de praticas, sistematizacdo de

experiéncias e intercdmbio entre pares, configurando-se como espacos de construgdo
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coletiva de repertorios tedrico-praticos. O fio condutor foi a articulagdo entre um tema
nuclear, delimitado pelo(a) formador(a) a partir do diagnostico e da proposta curricular
da Rede, e um tema integrador, que promovia conexdes interdisciplinares e orientava
problematizagdes comuns aos desafios pedagdgicos contemporaneos.

Essa organizacdo pautou-se em cinco movimentos articulados, pensados como

etapas dinamicas e interdependentes do processo formativo:

1) Contextualizacdo, que aproximava o tema as percepcdes € experiéncias
prévias dos(as) professores(as), ancorando o debate em problematizagdes
significativas;

2) Sistematizacdo, que estabelecia conexdes entre referéncias conceituais e
vivenciais, consolidando bases tedrico-metodoldgicas;

3) Experimentacio, momento de ativagdo do senso pratico por meio de
vivéncias didaticas criativas;

4) Socializaciio, que ampliava o didlogo entre pares e fortalecia o pertencimento
coletivo;

5) Mobilizacdo, dedicada a projecdo de agdes para o cotidiano escolar,

favorecendo a transposi¢ao da reflexao para a pratica.

Essa estrutura permitiu que os encontros mensais, de periodicidade regular,
delimitassem espagos de reflexao privilegiados nos ambitos disciplinares, atendendo as
particularidades do ensino de contetdos especificos enquanto articulavam temas
integradores comuns a toda a Rede.

Ao longo de 2024 e 2025, foram promovidos 16 encontros formativos junto a
26 turmas de professores(as) de todos os componentes curriculares, com a seguinte
projecao tematica: de perspectivas contemporaneas sobre aprendizagens disciplinares
(margo-abril/2024) a avaliacdo da aprendizagem (maio-julho/2024), engajamento
discente e equidade (agosto-setembro/2024), aprendizagens da docéncia
(outubro-novembro/2024), planejamento para integracao curricular
(fevereiro-marco/2025), leitura e escrita (abril-maio/2025), educagdo especial inclusiva
(julho-agosto/2025) e didlogos sobre educagdo de jovens e adultos

(setembro-outubro/2025). Os registros de inscri¢do e frequéncia indicam que, em média,
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700 a 800 professoras e professores participaram dos encontros formativos mensais.
Para fomentar o didlogo extra-componente, a sistematica do projeto contou,
também, com os Seminarios Integradores e o Encontro Integrador, os quais se
configuraram como eventos intercalados aos ciclos de encontros formativos,
funcionando como dispositivos de sintese, avaliacdo e proposi¢do de encaminhamentos
voltados ao aperfeicoamento das experiéncias formativas desenvolvidas ao longo do

projeto. Os temas, os objetivos, as datas e a quantidade de publico participante sdo

apresentados no quadro a seguir.

Quadro 1: Circuito de eventos integradores em 2024 e 2025

Atividade

Tema

Objetivo

Data

I Seminario
Integrador

Praticas curriculares
e equidade

Promover a reflexo critica sobre as
relagdes entre curriculo e equidade,
analisando o papel dos(as)
professores(as) e da escola publica e
na garantia do direito a aprendizagem
para todos os estudantes.

01 02 de
fevereiro de
2024

II Seminério Avaliagdo da Subsidiar reflexdes com elementos 07 e 08 de
Integrador aprendizagem e propositivos para decisdes junho de
equidade: caminhos | didatico-curriculares no que concerne | 2024
didaticos aos objetos e as estratégias de
avaliacdo da aprendizagem na
perspectiva de uma escola
socialmente justa.
IIT Seminario | Aprendizagem e Problematizar as mediagdes didaticas | 30 de
Integrador desenvolvimento na | para o desenvolvimento do curriculo | janeiro de
adolescéncia: nos anos finais, considerando os 2025
aspectos didaticos e | processos de aprendizagem e
socioemocionais desenvolvimento na adolescéncia,
com énfase nos aspectos didaticos e
socioemocionais.
IV Seminario | Estratégias Conhecer, analisar e problematizar 06 de junho
Integrador didatico-curriculare | estratégias didatico-curriculares para | de 2025

s para a educagdo
especial na
perspectiva
inclusiva

a educacdo especial na perspectiva
inclusiva
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I Encontro Aprendizagens Refletir sobre os impactos da 13,17,18¢

Integrador da/na docéncia: experiéncia de formacdo continuada 19 de
tessituras pessoais € | no projeto como espaco de mudangas | novembro
coletivas pessoais, coletivas e institucionais. de 2025

Fonte: arquivos da coordenagao (2025).

Esses eventos, com dinamicas variadas (palestras, mesas redondas, rodas de
prosa didatica, apresentacdes culturais), ampliaram o didlogo entre componentes
curriculares, fomentando reflexdes sobre temas mais abrangentes envolvendo a escola
publica e o trabalho docente no contexto de desafios contemporaneos.

Em funcdo do planejamento de eventos da SEDEC voltados a formagao de
docentes da rede, o primeiro e o terceiro semindrios foram realizados no contexto da
programacao da XII e da XIII Jornada de Formagdo de Educadores do Municipio
(JOFEM). Ja o ultimo semindrio previsto foi organizado na forma de encontro
integrador. Essas altera¢des levaram em consideracao dificuldades de ordem logistica,
organizacional e de agenda, bem como a necessidade de ampliar a participacao dos(as)
docentes.

Os dados produzidos no contexto da aplicagdo, em novembro de 2025, de um
formulario para registro de avaliagdo final pelos(as) participantes indicam niveis de
satisfacdo que confirmam a relevancia das agdes formativas desenvolvidas ao longo do
projeto. As respostas evidenciaram a pertinéncia dos temas abordados, a qualidade das
mediacdoes docentes e a adequacdo das metodologias utilizadas, reafirmando a
importancia de propostas que articulem estudo teérico, analise da pratica e colaboracdo
entre profissionais. Além disso, os resultados apontaram que a organizagdo dos
encontros, a pertinéncia dos temas e a possibilidade de interacdo entre pares
contribuiram significativamente para a percep¢do de aprendizagem e para o
engajamento das(os) participantes. Esses elementos reforcam o potencial do projeto
para qualificar o trabalho pedagdgico no ambito escolar e fortalecer a cultura de
formacao continuada na Rede e nas unidades escolares.

Dada sua extensdo, o formulario reuniu um volume consideravel de dados
avaliativos sobre diferentes dimensdes da experiéncia formativa e aos segmentos de

pessoas envolvidas no projeto. No que se refere, diretamente, a avaliagdo por parte
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dos(as) professores(as) da Educacao Basica, os dados apontam um padrao de alto nivel
de satisfacdo quanto ao formato presencial, temas, metodologias e impactos positivos do
projeto na trajetoria individual das(os) docentes e na cultura institucional da Rede.

Entre os(as) 886 respondentes, 70.1% recomenda o projeto (notas 4-5 em uma
escala likert de probabilidade de recomendacdo do projeto a um colega), revelando
aceitacdo majoritaria. Um percentual de 74% de respondentes indica alto nivel de
motivagdo para participacdo nas atividades e 86% considera que as estratégias
metodoldgicas favoreceram o envolvimento ativo. A valorizacdo do(a) formador(a)
exprime-se pela menor variagdo de respostas a escala likert entre todos os itens do
formulario; 86% dos respondentes demonstram plena satisfagdo com as formas de
conducao adotadas nos encontros. A maioria dos(as) professores(as) e pedagogas(os)
(75%), sinalizou que a sala de aula, a escola e as aprendizagens discentes foram o eixo
central da formacao em detrimento a abordagens conceituais descontextualizadas.

Uma avaliacdo sist€émica das agOes e resultados ainda estd em curso,
considerando que as atividades foram concluidas no momento da escrita deste texto.
Contudo, ja ¢ possivel reconhecer alguns impactos respaldados em percepgdes coletivas
externalizadas durante os momentos de discussdo sobre o projeto. Entre os efeitos
identificados, destaca-se a valorizagdo da escola como territorio de saberes e o
reconhecimento de docentes e pedagogas(os) como sujeitos de conhecimento, cuja
experiéncia constitui referéncia fundamental para a construgdo das acdes formativas.
Observou-se, também, o fortalecimento da cultura formativa da rede, expresso na
ampliacao de praticas de reflexdo conjunta € na consolidacao de espacos de didlogo
entre profissionais. Ademais, foi possivel perceber uma maior integracdo entre os
diferentes segmentos envolvidos no trabalho pedagogico, favorecendo a cooperacao no
enfrentamento dos desafios cotidianos. Evidenciou-se, ainda, o estimulo a praticas
inovadoras e colaborativas nas escolas, indicando que o projeto contribuiu para a
emergéncia de iniciativas que articulam criatividade, corresponsabilidade e

intencionalidade pedagdgica no desenvolvimento curricular.
Conclusoes provisorias

As agdes do projeto destacam a extensdo universitaria como articulador
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essencial entre Universidade Publica e Educagdo Basica, construindo praticas
formativas alinhadas as demandas reais da escola publica. Essa interlocucdo integra
saberes académicos e experiéncias docentes, qualificando o trabalho de professores(as)
e reafirmando a formagdo continuada como base para politicas que garantam direitos de
aprendizagem e desenvolvimento curricular equitativo.

O horizonte tragado ¢ a ampliagdo de praticas colaborativas entre UFPB e Rede
Municipal de Ensino de Jodo Pessoa, com mecanismos sistematicos de
acompanhamento e avaliagdo para politicas formativas pertinentes aos desafios locais.
Essa continuidade afirma o compromisso com aprendizagens significativas e a escola
publica como espago de emancipagdo humana (Freire, 1987).

A Universidade Publica emerge como forga contra hegemonica a modelos
privatistas que fragilizam a luta pela educacao equitativa, especialmente em contexto de
ataques conservadores a democracia, a Pedagogia, a escola e ao conhecimento. Sua
articulacdo dialogal com a Educacao Basica ¢ estratégica para defender e promover as
finalidades emancipatdrias da escola publicaAs agdes do projeto destacam a extensio
universitaria como articulador essencial entre Universidade Publica e Educacao Basica,
construindo praticas formativas alinhadas as demandas reais da escola publica. Essa
interlocu¢do integra saberes académicos e experiéncias docentes, qualificando o
trabalho de professores(as) e reafirmando a formagdo continuada como base para
politicas que garantam direitos de aprendizagem e desenvolvimento curricular
equitativo.

O horizonte tragado ¢ a ampliagdo de praticas colaborativas entre UFPB e Rede
Municipal de Ensino de Jodo Pessoa, com mecanismos sistematicos de
acompanhamento e avaliagdo para politicas formativas pertinentes aos desafios locais.
Essa continuidade afirma o compromisso com aprendizagens significativas e a escola
publica como espago de emancipagdo humana (Freire, 1987).

A Universidade Publica emerge como forga contra hegemonica a modelos
privatistas que fragilizam a luta pela educacao equitativa, especialmente em contexto de
ataques conservadores a democracia, a Pedagogia, a escola e ao conhecimento. Sua
articulacdo dialogal com a Educacao Basica ¢ estratégica para defender e promover as

finalidades emancipatorias da escola publica.
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Introducao

No turbilhdo de crises ambientais, politicas e sociais que assolam o planeta,
educar parece se tornar um ato de resisténcia que desafia o colapso iminente e propde
um adiamento do fim do mundo (Krenak, 2019). Nesse cendrio, o ensino de Ciéncias
pode ser repensado como um espaco de liberdade, transgressdo, invengdo e criagdo, no
qual nao apenas se ensinam conteudos cientificos, mas também se transformam praticas
e subjetividades.

Considerando isso, a escola ndo pode ficar fora desse jogo de produgdo de
conhecimento e deve avancar no debate e na defesa das Ciéncias, enquanto
possibilidade para a desconstru¢do da negagdo do conhecimento que ainda esta presente
na sociedade - assistimos tristemente a ascensao da desinformacdo, sobretudo na
pandemia de Covid 19, sob a ingeréncia da extrema direita (2019-2022).

Assim, defendemos um ensino que prioriza o conhecimento cientifico como
resisténcia ao negacionismo e comprometido em adiar o fim do mundo, conforme nos
convida Krenak (2019), Siissekind, Merladet e d’Avignon (2022) e Dutra-Pereira
(2022).
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Tal defesa colabora, consequentemente, para a construcdo de uma sociedade

diversa, justa e pluricultural (Dutra-Pereira; Tindco, 2025). Neste sentido,

[...] os Estudos Culturais tém sido caracterizados como saberes némades,
polimérficos, transgressivos, antropofagicos e plurais, pode se afirmar que
eles também s3o marcados pela marginalidade. Seus praticantes ndo buscam
ser situagéio, mas (0)posigdo; ndo procuram tanto por consensos, mas travam
batalhas e embates criticos consigo mesmos, com os saberes tidos como
consolidados na Academia, com os entendimentos naturalizados acerca dos
espagos educativos e dos sujeitos que neles habitam, com as abordagens
cristalizadas de pesquisa da/na escola, bem como lutam contra as explica¢des
mais evidentes para os mais diversos (e complexos) comportamentos e
fendmenos. Ou seja, os praticantes destes estudos ndo buscam assumir o
papel de privilegiados propositores de solu¢des imediatas para problematicas
que afetam as sociedades contemporaneas - preocupam-se, no entanto, com a
indica¢do de tais problematicas, com o mapeamento de suas condi¢des de
possibilidade, com a investigagdo dos modos ou das circunstancias de sua
emergéncia, bem como das praticas ¢ dos sujeitos implicados em tais
problematicas, sendo essas as agdes politicas com as quais tais estudos,
predominantemente, se ocupam. (BONIN ez al., 2020, p. 2-3).

Desse modo, na condugdo dessa concepcao de ensino, o trabalho docente se
caracteriza como um dos principais (com)ponentes. Essa agao docente, por sua vez, nao
¢ isenta da subjetividade (Deleuze; Guattari, 2011a; 2011b; Rolnik, 2018) do e da
docente, estando sua marca evidente na ciéncia que ensina. Dessa forma, viver a ciéncia
e, consequentemente ensind-la, perpassa por marcas em instantes de um espagotempo de
historias que precisam ser contadas e rememoradas, para retomar as reflexdes sobre o
que ensinamos, para quem ensinamos, porqué ensinamos € CcOomo ensinamos
(Dutra-Pereira, 2019).

Considerando isso, ensinar ciéncias ndo esta distante do movimento de contar
praticas pedagdgicas que estdo em nossas memorias afetivas, nas criacoes de nossos
desejos (Rolnik, 2011). Nao ¢ a toa que muitas pessoas lembram de plantar e observar o
crescimento do pé de feijdo, os risos quando aprendiam as partes dos corpos humanos,
ou até¢ mesmo aprender os nomes de todos os planetas e reforgar a ideia de que s6 ha
vida na Terra. Mas algo mudou. E muito! Ensinar ciéncias exige coragem, ousadia. E
quebrar correntes ultrapassadas. E resistir aos obstaculos epistemologicos,
metodolégicos. E ensinar ciéncias para um metodologia anti-ativa, que o neoliberalismo
tem nos empurrado diariamente, sob a égide do discurso de inovagdo. E contrapor

outros modos de pensar uma ciéncias que refutem a ingenuidade, a ignorancia e,
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sobretudo, o analfabetismo cientifico. E ensinar ciéncias para a defesa de uma vida nio
cafetinada, como ensinou Rolnik (2018).

E nesse contexto de tentativas, em que nos inserimos nos encontros de
formacao continuada com os/as professores/as de Ciéncias da Rede Municipal de ensino
de Jodo Pessoa - Paraiba. As agdes sdo subsidiadas pelo projeto de extensdo “Formagao
Docente Continuada na Educacao Infantil e nos Anos Finais do Ensino Fundamental:
Praticas Colaborativas e Inovadoras para o Desenvolvimento Curricular”, fruto do
convénio entre a Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa (PMJP) e a Universidade Federal
da Paraiba (UFPB). A partir de nossas experiéncias nos encontros formativos que
ocorreram ao longo de 2024, nosso objetivo principal com este trabalho ¢ o de relatar os
resultados do projeto a partir da produgdo dos/as professores/as cursistas sobre a ciéncia
que ensinam ¢ a reflexdo na luta pelo adiamento do fim do mundo com os cotidianos
escolares afetados pelos artefatos socioculturaisambientais.

Neste trabalho, portanto, apresentaremos nosso referencial tedrico para os
encontros formativos. Em seguida expomos os principais desdobramentos da formacao
continuada no ano de 2024 e, por fim, as consideragdes retomando nosso objetivo apds
a discussdo estabelecida. Este capitulo trata-se de uma expansdo de um resumo
expandido apresentado em evento académico menor (Deleuze; Guattari, 2015;
Dutra-Pereira, 2025). Dessa forma, apresentamos aqui uma consolidagao das agdes
formativas desenvolvidas no primeiro ano do projeto destacando as potencialidades do
trabalho colaborativo entre escola e universidade e entre os/as professores/as de
Ciéncias, na medida em que estabelecemos uma rede de articulagdo entre os proprios

docentes durante o primeiro ano de formacao.

Artistar A Docéncia Para Adiar o “Fim Do Mundo”

E se ensinar ciéncias fosse um modo de “artistar” o mundo? E se a docéncia
pudesse ser uma performance sensivel que toca, mexe ¢ move o futuro? Essas sdo
algumas das perguntas que conduzem a formacdo continuada com professores e
professoras de Ciéncias dos Anos Finais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de

Jodo Pessoa. Temos defendido que a formagao continuada de professoras e professores,
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deve ser baseada na producdao de conhecimento, a partir das narrativas e historias de
vida dos/as professores/as, perpassando por questdes de curriculo, avaliagdo e
engajamento discente e docente.

Nesse sentido, partimos do pressuposto do curriculo como uma criagao
cotidiana, como sugere Oliveira (2016). Sobre esse tema, Caldas e Alves (2014)
refletem sobre o conhecimento cientifico construindo no dia-a-dia e seus impactos no

cotidiano e na educacdo. Nas palavras das autoras,

[...] as praticas comuns, as experiéncias singulares, as solidariedades ¢ as lutas
que organizamos em espagostemposdiversos ¢ diversificados, nos cotidianos
em que vivemos, podem constituir, a0 mesmo tempo, a “paisagem de uma
pesquisa” e “uma maneira de caminhar”. Ele nos provoca a interrogar as
operagdes de usuarios ou as maneiras de fazer que, para além de ajuste e
submissdo, engendram também desvios, taticas e artimanhas que possibilitam
a criagdo, dia a dia, de outros mundos possiveis nas contingéncias do momento
e do local. E nesse sentido que interrogamos os modos de fazer e legitimar as
ciéncias e, em especial, a Educacdo, como campo cientifico. (Caldas; Alves,
2014, p. 202-203).

Dessa forma, as autoras defendem que o desafio a ser superado nao se trata da
divulgagdo da producdo cientifica aos sujeitos de fora da academia, mas sim na busca de
espagostemposdiversos que possam proporcionar um dialogo igualitario entre as partes.
Isso se d& pela necessidade de levar em consideragdo o conhecimento no ensino de
Ciéncias produzido no cotidiano, entendendo esses espacos e seres ndo como puramente
objetos de pesquisa ou experimentos, mas como produtores do saber, que ndo se
distanciam de suas historias, de seus afetos, dos perceptos e da corporificagdes.

Com isso, Emilido e Lontra (2017) elencam algumas discussdes e esteredtipos
que envolvem a formagao continuada de professores/as. Dentre eles, as autoras chamam
a aten¢do para a problematica da classificacao dos saberesfazeres docentes, defendendo
que “[...] as pesquisas buscam, no cotidiano das escolas, compreender xs professorxs,
seus modos de trabalhar e os valores que deles participam, sem um carater de
julgamento e estabelecimento de “certo” e “errado”.” (Emilido e Lontra, 2017, p. 4).

Logo, o trabalho a ser desenvolvido na formacao continuada de professores deve
partir do principio democratico que viabiliza os sujeitos participantes como
praticantespensantes (Oliveira, 2013). Ademais, entendendo a importdncia da

pluralidade dos saberesfazeres, concordamos com Oliveira (2016) ao defender que toda
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pratica docente tem por tras uma concepgao de ensino que, por sua vez, ¢ politica e foi

influenciada por outras praticas politicas.

[...] a pratica, numa atitude encarnada, configurando uma politica cognitiva
corporificada nas a¢des de quem se langa na tarefa de conhecer e intervir
sobre a realidade. Produzir conhecimento e produzir realidade se tomam face
e contraface da experiéncia cognitiva, o que impde a complexidade
ético-estético-politica da ac¢do do pesquisador. Ndo se chega a cognigdo
inventiva por adesdo tedrica, mas por praticas cognitivas efetivas e
encarnadas. (Passos; Kastrup; Escossia, 2020, p. 203).

Nesse sentido, viabilizar um ensino das Ciéncias nos dias atuais € uma
resisténcia politica contra o negacionismo e a desinformacao, principalmente quando
levamos em consideragdo a propagacdo do discurso anti-cientifico e da degradacdo
ambiental no mundo. Assim, podemos entender a docéncia como fonte de diversidade
rica, na medida em que a ciéncia que ensina de alguma forma se manifesta de forma
artistica e luta para adiar o fim do mundo (Krenak, 2019). De forma andloga, e se, no
fundo, ensinar Ciéncias fosse um modo de cuidar do mundo adiando seu fim através de
cada pequeno encontro, cada diferenca respeitada, cada subjetividade acolhida? Qual
ciéncia queremos ensinar para continuar a viver, para continuar a criar mundos
possiveis?

Em linhas gerais, podemos “artistar” a docéncia nas ciéncias para adiar o fim
do mundo, pensando nela como um conjunto de saberesfazeres praticados por
praticantespensantes em seus cotidianos. E preciso que os/as docentes de Ciéncias, na
formacgao continuada, possam

[...] possibilitar as suas proprias condicdes de invencdo; o que implica
engendrar um solo comum as cria¢des originais. Docéncia, como abertura
direta para o jogo da diferenca das matérias, engajada em um processo de
desdobramento continuo [...] Docéncia que consiste a0 mesmo tempo, em
uma arte, um saber e uma technai da traducdo, liberta da oposicdo entre
conhecimento arraigado e conhecimento adquirido. [...] Docéncia que realiza
construcdes autdnomas, aglutinando momentos de véspera com cenas de

anteontem e expressando o eterno retorno da diferenca em seu carater
infinitivo. (Corazza, 2006, p. 13).

Refletir sobre o desenvolvimento curricular no contexto da formagao
continuada implica, portanto, estarmos atentos ao didlogo e a construcdo de saberes

pelo(a) profissional da educagdo que vivencia a implementagdo desse curriculo. Nesse
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sentido, a narratividade, quando integrada a essa perspectiva, pode evidenciar praticas e
conhecimentos essenciais para a formagdo continuada e, ao ser articulada em uma rede
— neste caso, entre professores(as) de Ciéncias, possibilita que essa concretizacao ocorra

de maneira criativa e artistica.

Os Desdobramentos Dos Encontros Formativos

Durante cada etapa da formagdo, os temas integradores foram abordados a
partir da perspectiva do ensino de Ciéncias, tomando como ponto de partida as
trajetorias profissionais dos/as docentes. Nesse contexto, as atividades alternam entre
discussdes teodricas e atividades praticas, com o objetivo de articular esses dois eixos e,
consequentemente, estimular a participacao ativa dos/as professores/as. Como forma de
artistar a temadtica, compondo os artefatos culturais entre historias de vida, percurso
formativo e praticas no ensino de Ciéncias, os/as professores/as foram convidados a
movimentarem seus cOrpos que ensinam € expressarem, em pequenos € sempre no
grande grupo, os sentimentos a partir das producdes diversas durante todos os
encontros, promovendo a troca de experiéncias e fortalecendo a integracdo do corpo
docente de Ciéncias da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa.

No primeiro tema integrador intitulado, “Aprendizagem e a proposta curricular
da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa” foi proposto aos docentes que
registrassem de forma sistematizada um boletim de praticas pedagdgicas ja realizadas
na rede. Assim, os professores/as apresentaram suas praticas pedagodgicas a seus
colegas, compartilhando o processo de construcdo, execucao e resultados. De modo
geral, esse movimento valorizou o conhecimento profissional docente, na medida em

que socializaram suas experiéncias.
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Figura 1: Socializag@o de Atividade

Fonte: Acervo dos autores.

Para o tema ‘“Avaliacio da Aprendizagem”, mantivemos a proposta de
trabalhar com as perspectivas dos/as professores/as, buscando potencializar as
discussdes para avaliacdo no ensino de Ciéncias. Assim, foram elaborados cartazes
tecendo consideragdes acerca dos processos avaliativos da rede. Como desdobramentos,
foi perceptivel o encorajamento dos docentes na realizagdo de olimpiadas cientificas
bem como os entraves advindos de politicas neoliberais para os procedimentos de

avaliagao.

Figura 2: Cartazes sobre Avaliagdo da Aprendizagem

Fonte: Acervo dos autores.
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No segundo semestre de 2024, foram trabalhados os temas “Engajamento
Discente” e “Engajamento Docente”. Em relagdo ao primeiro, os/as professores/as
foram convidados a escreverem cartas destinadas a seus estudantes desengajados. A
partir dessa atividade, analisamos como o género textual carta pode potencializar afetos

e revelar estratégias para a valorizagdo estudantil.

Figura 3: Produg@o das cartas

Fonte: Acervo dos autores.

Posteriormente, para a tematica de engajamento docente, realizamos atividades
que estimulam a socializagdo de memorias e afetos que ainda justificam o fazer docente
dos/as professores/as. A partir das mediagdes realizadas, foram elaboradas obras de arte
como uma janela para o percurso formativo dos/as professores/as, destacando o que
as/os levaram ao exercicio da docéncia € como estdo atualmente. Além disso, como
finalizagdo do ano foi realizada uma aula campo nos levando a refletir sobre como o
ensino de Ciéncias ¢ uma luta em defesa do mundo em que vivemos, e que essa defesa é

uma resisténcia.

Figura 4: Obras sobre a trajetoria docente
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Consideracoes Finais

Ao longo do curso, novas perspectivas sobre o ensino foram sendo levantadas
pelos docentes, tanto em aspectos praticos quanto em reflexdes mais profundas acerca
do significado e dos desafios de ensinar Ciéncias. O projeto estd possibilitando uma
reflexdo acerca da pratica ja existente no ensino de Ciéncias na medida em que os/as
professores/as se engajam nas atividades, promovendo um espago de trabalho
colaborativo e de reafirmacgdo na profissdo. A experiéncia descrita reafirma o Ensino de
Ciéncias como um ato politico e poético, um espago onde se disputam sentidos, se
ressignificam praticas e se criam novas possibilidades de existéncia.

Ademais, a metodologia utilizada de trabalhar com os artefatos culturais, com
as historias de vida, com a propria pratica docente e (re)pensar o Ensino de Ciéncias, se
mostrou uma proposta potencializadora ao estudar com os cotidianos da sala de aula
tendo como elemento central a andlise, valorizagdo e ampliacdo dos saberesfazeres
docentes em suas diferengas. Em suma, a formacao continuada de Ciéncias quando
“artistada”, ndo ¢ mais sobre o que ensinar, mas sobre como inventar espagos onde a
vida flores¢a, onde o saber ndo seja um instrumento de controle, mas de liberdade.

Ao longo dos encontros, cheios de producdes de vida, as narrativas e
experiéncias docentes emergiram nao apenas como pontos de reflexdo, mas como
dispositivos de resisténcia frente ao negacionismo e as politicas que enfraquecem o
compromisso com uma educagdo emancipadora. Os encontros mostram que ensinar
Ciéncias nao se limita a transmissdo de conteudos, mas se entrelaga com os modos
como habitamos e produzimos mundo(s).

O projeto permite que os/as docentes se reconhe¢am como
praticantespensantes, sujeitos que ndo apenas operam sobre um curriculo imposto, mas
que o reinventam cotidianamente, ancorados em suas historias, afetos e experiéncias.
Neste cenario de incertezas, ensinar e aprender Ciéncias ndo ¢ apenas uma agao técnica,
mas um compromisso ético e estético de adiar o fim do mundo — um gesto de cuidado
com as diferengas, com os territdrios, com as vidas que insistem em aprender, resistir €

existir.
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Introducao

Ao (re)pensar os horizontes da formagdo continuada nos Anos Finais do
Ensino Fundamental e na relacdo estabelecida entre a Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) e a Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa (PMJP), somos convidados a refletir
sobre as potencialidades dessa colaboragdo para a promocao de uma formacao docente
pautada na construcao de conhecimentos de forma coletiva entre as duas instituigcdes: a
universidade publica e a escola publica.

Dessa forma, o projeto tem como objetivo oferecer oportunidades de formagao
continuada para os(as) professores(as) que atuam nos Anos Finais do Ensino

Fundamental. Para isso, estabelece-se uma parceria entre a UFPB e a PMJP. A proposta
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busca aproximar os(as) docentes da universidade dos(as) profissionais da rede
municipal de ensino, que atuam com diferentes faixas etdrias, com o proposito de
construir experiéncias formativas que sirvam como espago de producao de
conhecimentos voltados ao desenvolvimento profissional docente, especialmente diante
dos desafios cotidianos relacionados a construgao do curriculo escolar.

Desde margo de 2024, o projeto tem se empenhado em tornar mais dinamico o
processo de formacgao continuada voltado para docentes dos Anos Finais, promovendo
encontros mensais que favorecem a troca de conhecimentos e experiéncias entre
professores(as) de uma mesma area de ensino. Além disso, sdo realizados os Seminarios
Formativos Integradores (SFI), momento em que os(as) educadores(as) da rede publica
municipal tiveram a oportunidade de participar de didlogos diversos, contemplando os
profissionais dos componentes curriculares ofertados nos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Nesse aspecto, quando pensamos os desdobramentos dos seminarios nos

voltamos a proposta da extensao universitaria que

[...] deve ser entendida como o processo que articula o ensino e a pesquisa,
enquanto interagem conjuntamente, criando um vinculo fecundante entre a
Universidade e a sociedade, no sentido de levar a esta a contribuicdo do
conhecimento para sua transformagao. (Severino, 2013, p. 22)

Pensando nesse conceito de extensdo universitaria, ¢ que podemos conceber 0s
SFIs como o apogeu dessa relagcdo entre a Universidade e a sociedade dentro do ambito
do projeto, na medida em que os docentes sdo convidados a participar de um espago de
didlogo para a reflexao do seu cotidiano escolar.

Este capitulo, portanto, tem o objetivo de apresentar as contribui¢des do III SFI
para a formacao continuada de professores e professoras que lecionam nos Anos Finais
do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa. Nesse sentido, o
capitulo ¢ divido em 4 partes, na qual iniciamos com uma introdugdo sobre a tematica
do trabalho. Em seguida apresentamos nossa fundamentagao tedrica para a proposta do
seminario aqui delineada. Na terceira secdo, descrevemos as agdes do semindrio € os
depoimentos dos professores participantes. Por fim, realizamos nossas consideragdes

finais sobre os desdobramentos formativos do evento.
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A formacao continuada dos profissionais da educacdo ja ¢ uma acao prevista
no ambito das principais legislagdes como uma forma de valorizacdo do profissional
(Brasil, 1988; Brasil, 1996). Ademais, essa agdo ja ¢ prevista até mesmo como uma
meta no Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Brasil, 2014), na qual a valorizacao
docente ¢ um de seus principios e a formagdo continuada de professores ¢ presente em
algumas de suas metas. No geral, todas estas leis partem do principio do regime de
colaboragdo entre Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios para a efetivagdo das
politicas publicas, de forma especifica as que aqui foram delineadas.

Levando esse principio da colaboratividade para o ambito do projeto,
entendemos o processo de formagdo continuada desses profissionais da educacdo que
atuam no magistério dos Anos Finais do Ensino Fundamental como uma superacao da
ja& desgastada relacdo dicotomica “teoria X pratica”, que pouco contribui para a
formagao docente.

Noévoa (2022) defende a necessidade de se pensar uma terceira realidade com o
fito de desconstruir estas dicotomias que bloqueiam os pensamentos, as politicas e as
praticas de formagao docente. Dentre as possiveis dicotomias, podemos destacar, para o
ambito de atuacdo do projeto de formagdo continuada, o debate sobre “Universidades x

Escolas” e o “Conhecimento das Disciplinas x Conhecimento Pedagogico”.

Nessas relagdes conflituosas, Novoa (2022, p. 76-77) destaca que, uns,
chamam a aten¢do para a importincia das universidades. Outros, para a
relevancia das escolas. Uns e outros tém razdao. Mas nem as universidades,
nem as escolas, isoladamente, sdo suficientes para formar professores. [...]
Uns, exigem “mais pedagogia”, como se isso servisse para substituir um
conhecimento aprofundado da Matematica ou da Historia. Outros,
desvalorizam as “pedagogices”, as ciéncias ocultas da educagdo, como se o
conhecimento de uma dada matéria fosse, por si so, suficiente para formar
um professor.

Com o estabelecimento dessas dicotomias, relacdes de poder comegam a ser
elaboradas em busca de um jogo de influéncia nas quais defensores de ambos os lados
disputam pela prioridade de sua concepgao para a formagdo docente. Entretanto, nessa
disputa a valorizacdo da formacdo para o magistério fica inevitavelmente em segundo
plano enquanto os extremos sdo valorizados.

A exemplo desse descompasso, temos as atuais diretrizes para a formagao
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inicial e continuada docente : Resolugdes CNE/CP n.° 2 de 20 de dezembro de 2019
(Brasil, 2019) e CNE/CP n.° 1 de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020) — as quais
em sua composi¢ao defendem posigdes extremistas para as licenciaturas ao invés de
buscarem uma outra alternativa. Como consequéncia dessas politicas, a valorizagao
docente se esvazia, 0 que gera uma ruptura com os principios estabelecidos em outras
legislagdes (Brasil, 1988; Brasil, 1996; Brasil, 2014).

Nesse cenario conflituoso, Novoa (2022) propde uma “tese sobre o terceiro”.
Em seu ensaio, o autor defende que a superagdo da dicotomia entre “Escola x
Universidade” pode acontecer através de um “terceiro lugar institucional” que
consistiria em um “[...] lugar de coordenacdo interna das universidades e de articulacao
externa com as escolas publicas [...].” (idem, p. 89).

De igual modo, a separagdo “Conhecimento das Disciplinas x Conhecimento
Pedagogico” pode ser repensada a partir de um “[...] terceiro género de conhecimento,
essencial para afirmar os saberes dos professores e para dar sentido e conteudo a uma
formagao profissional de nivel universitario;” (idem, p. 89).

Com a proposi¢do de terceiras realidades, Novoa (2022) defende a criacdo de
sinteses criativas quando se trata da formagdo docente, ao invés do incentivo as
oposi¢des em formas de dicotomia. Nesse sentido, a escola, entendida como um espaco
de formagao permanente, pode estabelecer esse didlogo com a universidade nao s6 para
a formagdo inicial de futuros docentes, mas também para a continuidade do trabalho
formativo de professores ja atuantes. Dessa forma, além dos encontros formativos por
componente curricular, inserimos os semindrios integradores com a intencionalidade de
se criar essas terciarias realidades.

Os SFI, j& previstos no plano de a¢des do projeto, ocorre de forma semestral no
calendario de encontros formativos, no qual o mais recente (o III Seminario) foi
realizado nos espagos da UFPB. Este evento, por sua vez, parte do principio de integrar
ndo so6 os professores de diferentes componentes curriculares, mas reafirmar a relagdo
entre Universidade e Escola numa perspectiva de horizontalidade.

Com o avango das acdes formativas do projeto, o SFI evoluiu para a
construgdo de um evento mais amplo e de carater académico, colimando na criacao e

execugdo do “I Coloquio de Docéncias e III Seminario Formativo Integrador”. Além
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disso, seguindo com o planejamento anual da formacao, o terceiro SFI teve como
subtitulo: “Estratégias didactico-curriculares para a educag@o especial numa perspectiva
inclusiva”, no intuito de se articular nos proximos encontros formativos planejados.
Dessa forma, concomitante a presenca dos professores(as) dos 9 componentes
curriculares, o evento também contou com a presenca dos(as) professoras(es) do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) de forma a integrar também o debate
entre profissionais por componente ¢ o profissional do AEE que devem trabalhar em
conjunto para a promocgao das aprendizagens escolares.

A proposta do Coloquio/Seminario se pautou em duas atividades: a execucao
de Mesas-Redondas conduzidas pelos professores formadores do projeto de forma a
articular os diferentes componentes curriculares; € a apresentagao em grupos de trabalho
de praticas pedagogicas e artefatos didaticos elaborados e desenvolvidos pelos
professores atuantes na rede municipal.

A primeira atividade teve como objetivo instigar o didlogo acerca da educacao
especial na perspectiva inclusiva através das mesas-redondas que ocorreram de forma
integradora sendo conduzida por docentes de diferentes areas e a participagdo livre
dos(as) educadores(as) do municipio, independente de seu componente curricular. Essa
acdo esteve articulada com as proximas formacdes que debateram a mesma tematica,
sendo o SFI uma forma de introduzir as discussdes que seriam aprofundadas na

perspectiva de cada componente nos meses seguintes.

Figura 1: 1° Mesa-Redonda Figura 2: 4° Mesa-Redonda

Fonte: Acervo dos autores Fonte: Acervo dos Autores

Entre as falas dos docentes obtidas através de um formulario de avaliagdo
destacamos: As reflexdes acerca da tematica foram de extrema importancia
para fundamentacdo de novas praticas/perspectivas pedagogicas. (Professor

1)
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Que esses eventos e discussdes envolvendo os diversos componentes
curriculares sejam mais frequentes. (Professor 2)

Que esses momentos sejam levados também as formagdes de professores,pois
acredito que precisam cada vez mais obter conhecimentos sobre o tema
abordado. (Professor 3)

A discussdo foi muito rica, os recursos audiovisuais e as dindmicas foram
bastante interessantes, os dados apresentados foram realmente esclarecedores
e a banca apresentadora foi maravilhosa. Tudo nota 10! (Professor 4)

A promogao das mesas-redondas possibilitaram um espaco de didlogo na qual
as institui¢des de Educacdo Basica e Ensino Superior foram convidadas a debater em
conjunto sobre a temadtica do evento. Esse espaco “[...] ¢ mais do que a soma das
universidades e das escolas.” (Névoa, 2022, p. 81), mas trata-se de uma “casa comum”
em que ambas as instituigdes formam uma parceria dispostas a exercer a
colaboratividade e a transformagdo. Dessa forma, a tematica da inclusdo nao sé provoca
as relagdes existentes nas escolas, como também incita o debate nas universidades
publicas.

A segunda atividade, por sua vez, consistiu nos grupos de trabalhos, nos quais
os professores da rede municipal puderam apresentar suas praticas em sala de aula. Os
docentes se integraram a 6 grupos de trabalho mediados por 2 formadores (as). Esses
grupos permitiram que os docentes refletissem sobre suas praticas e desafios
relacionados a medida em que realizavam suas apresentacdes. Cada grupo contou com
em torno de 40 a 50 e apds as socializagdes foram promovidos sinteses.

Embora a énfase do evento fosse estratégias didatico-curriculares para a
educagao especial na perspectiva inclusiva, os resumos apresentados nao precisavam,
necessariamente, tratar exclusivamente dessa tematica. Praticas voltadas ao
desenvolvimento curricular, a valorizagdo da diversidade, ao fortalecimento das

aprendizagens e a qualificacao da docéncia também foram contempladas.

| 41 |



HORIZONTES DA FORMAGAO DOCENTE CONTINUADA NA EDUCAGAO BASICA:
TESSITURAS COLABORATIVAS ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA

Figura 3: Apresentacdo de resumo expandido Figura 4: Apresentagdo de resumo expandido

Fonte: Acervo dos autores Fonte: Acervo dos Autores

Os objetivos da atividade se centraram em: valorizar experiéncias
desenvolvidas por professores(as) cursistas; contribuir para o registro das praticas
pedagdgicas inovadoras na rede; compartilhar estratégias didatico-curriculares com
outros(as) docentes; e consolidar os saberes produzidos durante a formagdo. A partir
disso, nos depoimentos dos professores foi possivel aferir alguns dos objetivos

propostos.

Muito importante esse tipo de evento para compartilhamentos e trocas de
experiéncias nas escolas para assim podermos visualizar e ampliar nossas
possibilidades de a¢des pedagdgicas. (Professor 5).

Bastante proveitoso para levar os exemplos e colocar em pratica para a nossa
vida escolar (Professor 6).

Que haja mais momentos integradores como este. Esse evento me
proporcionou aprendizagens significativas, as quais pretendo aplicar em sala
de aula. (Professor 7).

Nesse recorte ¢ notdrio que a divulgacdo do trabalho docente que ja vem sendo
realizado possibilitou a partir do registro sistematico em forma de resumos expandidos,
uma integragdo entre os profissionais da educacdo, de forma que outros professores se
sentiram impulsionados a também desenvolver praticas similares em seus contextos de
atuagao escolar.

Além disso, a tematica da educagdo especial na perspectiva inclusiva também
foi contemplada nas apresentacdes, sendo possivel a socializagdo ndo s6 com
professores de outros componentes curriculares, mas também com os(as) profissionais

do AEE.
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Agora, ndo da mais pra pensar em inclusdo sem fazé-lo de uma forma
integradora. Faz-se necessario continuidade para ampliar as reflexdes sobre
as praticas inclusivas. (Professor 8).

Muito pertinentes temas abordados para nossa pratica pedagodgica, temas
atuais e inclusivos (Professor 9).

Satisfacdo em ver professores incluindo os alunos com deficiéncia. (Professor
10).

A condugdo dos grupos de trabalho permitiu a utilizacdo do espaco da
universidade como um canal de troca de experiéncias no qual o conhecimento
profissional docente pudesse ser valorizado. Além disso, a atividade mostrou a
possibilidade de um ambiente formativo que desconstroi a crenca de uma
hierarquizagdo entre professores universitarios e professores da Educacao Bésica, na
medida em que a escola pode ser vista como produtora de conhecimento cientifico a

partir das boas praticas relatadas.

Consideracoes Finais

Perante as experiéncias relatadas ao decorrer do capitulo, a equipe que o
escreve somente consegue chegar a conclusdo que o III SFI, articulado pela
coordenacdo, por bolsistas e professores formadores do Projeto de Formacao
Continuada de Professores da Rede Municipal de Jodo Pessoa, configura-se como uma
possibilidade positiva e eficaz para trilhar o caminho pedagdgico e formativo de
educadores e educadoras da rede. Esses, por sua vez, protagonistas ativos desse
movimento, ocupam seus espagos enquanto sujeitos que teorizam, praticam e
compartilham suas vivéncias metodoldgicas escolares, fomentando um ciclo produtivo
de construcao pessoal, profissional e social.

Nao podemos deixar de salientar a relevancia do convénio entre a Universidade
Federal da Paraiba e a Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Jodo Pessoa.
Expandir as agdes cientificas e sociais universitarias para beneficios da comunidade que
a cerca, em especifico ao campo do Ensino Basico, ¢ vital para uma construcao coletiva,
portanto politica, de valores, aprendizagens, ensinamentos e pertencimento, processos

chave importantes na nossa formagao enquanto cidadaos.
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Ademais, a partir de toda a mobilidade integradora — entre professores de
ensino superior, de ensino bésico, alunos de graduacao, corpo pedagdgico da secretaria
municipal, etc — aflora-se a transformagao da visao social, diante do cenario do ensino
publico, ao passo que publicagdes na rede social [Instagram, através do perfil
@formacaocontinuada.jp, sdo compartilhadas com o intuito de divulgar o Seminario e
as agoes concretizadas nele. Utilizar meios de comunicacdo com esse nivel de alcance
possibilita o reconhecimento do Projeto, a propagacao do ato do III SFI e a participagao
dos interessados em ver e comentar aquilo que esta sendo construido e conquistado,

com qualidade, dentro do panorama da educagao publica.
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Uma formacio como experiéncia

Quando tratamos da formacdo docente, geralmente vem a tona o dilema entre
teoria (como ciéncia) e pratica (como técnica), uma questdo mal resolvida na educagao.
Nestes dois anos de formacdo continuada ndo foi diferente, tanto da parte da Prefeitura
Municipal de Jodo Pessoa quanto dos(as) professores(as) da referida rede de ensino.
Seja nas reunides de planejamento que tivemos — das quais participaram tanto a
coordenacdo do projeto quanto as diretorias da Secretaria Municipal de Educagdo — seja
nas avaliagdes do que foi realizado, a tensdo comparecia de diversas formas.

Tentando nos equilibrar na corda bamba deste nao lugar, buscamos organizar a
formag¢do em Arte considerando os sentidos da experiéncia (Larrosa-Bondia, 2002).
Entendiamos que tal dispositivo poderia funcionar como um convite para suspendermos
o binarismo caracteristico de nossa constituicao positivista, em busca de um entrelugar.
Ao invés de nos preocuparmos em relagdo ao quanto de teoria e pratica propusemos,
alimentando a oposicdo entre quem pensa e quem faz, nos comprometemos em
experimentar um trabalho que tivesse uma orientagao prdticoteorica, ou seja, que fosse

mais horizontal e coletiva.
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Trouxemos conosco algumas questdes politicas que nos ajudaram a tal
elaboracdo: Por que sempre precisamos comecar as formacdes docentes pela “teoria”
para chegar a “pratica”? O inverso nao seria possivel? Sempre que comegamos pela
“teoria” necessariamente chegamos a “pratica”? Quando comec¢amos pela “pratica” nao
chegamos na “teoria”? E possivel separar a “teoria” da “pratica” e vice-versa? Sera que,
enquanto docentes da Educacao Bésica, somos apenas “praticos”? Sera que, enquanto
docentes do Ensino Superior, somos apenas “tedricos”? O que chamamos de “teoria”? O
que nomeamos de “pratica”?

Tais problematizagdes diziam respeito aos modos como (nos) vemos, nos
colocamos perante as outras pessoas ¢ de como nos relacionamos com o mundo. Por
i1sso, de inicio combinamos que 0S nossos encontros seriam espagos Seguros para o
didlogo (Bohn, 2008; Freire, 2019), uma vez que os(as) professores(as) estavam
sedentos(as) por falar, mas na maioria das vezes ndo encontravam espacos de escuta.
Sentiamos que seria importante proporcionarmos um ambiente seguro e afetivo, onde
houvesse o acolhimento das dores e a partilha das alegrias de ser docente na escola
publica.

Ao invés de insistirmos na interdicdo da palavra, era necessario
experimenta-las, jogarmos com elas, coloca-las em nosso corpo, transforma-las. Afinal,
as palavras nomeiam as coisas, as coisas compdoem o mundo (Foucault, 2019). O que
os(as) professores(as) tinham/tém a dizer ndo eram/sdo meras palavras, pois estdo
carregadas do que nos passa(va), nos acontece(ia), nos toca(va) (Larrosa-Bondia, 2002)
no ensino de Arte.

Sendo assim, reconheciamos a importancia de que tais palavras pudessem ser
pronunciadas — de algum modo, mas ndo de qualquer jeito — nos encontros formativos
realizados. Eram um momento de pararmos um pouco a correria do dia a dia e fugirmos
dos excessos que nos levam a confundir a acdo de estarmos informados com a
possibilidade de, arrogantemente, opinarmos sobre tudo. Suspendiamos
temporariamente a agitagdo que compromete a nossa respiragdo, presentificando nosso
corpo, para ativarmos um estado de atencdo que nos ajudasse a organizar € compor o
que seria dito, diante da quantidade de informagdes que caracterizavam o momento em

que vivemos. Pausa para falarmos, mas também para pensarmos.
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Uma experiéncia como formacao

Na falta de tempo, caracteristica do cotidiano docente, nem sempre era possivel
analisar o vivido. Muitos eram os estimulos e as excitagdes que chegavam — atividades,
prazos, eventos escolares, campanhas intersetoriais —, que demandaram agdo e pressa,
nos acostumando com vivéncias pontuais, fragmentadas, instantaneas e aligeiradas. Nos
acostumavamos com a velocidade e a novidade, que nos impediam de acessar a conexao
com o acontecimento. “Acredito que poderia ser menos tempo, atividades mais répidas.
Todo mundo j& vem muito cansado da semana de trabalho”. Sentiamos que saber sobre
as coisas era diferente do saber da experiéncia, se as novas informagdes que tinhamos
nao nos afetasse de modo pessoal, proprio e critico (Larrosa-Bondia, 2002).

A velocidade em que as coisas aconteciam na escola também comprometia a
memoria, uma vez que sempre era preciso correr para a proxima atividade, nos tornando
consumidores vorazes de informagdes ¢ outras novidades. Insatisfeitos, tornavamos
reféns de uma formacdo permanente e acelerada: “Minha expectativa em relacdo as
formagdes ¢ adquirir novos subsidios, ideias e formas de melhorar o meu trabalho
educacional junto aos meus alunos. Mas o que tenho visto ¢ mais uma troca superficial
de experiéncias. Nao ¢ que ndo seja valido, mas nao deveria ser s6 isso”. Ficavamos
inimigos da pausa e do siléncio, pois precisdvamos estar sempre em producdo € no
consumo ou vice-versa. Respondiamos quase que incessantemente aos diversos
estimulos, acostumando o nosso corpo a um alto nivel de estresse e sofrimento. O
adoecimento, a longo prazo, era inevitavel, como consequéncia da destrui¢do do corpo e
da experiéncia.

Por esses motivos, ndo ¢ de estranhar que a educac¢do atualmente seja
considerada uma mercadoria e o tempo pedagodgico um valor. Vamos progressivamente
nos robotizando, afinal, ndo podemos perder tempo. “Os grupos devem ser mais
objetivos na hora da apresentacdo dos trabalhos”. “Acho que os debates sdo
demasiadamente longos e repetitivos — o tempo de tratar de 10 pontos ¢ usado para
tratar de um, por exemplo”. Era preciso aproveitarmos o tempo, otimizando as acdes
para seguirmos o passo veloz, para ndo ficar para tras... Mesmo assim continudvamos

sem tempo!
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Os curriculos prescritos — tanto para as escolas quanto para as universidades —
estavam cada dia mais “cheios” e as suas concretizagdes cada vez mais “vazias”. Como
docentes, estdvamos a todo momento querendo fazer algo, (nos) perguntando sobre o
que temos a fazer, buscando nos mobilizar, como se fosse errado parar. Inclusive,
quando tirdvamos algum tempo livre, nos sentiamos culpados(as), preocupados(as),
ansiosos(as) para voltar a trabalhar, como se a pausa ndo nos fosse possivel. A arte se
transformava em obrigagdo, perdendo seu carater de prazer. O tempo de criagdo também
diminuia, afinal, ndo havia tempo a perder.

O que se ganha quando se perde? Esquecemos que

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer
um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir,
sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender
0 juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da agdo, cultivar a
atengdo ¢ a delicadeza, abrir os olhos ¢ os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro,
calar muito, ter paciéncia ¢ dar-se tempo e espaco (Larrosa-Bondia, 2002, p.
24).

Desse modo, era impossivel vivermos a experiéncia sem nos abrirmos a e¢la,
sem termos disponibilidade para sermos afetados(as) e alguma receptividade aos seus
efeitos. Era preciso darmos lugar, nos expormos ao tempo, assumindo a vulnerabilidade
e os riscos que tal escolha continha. Por isso, assumimos cada encontro formativo
enquanto uma convocagdo: para habitarmos nosso corpo, ampliarmos as nossas
sensibilidades, operarmos com as linguagens artisticas. Fazermos arte, vivermos arte,
sentirmos arte... €, com 1sso, fazermos a escola, vivermos a escola, sentirmos a escola.

Nem sempre foi um exercicio facil, mas ao final era prazeroso.

Experimentando uma formacio a partir de cartas pedagogicas

No ciclo formativo sobre engajamento docente, escolhemos trabalhar a partir
das ideias de bell hooks (2017). Consideramos a ideia de “Pedagogia Engajada” trazida
pela autora, na qual docentes e discentes estdo comprometidos com processos de ensino

e de aprendizagem que sdo significativos e respeitosos.
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Segundo hooks (2020, p. 47),

A pedagogia engajada comeca com o entendimento de que aprendemos
melhor quando ha interacdo entre estudante e professor. Como lideres e
facilitadores, professores devem descobrir o que os estudantes sabem e o que
precisam saber. Essa descoberta s acontece se os professores estiverem
dispostos a engajar os estudantes para além da superficialidade.

Assim, em nosso contexto, nao fazia sentido separarmos engajamento docente
do engajamento discente, mas compreendermos o engajamento como uma “participacao
mutua, porque ¢ o movimento de ideias, trocadas entre todas as pessoas, que constroi
um relacionamento de trabalho relevante entre todas e todos na sala de aula” (hooks,
2020, p. 49). Propusemos, entdo, um encontro formativo voltado para a sensibilizacao
do engajamento docente e discente, a partir da escrita de cartas pedagogicas.

Iniciamos o encontro com a leitura dramatica da primeira carta (Paris, 17 de
fevereiro de 1903) do livro “Cartas a um jovem poeta”, de Rainer Maria Rilke (2009),
feita em voz alta pelos autores deste capitulo. O texto falava sobre arte, inspiragdo e
incentivo artisticos, escolhas pessoais, mas, sobretudo, demonstrava empatia, com
sensibilidade e de forma poética. Por isso a nossa escolha, dentre tantas opgdes que
tinhamos em maos, inclusive de outros(as) autores(as).

Em seguida, dividimos o grupo em anos iniciais e anos finais, quando pedimos
que cada professor(a) escrevesse uma carta para o(a) estudante que mais o(a) desafiava,
em relacdo ao engajamento nas aulas de Arte. Apos a escrita, recolhemos as cartas e,
aleatoriamente, as distribuimos entre os(as) professores(as) do grupo, solicitando que
lessem e respondessem a carta recebida. Algumas pessoas responderam ao/a autor(a) se
colocando em seu lugar, enquanto outras imaginaram-se sendo o(a) estudante em
questao, ao responder como se fossem ele/ela. Em ambos os casos, demonstraram afeto
e empatia com seus(suas) companheiros(as) de profissio que, por vezes,
experienciavam desafios tais como os seus.

O exercicio de escrever para um(a) estudante, ler a carta escrita por um(a)
colega e respondé-la em seguida sensibilizou a maioria dos(as) professores(as), criando
um clima propicio ao aprendizado e a partilha. Desse modo, prosseguimos com a

atividade devolvendo a primeira carta a sua origem, junto com a carta resposta, dando
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tempo para que os(as) docentes refletissem sobre o que haviam escrito € o que
receberam como resposta. Posteriormente, propusemos que, quem se sentisse a vontade,
lesse para o coletivo a sua carta e a carta resposta, abrindo possibilidades para a
sensibilizacdo e as reflexdes de todo o grupo, considerando que “é essencial que
professor e estudantes tenham tempo para conhecerem uns aos outros” (hooks, 2020, p.
48). Nesse processo, ouvir a voz do(a) outro(a) ¢ fundamental para construir uma
“comunidade em classe”.

Alguns/algumas professores(as) se voluntariaram a ler as cartas, mobilizando
outros(as) a se posicionarem diante do exposto. Nem todos(as) se engajaram
diretamente na atividade e os(as) proprios(as) professores(as) chamaram a aten¢do para
isso. Um exemplo disso foi quando um professor recebeu como resposta uma unica
linha escrita, na mesma folha de sua carta, com os seguintes dizeres: “concordo
plenamente”. Tal atitude possibilitou a problematizacdo de que se eu, enquanto
professor(a), ndo consigo me engajar em uma atividade, como posso responsabilizar
meu/minha aluno(a) por também nao se engajar?

Sobre isso, hooks (2020) comenta que nunca prop0s aos(as) estudantes uma
atividade em que ela propria nao estivesse disposta a realizar, sendo essa uma premissa
que usamos nos encontros formativos conduzidos por nds. Assim, ao propormos que
os(as) professores(as) compartilhem suas narrativas, estivamos dispostos ¢ disponiveis
a partilhar as nossas também. Fizemos isso pois acreditamos que “quando os
professores levam narrativas de sua propria experiéncia para a discussdo em sala de
aula, elimina-se a possibilidade de atuarem como inquisidores oniscientes e silenciosos”
(hooks, 2017, p. 35).

Por fim, apos as discussoes e reflexdes possibilitadas pela proposta de uma
pedagogia engajada, os grupos de docentes de Arte dos anos iniciais e anos finais do
Ensino Fundamental se reuniram para compartilharem suas experiéncias no exercicio de
escrita realizado, compondo um grande grupo. Os(as) professores(as) que se sentiram
motivados(as) a compartilharem sua propria carta e a resposta a ela leram-nas para o
auditorio, despertando risadas, choros, abragos, palmas, dentre outras manifestagdes,
que expressavam “eu te entendo”, “sei bem como ¢ isso”, “isso também aconteceu

comigo”, vocé vai conseguir”.
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Todos(as) saimos reenergizados deste encontro, percebendo como éramos
potentes e a importancia que tinhamos para a concretizagdo de uma educacdo que fosse
libertadora e transformadora (Freire, 2006; hooks, 2017), mesmo em meio a
desvaloriza¢ao vivenciada cotidianamente, de diferentes modos e por diversos meios.
No encontro seguinte, alguns(algumas) docentes relataram que contaram aos(as)
seus(suas) estudantes mais desafiadores(as) que escreveram uma carta para eles(as) e
alguns arriscaram, inclusive, a entregar a carta escrita. Outros(as) exercitaram a escrita
de cartas como possibilidade de sensibilizagdo em sala de aula, fomentando o
engajamento entre docente e discentes e, com isso, inventaram outros modos de fazer o

ensino ao modo das artes.

Por outras formacgdes, com diferentes experiéncias

Participar de um projeto de formacdo de professores(as) a partir da parceria
estabelecida entre a Universidade Federal da Paraiba e a Prefeitura Municipal de Joao
Pessoa tem se constituido numa oportunidade de vivenciar a escola, seus(suas)
professores(as) e o ensino de Arte, contribuindo para o exercicio docente de todos(as)
os(as) profissionais envolvidos(as). Dito de outro modo, a participagdo neste projeto
pode ser entendida como uma forma de colaborar com professores(as) para uma
formag¢do continuada a partir de uma pedagogia engajada, buscando que a escola e a
sala de aula nao reforcem “os sistemas de dominagdo e nem reflita mais nenhuma
parcialidade [...]”. Nesse contexto, buscamos a constru¢do de um exercicio docente
enquanto “foco de resisténcia” (hooks, 2017, p. 36), compreendendo a educagdo como
uma pratica de liberdade (hooks, 2017; Freire, 2006).

Para além disso, atuarmos como professores(as) formadores(as) favoreceu a
reflexdo sobre a importancia de proporcionarmos encontros baseados em intercambios
de experiéncias e saberes, propiciando uma escuta sensivel e o exercicio da voz ativa
dos(as) profissionais em formacao, independente de terem muitos ou poucos anos de
carreira. Tratou-se de um esfor¢o coletivo, em busca de “construir uma ‘comunidade’
para criar um clima de abertura e rigor intelectual” (hooks, 2017, p. 57), por meio da

Arte.
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Era uma forma de dizer que ndo concordamos com a divisdao de que “teoria” se
aprende na/com a universidade e nas escolas se adquire a “pratica”, como
costumeiramente ¢ dito e, consequentemente, escrito em nossos curriculos individuais
—inclusive no Lattes, quando separamos a nossa “formacdo académica” e nossas
“experiéncias profissionais”.

Por esse motivo, entendemos que a experiéncia € “um encontro ou uma relagao
com algo que se experimenta, que se prova” (Larrosa-Bondia, 2002, p. 25). Assim,
pensamos os encontros formativos como uma oportunidade para que docentes de Arte
atravessassem conosco os dilemas do exercicio profissional, sentindo-se seguros(as)
para se expor, se confrontar, se questionar, reclamar, desabafar, tombar, se levantar, se
arriscar, se experimentar, sonhar, se desmontar, se alegrar, se fortalecer, se animar... se
(trans)formar no percurso.

Como hooks (2017, p. 52), acreditamos que “é preciso instituir locais de
formagdo onde os professores tenham a oportunidade de expressar seus temores € ao
mesmo tempo aprender a criar estratégias para abordar a sala de aula e o curriculo
multiculturais”. Mais que isso, que possam ter esperanca; nao a esperanga como simples
ato de esperar por algo, mas sim no sentido freireano de compreendé-la enquanto forga
motriz “na luta para mudar o mundo” (Freire, 2011, p. 14). Esperamos produzir tais
ambientes nos encontros formativos que organizamos.

Vamos esperancgar?
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Introducao

Desde a década de 1970, a estrutura da sociedade contemporanea tem sido
profundamente impactada pela rapida disseminagdo de informagdes, impulsionada por
uma variedade cada vez mais ampla de tecnologias de comunicacdo, que emergem
continuamente no novo paradigma tecnoldgico (Castells, 2005). Nesse contexto de
transformagdo, a aceleracdo da velocidade e a ampliagdao do alcance das descobertas
cientificas impdem a necessidade premente de uma educagdo atualizada direcionada a
professores(as) em servico, viabilizando e democratizando a apropriagdo de teorias e
abordagens cientificas em discussdo na academia. Como bem observam Kim e Sankey

(2022, p. 1):
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[...] no ultimo quarto de século, observou-se um crescimento substancial de
novos conhecimentos cientificos que podem contribuir de forma significativa
para o saber profissional dos(as) docentes acerca da aprendizagem e do
desenvolvimento de seus(uas) estudantes e que também precisam ser
incorporados as futuras pesquisas em educacéo.

O surgimento de novas teorias cientificas frequentemente reflete a necessidade
de refinar a compreensao acerca de fenomenos analisados dentro de novos contextos,
caracterizados por uma miriade de transformagdes multidimensionais observadas nas
sociedades ao longo de seu desenvolvimento socio-historico, cultural, politico,
econdmico e tecnologico. De fato, essas mudangas e reconfiguragdes paradigmaticas
podem ser notadamente observadas ao longo da histéria do processo de ensino e
aprendizagem de linguas, marcado por diferentes técnicas, metodologias e abordagens,
cada qual com sua visdo particular de lingua e de aprendizagem, com foco em aspectos
especificos inerentes a tal processo e com propostas de papéis e procedimentos a serem
adotados pelos(as) professores(as) em suas salas de aula.

Neste cenario de profundas transformagdes sociais, culturais, econdomicas ¢
tecnoldgicas que a sociedade tem vivenciado desde o fim do século passado (Castells,
2010), urge uma capacitagdo que permita aos(as) profissionais de educagdo a
manutencdo de seu contato com as inovagdes cientificas e tecnologicas que auxiliem no
processo de ensino e aprendizagem de um idioma que assumiu o status de lingua global
no planeta. Dessa forma, um convénio - efetivado em 2024 entre a Secretaria de
Educacdo e Cultura Municipal de Jodo Pessoa (SEDEC) e a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) - garantiu aos(as) professores dos anos finais do ensino fundamental da
Rede Municipal uma formacao continuada qualificada que atendesse aos interesses e as
demandas tanto do corpo docente quanto das variadas comunidades de aprendizagem
nas quais tais profissionais atuam.

Essa parceria representou um aprimoramento significativo no processo de
qualificar os(as) docentes da Rede Municipal com saberes pedagogicos relevantes para
sua atuacdo profissional, por meio de uma articulagdo entre conhecimentos tedricos e
praticas educativas significativas para a realidade local em que se d4 o processo de
ensino e aprendizagem, pautado nos objetos de conhecimento e nas habilidades

constantes na Matriz Curricular, construida em colaboragdo com os(as) professores(as)
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ao longo dos ultimos quatro anos.

Essa iniciativa promovida entre a SEDEC e a UFPB, que dé origem a este
livro, busca atender a necessidade de praticas pedagdgicas inovadoras, capazes de
fomentar o desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades consideradas essenciais
para o exercicio da cidadania por parte dos(as) estudantes na contemporaneidade, tais
como as de: (i) dialogar com culturas diversas, reconhecendo valores, praticas e visoes
de mundo distintas, inclusive por meio de linguas adicionais (como o inglés); (ii)
analisar  criticamente discursos, fontes de informacdo e narrativas (incluindo as
digitais), identificando vieses e desinformacao; (iii)) compreender desafios globais (p.
ex., mudancas climdticas, desigualdades) e agir localmente com responsabilidade; e (iv)
desenvolver habilidades socioemocionais para conviver em contextos multiculturais e
resolver conflitos, dentre outras (Brasil, 2018).

Em face de tal contexto, este capitulo visa a realizar um debate acerca de
reflexdes académicas contemporaneas que sao consideradas de grande relevancia para
o ensino de Lingua Inglesa, as quais, apesar de amplamente discutidas, podem ainda
apresentar desafios quanto a sua operacionalizacdo em sala de aula (Chandio; Aftab;
Zaki, 2023). Dessa forma, o presente capitulo estd estruturado em trés secdes. Na
primeira delas, abordamos os usos do inglés como uma lingua franca global e as
implicacdes de tal status no processo de ensino e aprendizagem do idioma. Em seguida,
o foco recai sobre a importancia dos letramentos digitais na prepara¢do de aprendizes
para que atuem sobre sua realidade nos ambientes fisico e virtual de forma autdnoma,
critica e responsavel. Por fim, tecemos nossas consideragdes finais, abordando
elementos socioculturais e  identitarios que perpassam as relagdes complexas,
dinamicas e multifacetadas entre os(as) docentes, suas agdes, os individuos que
compdem suas comunidades de aprendizagem e o processo pedagogico de ensino e

aprendizagem de Lingua Inglesa.

A dinamicidade dos multiplos usos do inglés como lingua franca

Como uma referéncia para a elaboracdo de curriculos nos distintos sistemas de

ensino, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (Brasil, 2018) preconiza a
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perspectiva do Inglés como Lingua Franca (ILF), a qual orientou a formag¢do docente
realizada ao longo de 2024. Nesses encontros, priorizavam-se discussdes acerca da
importancia de planejar estratégias e atividades que promovessem a construgao,
negociagdo, interpretacdo e reinvencdo de sentidos hibridos, de modo situado,
enfatizando a adaptagdo da lingua a praticas sociais especificas e aos repertorios
linguisticos e culturais dos(as) aprendizes. Dessa forma, tais estratégias buscam
valorizar a inteligibilidade e os recursos linguisticos diversos dos(as) estudantes,
considerando as formas variadas de utilizar a linguagem a partir dos propositos
comunicativos locais.

Até meados do século XX, prevalecia uma norma para fins pedagogicos
centrada nas duas variedades nativas do inglés de maior prestigio e disseminagao em
materiais didaticos, isto é, General British (GB)' e General American (GA). Contudo, a
natureza pluricéntrica, adaptativa, dindmica e negociada do inglés utilizado como uma
lingua franca ao redor do mundo passou a ser investigada sob uma perspectiva critica.
Linguistas e educadores(as), como Jenkins (1998, 2000), Seidlhofer (2005) e Crystal
(2008), dentre outros(as) tedricos(as) e investigadores(as), tém questionado a eficicia e
a pertinéncia da utilizagdo de modelos baseados nas variedades usadas por falantes
monolingues  (frequentemente classificados como ‘“nativos”) na preparacdo de
aprendizes do idioma, sobretudo para interagdes em contextos internacionais.

De modo geral, as criticas contemporaneas levantadas nos estudos sobre o ILF
ressaltam que o viés monolingue e a énfase no principio da natividade (Levis, 2005,
2020) no ensino de inglés e nos materiais didaticos ndo correspondem as praticas reais
de comunicacdo entre falantes interculturais, cujas estratégias pragmaticas sao
coconstruidas, de forma situada e em tempo real, no contexto dindmico da negocia¢do
de sentidos. Os individuos engajados em interacdes em ILF se coordenam, coadaptam e
corregulam entre si (Steffensen, 2012), priorizando estratégias de inteligibilidade

mutua, ao invés da fidelidade a padrdes hegemdnicos de L12.

'O termo General British (GB) € definido por Cruttenden (2014, p. 4) como o “[...] sotaque
padrdo do inglés inglés [ou seja, do inglés falado na Inglaterra] conhecido no século passado
como Received Pronunciation (RP), mas mais conhecido hoje como General British (GB).”

20 termo guarda-chuva “L1” indica “[...] que uma pessoa adquiriu a lingua na infancia ou nos
primeiros anos de vida (por isso, ‘primeira’ ou ‘nativa’) e, de modo geral, dentro da familia (por
isso, ‘materna’)” (Stern, 1983, p. 10, tradugao nossa).
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Considerando-se o aumento do numero estimado de falantes bi- e/ou
multilingues de inglés ao redor do mundo, seu status de lingua franca global foi
consolidado na contemporaneidade, impulsionado, sobretudo, pela confluéncia de
fatores de natureza politico-militar, histérico-geografica e sociocultural, com destaque
para “[...] a expansdo do poder colonial britanico, cujo apogeu se deu no final do
século XIX, e o surgimento dos Estados Unidos como a principal poténcia econdmica
do século XX” (Crystal, 2003, p. 59). Assim, ¢ razoavel supor que grande parte dos(as)
falantes de inglés venha a utilizar o idioma com outros individuos bi- ou multilingues
pertencentes a culturas linguais distintas. Tal cenario favorece a emergéncia de usos
variados do idioma em contextos interculturais.

Contudo, apesar de toda a problematizagdo pos-colonial em torno do
imperialismo linguistico (Phillipson, 1992) e do principio da natividade (Levis, 2005,
2020) — fundamentado no mito de que existem formas ideais, assim como precdrias, de
pronunciar uma lingua —, diversas pesquisas em Linguistica Aplicada no Brasil,
realizadas com professores(as) de Lingua Inglesa em servigo ou pré-servigo, tém
identificado e discutido crencas tanto sobre a posi¢dao de superioridade, legitimidade e
autoridade comumente atribuida a falantes das mencionadas variedades hegemonicas,
i.e., GA e GB, quanto sobre sua ado¢do nas praticas de ensino como modelos, normas e
objetivos ideais ¢ auténticos a serem seguidos e imitados por aprendizes de Inglés
como uma Lingua Adicional (ILA) (cf. Makiyama; Ribeiro, 2018; Morelatto;
Engelbert, 2024; Silva, 2019; Silva; Martins, 2023).

Diante de evidéncias tanto empiricas quanto incidentais relativas a idealizagao
dos(as) falantes de L1 enquanto referéncias legitimas para o estabelecimento de normas
e metas de aprendizagem de uma lingua que atualmente ¢ mais falada por pessoas que a
usam como uma lingua adicional, reforcamos a importancia de que os debates acerca
dos usos do ILF ndo sejam restritos a momentos pontuais de discussdo com os(as)
professores(as), seja na academia ou no processo de formagdo continuada de
profissionais em servigo. Na se¢do seguinte, buscaremos discutir um importante
aspecto referente ao uso e ao ensino de ILA, que causa impactos significativos na
compreensdo e nas escolas didatico-pedagogicas que guiam o processo formativo em

pauta.
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Os letramentos digitais para uma virtualidade real

Além de todas essas mudancgas paradigmaticas no campo do ensino de lingua
inglesa, percebe-se ainda na atualidade uma interagdo crescente, conquanto desigual e
assimétrica, de estudantes com géneros, midias e plataformas digitais - especialmente
por parte de individuos pertencentes a Geragdo Z (nascidos entre meados dos anos
1990 e inicio dos anos 2010). Embora amplamente associados ao contato precoce com
tecnologias digitais e a valores como diversidade e sustentabilidade (Seemiller; Grace,
2016), ndo se pode estabelecer uma correlagdo direta entre o acesso as tecnologias e a
competéncia digital (Rioseco-Pais; Silva-Quiroz; Vargas-Vitoria, 2024).

Conforme argumentam Jones e Hafner (2012), a nogdo de “letramentos”
transcende a mera operacionalizagdo de ferramentas e midias digitais ou decifragdo de
codigos, na medida em que engloba também a capacidade de engajamento criativo em
praticas sociais especificas, de apropriagdo e incorporacao de identidades apropriadas, e
de estabelecimento ¢ manutencdo de diversas relagdes sociais. Em consonancia,
Lankshear e Knobel (2008) defendem o conceito de “letramentos digitais” (no plural),
ressaltando sua variabilidade, complexidade e pluralidade enquanto um conjunto
diversificado de praticas sociais situadas em ambientes digitais e envolvidas na
constru¢do de sentidos por meio de textos que sdo gerados, recebidos, distribuidos e
compartilhados através de codificagdes digitais.

Convém ressaltar ainda que, enquanto praticas sociais, os letramentos digitais
sdo  constituidos dentro de um contexto histérico moldado por condicdes
socioecondmicas, geograficas e culturais que evoluem ao longo do tempo (Rantala;
Suoranta, 2008). Nesse sentido, conhecimentos teorico-praticos sobre géneros textuais
digitais, recursos didaticos tecnoldgicos e ambientes virtuais t€ém moldado as formas de
comunica¢do, bem como o proprio processo de ensino e aprendizagem de ILA, além da
realidade das salas de aula, cada vez mais integrada a virtualidade. Portanto, tais
elementos ndo apenas impactam as trajetorias profissionais de docentes, mas também
podem ressignificar a construgdo de saberes em suas comunidades de aprendizagem,
haja vista o contato cada vez mais amplo de criancas e adolescentes com o ambiente

virtual, sobretudo com as redes sociais e os jogos digitais.
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Ainda que o contato constante com o ambiente virtual, e a propria exposicao
prolongada a dispositivos eletronicos, possam ser (acertadamente) questionados, ¢ fato
que uma parcela significativa da populagdo brasileira tem utilizado estratégias digitais
para a aprendizagem e a utilizacdo da lingua inglesa em seu cotidiano. Um estudo
conduzido pela Pearson PLC (2024), em que foram entrevistados(as) cerca de cinco mil
falantes de inglés ao redor do mundo, constatou que os(as) jovens associados(as) a
Geragdo Z preferem a utilizacao de redes sociais e jogos on-line para a aprendizagem de
inglés. Além disso, metade das pessoas entrevistadas demonstraram insatisfagdo com os
métodos tradicionais de ensino utilizados em sua educacdo formal, preferindo construir
acesso a lingua a partir de contextos de uso reais.

Diante da ubiquidade dos dispositivos de tela - os quais, indubitavelmente,
fazem parte de nossa realidade e podem contribuir de forma bastante positiva para as
nossas vidas -, a no¢do de letramento ndo deve ser vista apenas a partir da perspectiva
técnica ou cognitiva, enquanto um conjunto de habilidades a ser desenvolvido nas
pessoas, mas, sim, como um fendmeno social, conforme propdem Jones e Hafner
(2012). Para os autores, “o letramento ndo ¢ apenas uma forma de criar significado,
mas também uma maneira de nos relacionarmos com outras pessoas € mostrar quem
somos, uma maneira de fazer as coisas no mundo ¢ uma maneira de desenvolver novas

ideias e solugdes para os problemas que enfrentamos.” (p. 12).

Conclusao

Nossa breve discussdo almejou tracar algumas das mudancas paradigmaticas
que vém ocorrendo no ambito do ensino de Lingua Inglesa e das transformacdes
multidimensionais que a sociedade vivencia desde a revolucao tecnoldgica do fim do
segundo milénio (Castells, 2010), como forma de ressaltar a complexidade e
dinamicidade que permeiam nossas vidas em tempos considerados confusos e
problemadticos (cf. Castells, 2010). Assim, muito além de oportunizar a construcao de
conhecimentos essenciais para a pratica de ensino de ILA, os quais venham a ser
refletidos nas acgdes pedagogicas planejadas e postas em pratica nas salas de aula,

entendemos que os encontros formativos possibilitam também momentos frutiferos de

| 61 |



HORIZONTES DA FORMAGAO DOCENTE CONTINUADA NA EDUCAGAO BASICA:
TESSITURAS COLABORATIVAS ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA

compartilhamento e troca de experiéncias por parte dos(as) docentes, fortalecendo
relacdes profissionais e interpessoais entre individuos responsaveis pela formacgdo das

novas geragoes.
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Introducao

A linguagem, enquanto elemento constitutivo da experiéncia humana (Sinha,
2009), assume um papel singular no contexto do processo de ensino e aprendizagem de
Lingua Inglesa, na medida em que se configura tanto como um instrumento de interagdo
social quanto como um objeto de aprendizagem. Nesse sentido, formar professores(as)
que atuem no ensino de uma lingua adicional, especialmente em contextos de formagao
em servigo, ¢ processo dos mais complexos. Isso porque, se ndo ha receita de bolo para
o sucesso dos eventos formativos, tampouco ha forma que formate as expectativas e os
resultados buscados.

Tendo ja superado, ha alguns anos, paradigmas de formagdao que buscavam

antever ¢ pré-determinar “boas praticas” e modelos fixos sobre “o(a) bom(boa)
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professor(a)”, as perspectivas de formacdo docente voltam-se atualmente as
possibilidades de construcdes identitarias e coletivas (Mattos; Jucé; Jorge, 2019), com
forte apelo ao reconhecimento da docéncia como verdadeiro trabalho, envolvendo
ferramentas e gestos especificos, localmente desenvolvidos a partir das possibilidades
de agao (Medrado; Pereira; Reichmann, 2020).

Esse processo nao acontece sem conflitos e desafios. Landim (2022) aponta
que, para a realizacdo de uma educagdo linguistica critica, ¢ premente que os(as)
professores(as) possam desenvolver sua agéncia e criticidade, entendidas como
“ferramentas e acdes que permitem a compreensao € a abertura para a fluidez desses
novos tempos marcados por mudangas” (Landim, 2022, p. 84). Além disso, elas
também atuam como antidoto a ingenuidade e irresponsabilidade no agir cidadao.
Entretanto, ao contrario do que a logica neoliberal pode nos levar a crer,
responsabilidade, (in)sucesso e cidadania critica ndo sdo tracos individualmente
desenvolvidos, mas construcdes coletivas. Da mesma maneira, o trabalho docente, bem
como sua formagdo, ndo pode jamais ser pensado como um ato individual. E assim que
perspectivas que privilegiam a coletividade tém orientado os processos formativos
docentes nas ultimas décadas.

Para além da busca por um(a) professor(a) técnico(a) ou reflexivo(a)
(Medrado, 2011), ¢ do nosso interesse a construgdao de coletivos, ou comunidades de
pratica. Esse ultimo conceito relaciona-se a perspectiva de Lave e Wenger (1991), que
preconiza o processo de aprendizagem como a participagdo em comunidades engajadas
que compartilham interesses em determinado assunto ou area. A aprendizagem que
ocorre nesses contextos, compreendida como situada, acontece apenas a partir da
pratica legitima e contextualizada, acompanhada de pessoas mais experientes.

Outra proposi¢do que pressupoOe a participagao coletiva € preconizada por bell
hooks (2003). Para a autora, processos formativos ndo podem ser dissociados de
memorias, experiéncias € emogdes vivenciadas por corpos reais, percebidos em sua

integralidade. Por esse motivo, a propria nog¢ao de coletividade precisa ser revista, pois

[...] muitas vezes, n6és pensamos em comunidade em termos de estar com
pessoas como ndés mesmos: a mesma classe, mesma raga, mesma etnia,
mesma posi¢do social e coisas do tipo. Considero que precisamos ser
cautelosos: nds precisamos trabalhar contra o perigo de evocar algo que nds
mesmos ndo nos desafiamos a praticar de fato (hooks, 2003, p. 163).
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Desse modo, ¢ durante a troca dialogica que se estabelecem conteudos, saberes
e conhecimentos relevantes para cada contexto formativo e profissional. E a partir
dessa convicg¢ao que aconteceram os encontros formativos, vinculados ao convénio que
deu origem a este livro, envolvendo o grupo de Lingua Inglesa. Um dos principais
propositos relacionava-se ao estabelecimento de uma coletividade protagonista e
atuante que pudesse originar as tematicas relevantes.

Nesse movimento, foram estabelecidas tematicas centrais, representadas na
Figura 1, para além daquelas indicadas pela coordenagdo do projeto como arco tematico
que guiou as formacdes de todas as areas. A cada tematica construida, os(as) docentes
participantes eram instigados(as) a reconhecer os desafios pertinentes, a fim de que
pudessem visualizar possibilidades de agdo. Tais possibilidades eram sempre registradas
de diversas maneiras e com o auxilio de diferentes suportes e modos de linguagem
(GNL, 1996).

A sistematizagdo de tais temadticas possibilita a proposicdo do presente
capitulo, que se dedica a andlise de narrativas compartilhadas por professores(as) de
Lingua Inglesa da Rede Municipal de Jodo Pessoa, buscando compreender se as
principais tematicas, recorrentes nos encontros formativos, se fazem presentes nos
relatos de suas praticas pedagogicas e como elas sdo interpretadas por esses(as)

professores(as).
Figura 1 - Tematicas recorrentes abordadas nos ciclos formativos com professores de Lingua Inglesa

Instrumentos
avaliativos

Hepertonos &
InEegiduiage

TEMATICAS  / Pedagogia
CONSTRUIDAS | emediada
NOS CICLOS

Praticas de

Texto
linguagem

multimadal

Fonte: Autoria propria
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A construc¢ao de sentidos individuais e coletivos

A andlise narrativa, embora com raizes no campo da psicologia, consolida-se
como paradigma transdisciplinar que concebe a constru¢do de narrativas como
dispositivo epistemologico privilegiado para examinar os processos de significagdo da
experiéncia humana. De fato, Pistrang e Barker (2012, p. 11) argumentam que “[...] o
ato de contar historias constitui um modo central pelo qual os seres humanos
compreendem a si mesmos ¢ ao mundo que os rodeia.” Convém ressaltar, no entanto,
que diferentes abordagens podem ser adotadas nas pesquisas envolvendo narrativas.
Bamberg (2012) estabelece uma diferenca entre pesquisas sobre narrativas € pesquisas

com base em narrativas. Conforme o autor:

[d]iversas conotagdes distintas sdo comumente associadas ao uso dos termos
pesquisa narrativa, investiga¢do narrativa e andlise narrativa - conotagdes
que se entrecruzam e, muitas vezes, contribuem para a percepgdo da
pesquisa narrativa como um campo complexo ¢ multifacetado, quando néo
confuso. Uma das manifestagdes mais centrais dessa complexidade esta no
que pode ser considerado a intersegdo mais elementar: aquela entre a
pesquisa sobre narrativas, na qual as narrativas constituem o objeto de
estudo, ¢ a pesquisa com narrativas, em que as narrativas funcionam como
instrumentos para investigar outros fenémenos - tipicamente aspectos da
memoria ou da experiéncia humana (Bamberg, 2012, p. 85).

Neste estudo, assumimos o segundo enfoque proposto por Bamberg (2012),
posicionando nossa analise como uma pesquisa com narrativas. Dessa forma, utilizamos
os relatos docentes como lentes analiticas para compreender os complexos processos de
ensino e aprendizagem em contextos plurais, refletindo tanto sobre as subjetividades
docentes quanto as dinamicas coletivas que permeiam a pratica pedagogica. Buscamos,
com isso, promover uma articulagdo dialética entre dimensdo individual da agéncia
profissional com os condicionantes sociais do fazer pedagdgico em contextos
socioculturais especificos.

Assim, caracterizadas por um emaranhado de fatores sociais, culturais,
politicos e econdmicos que condicionam as praticas dos atores que integram as
comunidades de aprendizagem, as realidades das salas de aula emergem nas narrativas

como espacos dialdégicos onde se negociam concepgdes de lingua(gem), estratégias
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pedagdgicas e os desafios especificos do ensino de inglés como lingua franca em
comunidades escolares diversas. Este estudo, portanto, visa a contribuir para a
constru¢do de um conhecimento situado sobre o ensino de linguas na educagao publica
do municipio de Jodo Pessoa (PB), buscando compreender como os(as) docentes
interpretam e ressignificam suas praticas pedagogicas a luz das discussdes promovidas
na formacao continuada, realizadas ao longo de 2024 até o presente momento de 2025.
Partindo da premissa de que as narrativas se configuram como um método
reconhecido por constituir “[...] o principal portal para a construgdo de sentido
individual coletivo, para a experiéncia e para a subjetividade” (Bamberg, 2010, p. 87),
analisamos um total de 14 relatos produzidos por 11 docentes (seis do género feminino
e cinco do género masculino), os quais descrevem situagdes de sala de aula que tenham
sido motivo de orgulho para tais profissionais. Os dados foram gerados virtualmente,
por meio do Padlet, plataforma digital que permite a criagdo de murais interativos e

2

colaborativos. Sob o titulo de “Eu estou orgulhoso(a) de...”, a instru¢do precisa no
mural era a seguinte: “Compartilhe aqui (em ingl€s ou portugués) algo que te deixou
orgulhoso(a) no ultimo més. Algo que vocé ou seus(suas) alunos(as) fizeram
recentemente em sala de aula. Vocé€ pode compartilhar fotos € documentos para ilustrar
o relato.”

Cabe ressaltar que essa plataforma on-line ja havia sido utilizada em outras
oportunidades, de tal modo que os(as) participantes ja estavam familiarizados(as) com
suas funcionalidades. Da mesma maneira, ja era pratica corriqueira o convite a partilha
de experiéncias, de forma escrita ou oral, durante os encontros ou como atividade a ser
realizada de forma remota. A Figura 2 apresenta a configuragdo final da plataforma que
origina nossa andlise e reflexao.

A partilha analisada neste capitulo foi realizada por 11 docentes. No entanto,
para fins de exposicdo, e por conta da limitacdo de espaco deste capitulo, realizaremos
apenas uma apresentagdo das principais tematicas mencionadas nos relatos, ilustrando

em que medida tais experiéncias se relacionam aos temas recorrentemente abordados

nos encontros formativos.
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Figura 2 - Configuracéo da partilha de experiéncias realizada por meio do Padlet

Tvm v o .

Fonte: Imagem dos(as) autores(as).

Dentre as 14 publica¢des compartilhadas no mural, trazemos trechos de sete
delas. Inicialmente, apresentamos os quatro excertos a seguir, que fazem parte de relatos
de agdes pontuais, narradas a partir da perspectiva de demonstrar uma atividade
especifica e de como ela exemplifica alternativas corriqueiramente encontradas pelos(a)
docentes. Ja que todas elas foram produzidas em inglés, apresentamos a traducdo de

cada uma delas:

[...] Uma vez superados esses obstaculos, os(as) estudantes demonstraram
consideravel interesse e motivagdo nas atividades que, além de recreativas e
prazerosas, também serviram como meio de avaliar o nivel de aprendizagem
de cada estudante. (Relato 01)

[...] Eu pude ensinar meus(minhas) estudantes usando abordagens expositivas
tradicionais, mas tenho orgulho de ter pensado em diferentes maneiras de
ensinar vocabulario. [...] Eles(as) realmente gostaram da atividade e percebi
que se tornaram mais proximos(as) de mim. (Relato 06)

[...] Além disso, com minha turma do 8° ano, organizei um jogo pratico para
trabalhar substantivos contaveis e incontaveis [...]. A atividade ficou tdo
cadtica e divertida que nem consegui registrar o momento. (Relato 11)

[...] Na ocasido, os(as) alunos(as) apresentaram suas pesquisas em cartazes €
produziram livros sobre o que foi abordado; contamos com a participagdo de

outras turmas para vivenciar os temas escolhidos. Uma troca efetiva entre
culturas. (Relato 12)

Dentre os pontos em comum na maior parte das narrativas, percebemos a

mencao a limitagdes e obstaculos, normalmente presentes quando se buscam agdes
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inovadoras e “fora do padrao”. A superacdo dessas dificuldades (R. 01), abre espaco
para agdes que extrapolam o ensino tradicional (R. 06) e levam a atividades divertidas
(R.11) e significativas (R. 12). O aspecto multimodal da linguagem faz-se perceber em
todos os relatos, que mencionam suportes e textos diversos.

Também ¢ evidente o desenvolvimento de praticas de linguagem significativas
aos diversos contextos, relacionando-se a ideia de inteligibilidade e repertorios (lexical,
cultural, etc.), abordada constantemente nos encontros formativos. Essas praticas
chegam a envolver outros grupos de estudantes (R. 12), além de serem usadas como
instrumentos avaliativos (R. 01). Percebe-se que os(as) professores relatam praticas
pedagogicas inovadoras, tendo em vista que vao além das chamadas ‘“abordagens
expositivas tradicionais” (R. 06), a partir de “diferentes maneiras de ensinar” (R. 06), de
atividades “recreativas e prazerosas” (R. 01), de “um jogo pratico” (R. 11) e de uma
proposta didatica em que “os(as) alunos(as) apresentaram suas pesquisas em cartazes e
produziram livros sobre o que foi abordado” (R. 12).

O aspecto que mais se sobressai na maior parte dos relatos compartilhados,
entretanto, ¢ o engajamento dos grupos de alunos(as). Todas as narrativas procuram
demonstrar o grau de motivagdo, participacao e prazer em realizar as tarefas, tracos que
podem ser percebidos também na atuacdo dos(as) proprios(as) professores(as). Essas
caracteristicas possibilitam o fortalecimento de relagdes de afeto e proximidade na
escola, aspecto essencial para o alcance de uma pedagogia engajada (hooks, 2003).

Caracteristicas similares podem ser percebidas nos outros trés excertos
apresentados a seguir. Eles foram retirados de relatos que narraram aspectos mais

amplos da pratica docente.

[...] eu pude conhecer novos(as) estudantes e ficar impressionada com o quéo
criativos(as) e talentosos(as) eles(as) podem ser. Cada projeto que fizemos
gerou um bom numero de trabalhos finalizados - sempre com muitas cores,
formas e... pontos de vista diferentes. (Relato 04)

[...] Agora eles(as) reconhecem meus esforgos e respeitam meu trabalho,
porque eu também ouco as necessidades deles(as). Aqui [na foto que
acompanha o relato], os(as) estudantes receberam os computadores para
revisar o conteido da prova e jogar para aprender inglés. Da para perceber
sua alegria so pelo rosto. (Relato 07)

[...] eu nunca me senti plenamente confortdvel em uma turma do ensino
fundamental quanto em uma turma do ensino médio. Acho muito dificil lidar
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com criangas. Depois de algumas leituras e discussdes que tivemos em
nossas reunides do ano passado, principalmente sobre os conceitos de bell
hooks, repensei algumas atitudes que tinha em relagdo aos(as) meus(minhas)
alunos(as). Desde a primeira turma deste ano, tenho tentado estar mais perto
deles(as), ouvi-los(as) e ser um amigo em quem possam confiar. Melhores
resultados ja estdo a vista. (Relato 14)

A poténcia das narrativas parcialmente reproduzidas acima estd na
integralidade que cada professor(a) revela de seu ser, & medida em que se vincula a
seus(suas) alunos(as) e sua atividade docente. A sala de aula revela-se espago de
surpresas (R. 04), trocas significativas (R. 07) e ressignifica¢do da propria docéncia (R.
14).

Fica evidente, ao acessar esses relatos, que a acdo docente vai além do trabalho
com textos multimodais, a fim de propor praticas linguageiras significativas aos(as)
alunos(as), a fim de que construam repertorios diversos. O viés do engajamento e do
pertencimento a um determinado coletivo permite a esses(as) professores(as) a
redescoberta de sua profissdo e a criacdo de alternativas viaveis e possiveis aos seus

contextos de atuagao.

Consideracoes Finais

Ainda que os relatos sejam apenas parcialmente apresentados e ligeiramente
analisados, ¢ possivel perceber a pertinéncia das narrativas docentes como um meio de
acessar subjetividades e experiéncias individual e coletivamente construidas. Além
disso, pudemos perceber a pertinéncia das tematicas abordadas durante os encontros
formativos, uma vez que elas estdo presentes, com maior ou menor énfase, em todos os
relatos compartilhados pelos(as) professores(as). E evidente que os saberes demandados
para a realizacdo das praticas reportadas sao muito mais amplos do que aqueles que
poderiam ser tematizados na formagao. Da mesma forma, ndo ¢ pretensio nossa afirmar
que elas sejam resultado ou consequéncia dela. O que tencionamos ¢ demonstrar como
as tematicas tornam-se relevantes ao fazer profissional do ensino de linguas e permitem,
dentre outros movimentos, a redescoberta da profissio docente, de si proprio(a)

enquanto ser integral e da sua relacdo com os(as) demais protagonistas das aulas.
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INTRODUCAO

Ao longo da histéria da humanidade a relacdo da sociedade com as Ciéncias
sempre foi por muitos questionada, demonizada, marginalizada ou criticada até,
finalmente, ser parcialmente aceita por parte da sociedade. Pudemos observar
recentemente, em destaque no periodo da pandemia da Covid-19, um discurso de
anticiéncia ressurgindo como forma de debate e sendo as redes sociais o principal
ambiente para essa crescente corrente de desinformacgao.

Apesar do grande avango que obtivemos nos ultimos séculos no campo do
conhecimento cientifico e de sua consequente divulgagdo e informagdo, alguns temas
ainda sdo um tanto quanto discriminados. Sabendo que nas demandas atuais da
educagdo temos que evitar aulas excessivamente tedricas e expositivas em determinados
temas, sendo a aula pratica e experimental uma alternativa para extinguir as falsas
informagdes, ultrapassar a linha do senso comum e aproximar o estudante do
conhecimento real e trabalhado.

Nesse contexto de aumento da desconfianca e desinformagdo em relagdo ao

conhecimento cientifico, ¢ ainda mais crucial repensar e melhorar as estratégias de
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ensino de Ciéncias. Um ensino que se baseia principalmente em métodos tedricos e
expositivos, particularmente em matérias como a Fisica, tende a gerar desmotivagdo
entre os alunos e a impressao de que a ciéncia ¢ um campo remoto ¢ inalcancavel. Esse
afastamento ndo apenas dificulta a compreensdo dos conceitos, mas também pode
aumentar a susceptibilidade a narrativas pseudocientificas. Isso reforca a necessidade de
metodologias que fagam o aprendizado cientifico ser relevante, envolvente e aplicavel a
vida dos estudantes.

Segundo Gaspar (2014, p. 7-8), apesar de existir um consenso de que realizar
atividades experimentais no ensino de ciéncias, sobretudo de Fisica, ¢ fundamental para
a aprendizagem de conceitos cientificos “observa-se que a adogdo desta pratica ¢ muito
rara por parte da maioria dos professores, tanto em sala de aula quanto em laboratoério;
na maioria das escolas publicas, ¢ uma pratica esporadica, assistematica e sem
metodologia definida”.

Embora haja um consenso sobre a relevancia das atividades experimentais, o
ensino de Fisica, especialmente no nivel fundamental, enfrenta desafios intrinsecos. Os
alunos costumam considerar conceitos como for¢a, massa, aceleragao e, principalmente,
as Trés Leis de Newton (Inércia, Principio Fundamental da Dindmica e A¢ao e Reagao)
como abstratos. Apesar de estarem presentes no dia a dia, relacionar a teoria a pratica ¢
um desafio. Métodos que se baseiam apenas em conceitos podem resultar em
memoriza¢do sem entendimento, o que dificulta a aplicagdo ¢ a analise critica de
fendmenos fisicos. A escassez de atividades praticas ou a auséncia de uma metodologia
clara para as praticas, conforme destacado por Gaspar (2014), intensifica essa
deficiéncia, demandando abordagens pedagogicas que tornem o abstrato em concreto e
simplifiquem a constru¢ao do conhecimento

Diante de tal desafio a abordagem pedagogica STEAM (sigla em inglés para
Ciéncias, Tecnologia, Engenharia, Artes e Matemadtica) mostra-se como uma op¢ao
para a aprendizagem dos estudantes desses temas das Ciéncias da Natureza. Segundo
Maia, Carvalho e Appelt (2021), a Educagdo STEAM ¢é uma abordagem pedagogica
que favorece a aprendizagem ativa e criativa do estudante, a tomada de decisdes e a
avaliacdo de resultados, por meio de projetos interdisciplinares, na busca de resolver

problemas do mundo real.
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O tema "As Trés Leis de Newton" ¢ apresentado e definido no livro da
disciplina de Ciéncias para turmas dos 7° anos do ensino fundamental, expondo
exemplos praticos e do cotidiano dos estudantes. Ao observar toda a pujanca da turma
em trabalhar com atividades manuais, foi proposto a utilizagdo do kit da LEGO® Bricq
Motion Prime como subsidio para atividades praticas relacionadas ao tema. Nao ¢ tdo
simples fazer essa ligacdao entre conceito estudado e o que o estudante enxerga no seu
dia a dia. Essa ligacdo podemos chamar de aprendizado e s6 a pratica em si aproxima
esses termos. Vigotski (2008, p. 109) coloca que “descobrir a complexa relacdo entre o
aprendizado e o desenvolvimento dos conceitos cientificos ¢ uma importante tarefa
pratica”.

Dessa forma, o presente documento objetiva apresentar um relato de
experiéncia com a turma do 7° ano da Escola Municipal Lednidas Santiago da cidade
de Jodo Pessoa/PB envolvendo o assunto tema “As Trés Leis de Newton” e atividades

praticas com a LEGO® Bricq Motion Prime numa abordagem STEAM.
DESCRICAO DA PRATICA PEDAGOGICA

A pratica foi desenvolvida em uma turma do 7° ano do ensino fundamental 2,
como relatado acima abordamos a metodologia LEGO® Education para construcdo das
praticas e conceitos relacionados. A turma foi organizada em 6 equipes com 4 ou 5
integrantes. Essa divisdo favoreceu o trabalho colaborativo, permitindo que cada
integrante tivesse uma funcdo ativa no desenvolvimento das atividades. Os desafios
foram baseados em 3 modelos de montagem presentes no manual do kit, os modelos de
montagem foram: Ginasta, late Terrestre e Pista de esqui, a partir dos desafios os
estudantes eram provocados a explicar de acordo com o conceito tedrico ja abordado
de forma anterior em sala de aula como se dava as aplicacdes das leis da fisica e como
os modelos poderiam ser melhorados para desenvolver mais velocidade ou mais
eficiéncia.

No inicio da atividade, foi observada uma certa dificuldade na concentragao
dos alunos. O contato inicial com os kits gerou muita empolgacao e dispersdo, ja que

muitos ficaram mais focados em montar livremente do que no objetivo da atividade.
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Esse comportamento ¢ esperado quando ha uma proposta que foge do formato
tradicional e envolve manipulacdo de materiais criativos.

Para contornar isso, realizamos uma breve retomada das regras e dos objetivos,
reforcando a importancia de cada equipe se organizar, distribuir fungdes (como
montador, anotador e apresentador) e focar no desafio proposto. Ao final, todas as
equipes conseguiram alcangar os objetivos propostos, identificando, na pratica, como as
trés leis de Newton se manifestam nos movimentos dos objetos. Houve troca de ideias
entre os grupos, compartilhamento de solugdes criativas e uma percep¢ao clara dos

conceitos cientificos envolvidos.

IMPACTOS E RESULTADOS

A implementagao dessa metodologia com o LEGO® Bricq Motion Prime
apresentou impactos significativos e resultados importantes para serem analisados. O
principal foi ver o quanto os estudantes se engajaram na confeccdo dos materiais e,
subsequentemente, na realizagdo dos testes para analisar o tema proposto. ApoOs as
propostas praticas, notamos um aumento significativo na participagao dos estudantes
nas aulas, especialmente naquelas que antes eram mais tedricas. A abordagem pratica e
ludica tornou o estudo da Fisica mais acessivel e tangivel.

Essa vivéncia "mao na massa" estd em total consondncia com a teoria da
aprendizagem significativa de David Ausubel, Joseph Novak e Helen Hanesian (1978).
Para eles, o aprendizado ¢ significativo quando o novo conhecimento se relaciona de
forma substancial e ndo arbitraria com o que o aprendiz ja sabe.

Descobrir a complexa relagdo entre aprendizado e desenvolvimento dos
conceitos cientificos ¢ uma importante tarefa pratica. A pratica com o kit LEGO® Bricq
Motion Prime materializou essa maxima, ao proporcionar ndo apenas a aquisi¢ao de
contetido, mas o desenvolvimento de habilidades colaborativas e socioemocionais, além
de ressignificar a percep¢do da Fisica, tornando-a divertida, relevante e superconectada
com o mundo dos estudantes. A capacidade dos alunos de aplicar o contetdo de forma
auténoma e criativa em exemplos do cotidiano, como filmes e animes, ¢ demonstragdo

clara do impacto positivo e aprendizagem duradoura alcangados.
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Além disso, foi percebido o ganho significativo na capacidade dos alunos de
trabalhar em equipe, mesmo nos desafios individuais que propusemos. A troca de
ideias, a discussao de estratégias para a montagem e a busca por solu¢des conjuntas
evidenciaram o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. A culminancia, com
a pesquisa e os exemplos criativos de filmes e animes, mostrou que eles ndo sé
absorveram o conteudo, mas conseguiram aplica-lo de forma auténoma e criativa.

Outro ponto a ser destacado ¢ a mudanca na percepg¢ao e até ressignificagcdo da
Fisica por parte dos estudantes. Anteriormente, muitos a viam como algo complexo e
desinteressante. Com essa abordagem, eles comegaram a enxergar a Fisica como algo
divertido e relevante, presente em varios fendmenos ao redor, desde esportes até jogos
eletronicos. Essa percep¢do incentiva a curiosidade cientifica e a busca continua por
novos conhecimentos.

Por fim, os impactos gerados pela aplicacio da metodologia LEGO®
Education transcenderam o ensino pontual de fisica. Nao foi sé ensinar as Leis de
Newton; foi despertar o interesse pela ciéncia, mostrando que ela pode ser divertida,

pratica e superconectada com o mundo dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagdo da Metodologia LEGO® Education no ensino das Trés Leis de
Newton revelou-se uma estratégia extremamente eficaz para promover a aprendizagem
ativa e significativa dos alunos. A experiéncia pratica, aliada ao desenvolvimento de
modelos fisicos, possibilitou aos estudantes compreenderem conceitos muitas vezes
considerados abstratos de forma concreta e contextualizada. Portanto, conclui-se que a
pratica ndo s6 cumpriu seu objetivo de ensino dos contetdos fisicos relacionados as
Leis de Newton, como também proporcionou um ambiente de aprendizagem
colaborativo, inovador e motivador.

As dificuldades iniciais de concentragao foram superadas rapidamente gracas a
proposta engajadora da metodologia, reafirmando que ambientes educativos dinamicos,
que colocam o estudante como protagonista, sdo altamente eficazes no processo de

ensino aprendizagem. A escassez de atividades praticas ou a auséncia de uma
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metodologia clara para as praticas, conforme destacado por Gaspar (2014), intensifica
essa deficiéncia, demandando abordagens pedagodgicas que tornem o abstrato em
concreto e simplifiquem a constru¢gdo do conhecimento.

Diante dos resultados obtidos, recomenda-se a continuidade e amplia¢ao do
uso de metodologias como a LEGO® Education em aulas de Ciéncias, bem como sua

integragdo com outras abordagens investigativas e interdisciplinares.
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Introducao

O presente relato de experiéncia tem como objetivo compartilhar a vivéncia
pedagdgica desenvolvida com estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental de
duas escolas da Rede Municipal de Jodo Pessoa, por meio da participacdo na
Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica (OBA) e na Olimpiada Brasileira
de Foguetes (OBAFOG).

Realizadas anualmente, essas olimpiadas t€ém como foco a divulgacdo e o
estimulo ao estudo da Astronomia e da Astronautica com Ciéncias afins como
matematica, geografia e fisica, promovendo o interesse dos estudantes por eixos de
conhecimento muitas vezes tratados de maneira abstrata no curriculo escolar.

O ponto de partida para a implementagdo das atividades foi o desafio de
motivar  estudantes de diversas idades e interesses, alguns com dificuldades de
aprendizagem, defasagem idade-série e baixo rendimento escolar. Em um cenario como
esse, tornou-se fundamental buscar metodologias ativas e tematicas que despertassem a

curiosidade e o envolvimento de todos os envolvidos, mas sem deixar de lado o prazer
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de aprender, pois “s6 aprende quem encontra alguma forma de prazer no fato de
aprender" (Charlot, 2013, p.159).

A Astronomia, conhecida como o estudo dos astros “foi a atividade que abriu
as portas do mundo da ciéncia para os seres humanos” (Nogueira, 2009, p. 17), pois
desde a antiguidade e da propria formacdo dos primeiros agrupamentos humanos que
diversos fendmenos do espago sideral sdo identificados e analisados com grandes
contribui¢des para o cotidiano desses povos.

Por se tratar de ser uma ciéncia muito antiga que passou pelas diversas etapas
histéricas da producao cientifica e da formacao pedagogica estabelecendo relagdes dos
elementos abordados e de seus estudos no espaco sideral com os fendmenos terrestres.
A duragdo do dia e da noite, as estagdes climaticas e a posi¢do da radiagdo solar sao
apenas alguns dos diversos assuntos que podem ser abordados em sala de aula a partir
de aspectos astrondmicos.

A Astronomia, com seu carater interdisciplinar e fascinio natural, mostrou-se
um campo fértil para promover aprendizagens significativas para os diversos
componentes  curriculares através da OBA e da OBAFOG, pois os alunos tém
desenvolvido varias habilidades do conhecimento em agdes praticas e tedricas na

preparagdo para a prova escrita e para o lancamento de foguetes.

A astronomia € apaixonante por si mesmo, evocando admiragdo e reveréncia
no mais profundo intimo do ser humano, ao simplesmente contemplar um
céu estrelado. Quem ndo se impressiona ao observar a estética e a beleza dos
corpos celestes, seja a olho nu ou através de telescopios, bem como as
fantasticas imagens astrondmicas obtidas por instrumentos especificos?
(LANGHI, 2009, p. 8).

Durante o percurso das atividades, os estudantes foram estimulados a
desenvolver competéncias em diferentes areas do conhecimento, como Matematica,
Ciéncias (Fisica), Geografia e Arte. A construcdo de foguetes experimentais com
materiais acessiveis e o estudo de conceitos como gravidade, trajetoria, impulso e
atmosfera, por exemplo, contribuiram para que os estudantes compreendessem, na
pratica, contetidos que anteriormente pareciam mais complexos e assim passaram a
apresentar resultados significativos na aprendizagem. Além disso, o trabalho em equipe,

a pesquisa, a constru¢do dos modelos de foguetes e seus langamentos, favoreceram o
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desenvolvimento do raciocinio 16gico, da criatividade, do protagonismo estudantil além
da autoestima, pois temos relatos de alunos que estavam com rendimento escolar baixo
e melhoraram seu desempenho no cotidiano escolar.

Esta experiéncia, portanto, ndo apenas aproximou os estudantes de temas
cientificos complexos de forma ludica e investigativa, como também reforcou o papel
da escola como espago de encantamento e descoberta. Ao articular diferentes saberes e
possibilitar o reconhecimento das potencialidades dos estudantes, mesmo daqueles que
tradicionalmente nao se destacam nas avaliagcdes formais, as atividades da OBA e da
OBAFOG revelaram-se estratégias potentes para a promocao de uma educagdo publica
de qualidade, comprometida com a inclusdo, a equidade e a valorizagdo das multiplas

inteligéncias.

A Astronomia como base de conhecimento

A 1ideia de inscrever as respectivas escolas na OBA e na OBAFOG partiu do
interesse de professores da rede municipal de ensino de Jodo Pessoa-PB em trazer uma
oportunidade diferente de protagonismo para os alunos e ao mesmo tempo possibilitar
envolvimento dos mesmos com o conhecimento astronomico que notadamente possui
um grande viés no mundo atual.

E importante ressaltar que no século XIX havia uma orientagdo oficial
estipulada no decreto de 1837 para abordar Astronomia no curriculo escolar do colégio
Dom Pedro II (Azevedo, 1944). A atual BNCC s6 faz referéncia ao termo Astronomia
uma Unica vez no componente curricular de ciéncias no nono ano, apesar de que esse
conhecimento esta inserido em outros objetos de conhecimento, mas nao € citado
diretamente em outras partes do texto. A matriz curricular do municipio de Jodo
Pessoa, que ainda estd em processo de elaboracdo no componente curricular de
geografia, inseriu um novo objeto de conhecimento do sexto ano que trata da
Astronomia enquanto conhecimento pedagdgico e cientifico.

A associagdo entre a teoria e a pratica € um aspecto intenso e constantemente
presente na participagdo da OBA e da OBAFOG, ressaltando que se trata de um dos

maiores desafios na trajetoria profissional dos docentes, ou seja, ¢ sempre desafiador e
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complexo estabelecer uma linha continua que permita aglutinar estas duas formas
metodoldgicas no cotidiano de sala de aula dos respectivos componentes curriculares.
Esta participagdo e consequente envolvimento colabora com a interacdo entre o
conhecimento tedrico dos diversos temas astrondmicos e a pratica das atividades que

culminam com a prova nacional e o lancamento oficial dos foguetes.

Relatos das experiéncias

Por se tratar de uma area do conhecimento que ndo ¢ abordada de forma direta
pela Base Nacional Comum Curricular, se faz necessario, para os alunos envolvidos
uma apresentacdo da Olimpiada, realizando uma introdugdo teérica da historia da
Astronomia e da sua importancia na constituicdo de alguns componentes curriculares
como Geografia, Matematica e Ciéncias através da Fisica. A OBA surgiu no final da
década de 1990 com o intuito de inserir o Brasil como pais de desenvolvimento
cientifico e para preparar estudantes para participar das olimpiadas internacionais de
conhecimento.

Na preparagdo para a prova, o primeiro momento ¢ dedicado ao estudo tedrico
dos conteudos basicos de Astronomia e Fisica (Astrofisica e Astrondutica) relacionados
a prova escrita da OBA. Para isso, foram utilizadas estratégias como videos curtos,
leitura de textos acessiveis, mapas mentais e atividades ludicas, sempre priorizando a
linguagem simples, visual e conectada ao cotidiano dos estudantes. Além disso, os
estudantes tiveram acesso as provas anteriores da OBA e suas resolugdes por meio de
aulSes de revisio presencial e virtual.

No momento posterior concentrou-se na preparacdo para a Olimpiada
Brasileira de Foguetes (OBAFOG). Os estudantes foram organizados em grupos e
orientados a projetar e construir foguetes com materiais reciclaveis, utilizando garrafas
PET. A proposta seguiu os parametros da olimpiada, incentivando a experimentacao e
o pensamento cientifico. Cada grupo teve uma organiza¢do diferente, favorecendo a
autonomia, a colaboragdo ¢ o desenvolvimento de habilidades como planejamento,
organiza¢do ¢ comunicag¢do. Nesta atividade pratica os mesmos puderam se aprofundar

em conhecimentos cientificos como a Segunda Lei de Newton da agdo e reagdo como
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afirma Coelho (2019) e das condigdes climaticas e meteorologicas que foram
essenciais para os melhores resultados no langamento de foguetes.

Os lancamentos aconteceram em areas externas com alcances diversos, onde os
estudantes puderam perceber os possiveis erros na construcdo de seus foguetes,
aerodindmica, peso, entre outras coisas. Foram observados questdes atmosféricas e
climaticas como o indice pluviométrico, a direcdo do vento e a posicao da radiagdao

solar naquelas respectivas datas de preparacao e langamento oficial.

Figura 01 - Langamento dos foguetes na OBAFOG - escola Zulmira de Novais

Ay i
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Fonte: foto de Cleiton Xavier em 24/05/2025
Por fim, os estudantes também participaram da prova objetiva da Olimpiada
Brasileira de Astronomia e Astrondutica (OBA), realizada em sala de aula, com o apoio
dos professores e da equipe gestora. A avaliacdo, composta por questdes de multipla

escolha, permitiu aos estudantes aplicar os conhecimentos construidos anteriormente.

Figura 02 - Realizagdo da prova da OBA na escola Professora Antonia do Socorro
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Acoes e Resultados

Os estudantes demonstraram mudangas significativas de comportamento,
buscando maior proximidade com os professores responsaveis pela atividade, fazendo
perguntas fora do hordrio de aula, buscando informagdes por conta propria e
participando com entusiasmo, fazendo perguntas fora de aula, buscando informacdes
por conta propria, sentindo-se  pertencentes a uma experiéncia coletiva de
aprendizagem e construtores de novas interpretagdes cientificas diante dos temas
abordados.

Observamos um aumento no interesse pelo conhecimento astrondmico e
astrondutico principalmente depois de vivenciarem na pratica os fendmenos ligados a
essas areas com o langamento de foguetes, entendendo melhor sobre pressao, impulso,
gravidade, entre outros conceitos que pareciam abstratos.

Além disso, observou-se o fortalecimento de competéncias previstas nos
quatro pilares da educagdo para o século XXI (Delors, 1999): aprender a conhecer, por
meio do estudo tedrico dos contetidos; aprender a fazer, durante a constru¢do dos
foguetes; aprender a conviver, nas tarefas em grupo; e aprender a ser, ao desenvolver
autoestima e senso de pertencimento.

Os professores também foram impactados, ao perceberem a poténcia de
projetos  interdisciplinares como caminhos para inovar a pratica pedagogica e
reencantar a relagdo com o ensino. A experiéncia refor¢ou a importancia do trabalho
colaborativo entre docentes, da autonomia criativa ¢ da formagao continuada enraizada

no cotidiano da escola.

O envolvimento efetivo dos alunos

Os estudantes demonstraram mudangas significativas de comportamento,
buscando maior proximidade com os professores responsaveis pela atividade, fazendo
perguntas fora do hordrio de aula, buscando informagdes por conta propria e
participando com entusiasmo, fazendo perguntas fora de aula, buscando informacdes
por conta propria, sentindo-se pertencentes a uma experiéncia coletiva de aprendizagem

e construtores de novas interpretagdes cientificas diante dos temas abordados.
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Observamos um aumento no interesse pelo conhecimento astrondmico e
astrondutico principalmente depois de vivenciarem na pratica os fendmenos ligados a
essas areas com o langamento de foguetes, entendendo melhor sobre pressao, impulso,
gravidade, entre outros conceitos que pareciam abstratos.

Além disso, observou-se o fortalecimento de competéncias previstas nos
quatro pilares da educagdo para o século XXI (Delors, 1999): aprender a conhecer, por
meio do estudo tedrico dos contetidos; aprender a fazer, durante a constru¢do dos
foguetes; aprender a conviver, nas tarefas em grupo; e aprender a ser, ao desenvolver
autoestima e senso de pertencimento.

Os professores também foram impactados, ao perceberem a poténcia de
projetos  interdisciplinares como caminhos para inovar a pratica pedagogica e
reencantar a relagdo com o ensino. A experiéncia refor¢ou a importancia do trabalho
colaborativo entre docentes, da autonomia criativa e da formagao continuada enraizada

no cotidiano da escola.

Avaliacio dos resultados

A experiéncia com a OBA e a OBAFOG evidenciou o potencial transformador
das praticas interdisciplinares no ensino fundamental. A integracdo entre diferentes
areas do conhecimento, aliada a atividades praticas e ladicas, aproximou os estudantes
de temas cientificos de forma significativa, despertando o interesse, fortalecendo o
protagonismo e ampliando as possibilidades de aprendizagem.

Além da melhora no desempenho e no engajamento dos alunos, a iniciativa
contribuiu para valorizar multiplas formas de aprender e incentivou a atuagdo
colaborativa entre professores. O projeto também reforcou o papel da formagdo
continuada como espago para a constru¢do de metodologias inovadoras e sensiveis as
realidades escolares.

Diante dos resultados observados, ¢ possivel que outras escolas adotem
experiéncias semelhantes, reconhecendo nessas praticas uma oportunidade de qualificar
o curriculo, fortalecer a escola publica e promover uma educacdo mais criativa,

inclusiva e conectada com os desafios do presente.
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Introducao

O ensino da Geometria ¢ reconhecido como uma unidade teméatica fundamental
no campo da Matematica, tanto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018) quanto na Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa.
Nesse contexto, o ensino de Geometria nos Anos Finais do Ensino Fundamental
assume o papel de aprofundar os conhecimentos adquiridos nos anos iniciais,
promovendo a integragdo entre as diferentes manifestagdes da geometria: espacial,
plana e analitica.

Essas diferentes manifestagdes precisam estar alinhadas de forma que o
estudante possa estabelecer relagdes na transi¢do da geometria espacial para a plana,
por exemplo. Além disso, considerando que atuamos em um contexto de formacao
continuada com professores que ensinam matemadtica nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, entendemos a importancia desse segmento para aprofundar o
conhecimento das figuras geométricas a partir de suas defini¢des e propriedades.

Diante dessas consideragdes, apresentamos neste texto uma proposta para o
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ensino de Geometria. Propomos um trabalho com o estudo dos sélidos geométricos,
como prismas e piramides, permitindo que os alunos visualizem e manipulem formas
tridimensionais, favorecendo uma maior fluidez na apresentacdo dos conceitos
geométricos. Assim, escolhemos trabalhar com as discussdes iniciais do ensino da
geometria para o 6° ano do Ensino Fundamental no intuido de, para além do que ja foi
comentado, desconstruir a ideia de que o estudo da Geometria se resume a aplicacao de
formulas e calculos aritméticos.

Dessa forma, esta proposta didatico-metodoldgica, que parte de atividades
realizadas no ambito da formacao continuada, alinhando-a a outras atividades, visa
retomar e ampliar os conhecimentos geométricos adquiridos pelos alunos nos Anos
Iniciais, preparando-os melhor para os desafios dos Anos Finais.

Este capitulo estd dividido em se¢des que visam alinhar a fundamentagdo
teorica que justifica a escolha das atividades. Primeiramente, apresentamos os
pressupostos que norteiam as propostas de atividades, visando oferecer subsidios que
garantam maior seguran¢a na condu¢do das atividades pelos docentes. Em seguida,
indicamos sugestoes de atividades que podem ser desenvolvidas dentro da tematica.
Por fim, apresentamos algumas reflexdes possiveis sobre as praticas propostas,

seguidas de uma sintese de nossa intencionalidade com este capitulo.

A Geometria Espacial Através De Materiais Concretos

A proposta aqui apresentada fundamenta-se no uso de embalagens do cotidiano
como recurso pedagogico para a exploragdo de conceitos da geometria espacial, com
énfase nos soOlidos geométricos (poliedros e corpos redondos), seus elementos
constitutivos (faces, vértices e arestas) e atributos definidores. Nesse contexto, as
embalagens sdo propostas como materiais didaticos (MD), favorecendo a visualizagao
¢ a manipulacdo concreta dos conceitos abordados.

Um material didatico (MD) pode ser compreendido, inicialmente, como
qualquer recurso que contribua para o processo de ensino e aprendizagem, conforme
aponta Lorenzato (2012, p. 18). Com base nisso, diversos instrumentos podem ser

classificados como MD, o que impde ao professor a tarefa de refletir sobre a finalidade
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de seu uso. Para o autor, ¢ essencial que o docente analise quais materiais utilizard, bem
como o momento ¢ a forma mais adequada de aplicé-los, com o objetivo de favorecer a
aprendizagem. Assim, a selecdo dos recursos pedagogicos deve ser intencional e
alinhada as necessidades dos alunos e as metas da disciplina.

No caso especifico do ensino de matemadtica, ¢ fundamental que o professor
esteja  preparado e possua conhecimento para empregar adequadamente os MD,
garantindo que os objetivos pedagogicos sejam efetivamente alcangados. Apesar de sua
importancia, o uso desses materiais ndo substitui o papel do docente, que continua
sendo peca central no aproveitamento eficiente de qualquer recurso em sala de aula.

Independentemente do tipo de material, ¢ importante destacar que sua real
eficacia reside ndo apenas em sua utilizagdo, mas no estimulo ao raciocinio do aluno,
promovendo o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas. Nessa linha de
pensamento, Lorenzato (2012) define o material didatico como um elemento
impulsionador na constru¢do do conhecimento matematico.

De igual modo, Régo, Régo e Vieira (2012, p. 18) destacam que

[...] a simples manipulagdo de um material concreto ndo ¢ suficiente para que
o aluno construa conceitos matematicos ou de qualquer natureza. Toda a sua
acdo sobre o material precisa ser elemento de discussdo e de reflexdo,
baseadas em questionamentos proprios ou induzidos pelo professor, junto aos
colegas ou mediados pelo professor, para que a aprendizagem seja efetiva e
significativa.

O uso de materiais manipuldveis no ensino da matematica ndo se resume a sua
manipulagdo, mas sim a relacdo entre a experiéncia concreta e a construcao do
conhecimento abstrato. Para que a aprendizagem ocorra, o aluno deve ser incentivado a
refletir sobre suas ag¢des e interacdes com o material, ¢ ndo apenas observar
demonstragdes feitas pelo professor.

Logo, o trabalho com as embalagens parte do principio da experimentacdo
concreta como meio para a assimilagdo dos conceitos fundamentais da geometria
espacial, a medida que o aluno ¢ levado a confrontar o conhecimento matematico com
a observagao ¢ a analise do material.

Ademais, a selecao desse recurso ¢ pensada “[...] considerando o uso de

materiais manipulativos de baixo custo em sua produg¢do e/ou que pudessem ser
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facilmente encontradas para fins didaticos, tais como papel, canudos e embalagens de
produtos” (Melo, 2023, p. 57). Esse critério se d& pela necessidade de desmistificar a
visdo equivocada de que a utilizagao de recursos didaticos variados para o Ensino da
Geometria deve ser feita através de recursos financeiros inviaveis. Além disso, o uso de
materiais do cotidiano contribui para que o educando tome consciéncia de que a
Geometria ¢ presente no seu dia-a-dia.

Para tanto, o trabalho pedagdgico para os contetidos de s6lidos geométricos e a
area de figuras planas pode iniciar-se com o uso de materiais motivadores a medida que
se constréi uma gradacdo de conceitos matematicos. Essa evolucao na abstracdo de
conceitos, consiste no estudo de objetos com socializacdo de experiéncias e
observagdes sobre o mesmo para, posteriormente, uma formalizacdo com o uso das
nomenclaturas da Geometria.

Ainda na discussdo de recursos didaticos, encontramos aqueles que possuem
caracteristicas especificas que os classificam em jogos para ensinar matematica. O jogo
como recurso didatico pode se apresentar em sala de aula para ensinar matematica de

duas formas na perspectiva de Grando (2015, p. 398):

uma delas em que o professor, ao planejar desenvolver um determinado
conteudo, cria um jogo ou busca algum ja existente [...] com o objetivo de
ensinar matematica [...] e outra em que o professor busca na atividade ludica
de seus alunos, jogos de entretenimento [...] e planeja uma agdo intencional a
fim de explorar também, a matematica a partir desse jogo [...].

Entendendo o jogo como um material manipulativo que se apresenta em sala
de aula na forma de um recurso didatico, o ensino de matematica através deste recurso
em questdo ¢ beneficiado pela possibilidade de introduzir conceitos considerados
dificeis, auxiliar na resolugdo de problemas e desenvolver o raciocinio logico (Farias;
Azeredo; Rego, 2016).

Em outras palavras, ter um bom desempenho no jogo, o entendimento do seu
funcionamento e a possivel vitoria significa 0 dominio do conhecimento matematico em
questdo e as possiveis relagdes que se podem obter a partir dele. Esse pensamento ¢é
apoiado por Rego e Rego (2013) quando afirmam que os jogos contribuem para a

formagdo do aluno ao desenvolverem estratégias de agdo, cdlculo mental, raciocinio
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logico, socializacdo e troca de experiéncias e teorias entre os alunos, ampliando seu
vocabuléario matematico.

Em nossa proposta, defendemos a importancia do jogo estar atrelado ao
planejamento das ac¢des pedagogicas, para que a intencionalidade docente seja clara.
Dessa forma, apresentamos a seguir duas propostas de atividades que, quando
articuladas, podem contribuir de forma mais eficaz para a aprendizagem do estudante,
assim como fornecer um maior subsidio para a pratica pedagogica do professor. Na
primeira indicamos uma atividade a ser realizada com embalagens e na segunda um

aprofundamento do contetido com um jogo matematico.

A Organizac¢iao Do Ambiente Escolar Para O Uso Das Embalagens

A proposta didatica aqui apresentada para o 6° Ano do Ensino Fundamental
visa & organizacao do ambiente escolar de forma a potencializar o uso de embalagens
do cotidiano no ensino da geometria espacial. A partir dessa organizacao, pretende-se
criar condi¢cdes para que os estudantes possam reconhecer os atributos definidores e
nomear diferentes sélidos geométricos, como prismas e piramides, utilizando como
referéncia materiais concretos facilmente acessiveis.

Além disso, espera-se que os alunos sejam capazes de classificar os solidos
geométricos a partir da distingdo entre poliedros e corpos redondos, compreendendo
suas caracteristicas principais. Também se objetiva que os estudantes quantifiquem e
registrem o numero de faces, arestas e vértices dos solidos analisados, estabelecendo
relagdes entre esses elementos estruturais, o que contribui para uma aprendizagem mais
significativa.

Nesse contexto, os conteudos abordados incluem o estudo dos solidos
geométricos (poliedros e corpos redondos), bem como a identificacao e analise de seus
constituintes: faces, vértices e arestas. A utilizacdo das embalagens como recurso
pedagdgico permite aos alunos a manipulacdo concreta dos objetos, facilitando a
transi¢do entre a experiéncia sensivel e a construcdo de conhecimentos abstratos,

conforme preconizado por abordagens construtivistas da aprendizagem.
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1° Atividade - Introduzindo A Tematica Com Embalagens

Objetivo: Reconhecer os solidos geométricos e seus elementos em embalagens, sendo
possivel classifica-los e quantificar seus elementos.

Conteudos: Poliedros e Corpos Redondos; Faces, Vértices e Arestas.

Procedimentos:

Inicialmente, para a primeira aula, consideramos importante iniciar com uma
leitura de um texto curto disponibilizado pelas professoras formadoras no material da
2° formagdao de 2024. O objetivo dessa atividade ¢ de, preferencialmente, introduzir
para os alunos a tematica que serd trabalhada, abordando uma temaética historica de
grande incidéncia na constru¢do da matematica atual, a influéncia dos pensadores da
Grécia Antiga.

Além de demonstrar aos alunos que a construcdo da matemdtica ndo ¢é
verticalizada ou linear, através da tematica historica, o uso do texto pode contribuir
para o desenvolvimento dos processos de leitura e escrita do estudante, na medida em
que sdo indagadas questdes como: Em que momento se passa a histéria? Quem sdo os
personagens? Qual o contetido dela? Esses simples questionamentos podem contribuir
para a constru¢do de estudantes leitores.

Em seguida, deve-se distribuir a cada aluno uma embalagem que se assemelhe
a algum solido geométrico e pedir que eles em grupos apresentem aos demais colegas
uma rapida descri¢do de sua embalagem a partir do que eles notaram, nesse momento o
professor pode discutir sobre o gerenciamento correto do lixo e seu descarte. Com essa
discussdo o professor podera incentivar os estudantes na reutilizagdo de materiais com
as embalagens, que podem até serem utilizadas como exemplos de solidos geométricos,
algo que discutiremos com maior profundidade na proxima atividade.

E importante que durante esse momento, os estudantes descrevam suas
embalagens em relacdo a seu formato, ressaltando caracteristicas como: curvatura,
tamanho, quantidade de pontas, de lados. Em seguida, o professor deve realizar uma

rodada de socializagdo geral, ressaltando as principais caracteristicas, ainda se
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atentando a linguagem utilizada pelos alunos e, sempre que possivel, estabelecendo
comparagdes entre embalagens diferentes. Ao final, o professor lancarda o desafio:
“Como podemos dividir essas embalagens em dois grupos diferentes?”

O intuito dessa socializagdo seguida da pergunta ¢ a de levar os estudantes a
compreenderem as definicdes de poliedros e corpos redondos, assim como seus
elementos constituintes (vértices, arestas e faces). Acreditamos que essa atividade
possui mais eficacia quando se desenvolve o conceito antes de apresentar a
nomenclatura adequada.

Os estudantes 1rdo, a partir da mediacdo do professor, socializar as
caracteristicas notadas nas embalagens e tentar responder a pergunta do professor.
Nesse momento o professor tentard estabelecer relacdes de semelhancas e diferencas
entre as embalagens dos alunos, no intuito de leva-los a classifica¢do dos solidos entre
poliedros e corpos redondos. Além disso, o professor ird ressaltar as informagdes
apresentadas pelos alunos em relagdo aos termos que eles utilizam para descrever os
componentes vértice, faces e arestas.

Ap6s a rodada de socializagdo o professor apresentara os sélidos geométricos
ideais, sejam eles concretos ou com o auxilio de algum recurso tecnologico, ou a
simples imagem presente no livro didatico. A partir dessa exposi¢do para os alunos, o
professor ird introduzir as nomenclaturas com o nome dos sélidos e o nome dos
componentes de um poliedro (face, vértice e aresta) e a classificagdo poliedros ou
corpos redondos que responde a pergunta feita na aula anterior. Importante notar que
como essa sequéncia didatica trata-se de uma discussdo inicial no 6° ano que deve
retomar os conhecimentos dos Anos Iniciais, alguns alunos podem ja apresentar esse
conhecimento. Por fim, o professor pedira que os estudantes se aproximem/escolham
qual solido se assemelha mais a sua embalagem.

Para a conclusdo deste momento, deve-se dividir a turma em grupos com suas
embalagens e pedir que elaborem um pequeno fichamento individual respondendo as
perguntas que forem apresentadas descrevendo sua embalagem, como por exemplo:
Minha embalagem é: uma caixa de pasta de dente. Minha embalagem se assemelha ao

solido: paralelepipedo (poliedro). Ela possui: 8 vértices, 12 arestas e 6 faces.
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2° Atividade - O Jogo Das Propriedades Na Exploracao Dos Solidos

Em consonéancia, portanto, com a proposta do uso de embalagens, o professor
ird apresentar aos estudantes o “Jogo das Propriedades”, adaptado da proposta original
de Régo e Régo (2013). Esse jogo sera necessario para sintetizar, de forma ludica, todo
o conteudo trabalhado com os estudantes a partir de charadas e perguntas que os
desafiem e ponham seus conhecimentos acerca dos solidos geométricos em pratica. O
jogo ira testar a capacidade dos alunos de identificar solidos geométricos a partir de
propriedades.

O Modo de jogar consiste em, inicialmente, distribuir os solidos geométricos
no tabuleiro, aleatoriamente, antes de iniciar o jogo (pode repetir so6lidos, mas todas as
casas do tabuleiro devem ser preenchidas), enquanto os cartdes sao empilhados sobre a
mesa ou guardados em um recipiente. Cada participante em sua vez de jogar, tira o
cartdo do alto da pilha ou o sorteia e coloca um de seus marcadores sobre um sélido do
tabuleiro, a sua escolha, que satisfaca a propriedade do cartdo. Se nenhum sélido do
tabuleiro satisfazer a propriedade, passa a vez. Ganha o jogo quem conseguir primeiro
uma linha de trés marcadores colineares de sua cor.

Os recursos para a utilizacdo do jogo sdo: Um tabuleiro quadriculado;
Marcadores coloridos para cada jogador/grupo; Solidos Geométricos para preencher o
tabuleiro; Cartdes com propriedades (mesma quantidade ou mais do que o numero de
solidos geométricos). O  objetivo da atividade ¢ associar de forma condizente
propriedades a solidos geométricos.

Para promover a participagdo maior dos alunos, o professor pedira que
escrevam em um papel uma nova propriedade para ser utilizada no jogo, em seguida ira
recolher as propriedades escritas pelos alunos e, em conjunto com algumas feitas
previamente pelo proprio professor, ira distribuir nos grupos para que possam jogar.
Caso nao haja solidos o suficiente, o professor pode utilizar as proprias embalagens e
solidos improvisados com palitos ou canudos.

Os estudantes em seus grupos irdo jogar e o professor passara pelos grupos
observando e auxiliando no que for necessario. O professor ira finalizar a discussdo

destacando os principais pontos observados na conduta e execu¢do do jogo por parte
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dos estudantes. Ao final, seré feito um pequeno resumo desses pontos e solicitar que os
estudantes levem materiais que seriam descartados em sua casa para a proxima aula.

A tltima aula sera destinada a culminancia da proposta do ambiente de
aprendizagem, no qual os alunos produzirao novas charadas e perguntas para o jogo das
propriedades. Além disso, a turma ird confeccionar novos so6lidos para serem utilizados,

a partir de embalagens e materiais descartados.

Pensando A Avaliacdo Da Aprendizagem

A avaliacdo numa perspectiva formativa analisa o aluno ao longo do seu
processo. Pensando nisso, para as atividades propostas a avaliagdo ocorrerda em
primeira instancia na aula inaugural da sequéncia, na qual através da descricdo livre das
embalagens feitas pelos estudantes e entregues ao professor o mesmo fara um
diagndstico dos conhecimentos prévios que o estudantes trazem acerca dos sélidos
geométricos.

Ao longo das demais aulas o docente realizara, em conjunto com a turma,
avaliagdes que juntas irdo compor os conhecimentos dos estudantes ao final da
sequéncia. Essas atividades formativas tratam-se de socializacdo das experimentacoes
realizadas com as embalagens, assim como o preenchimento do fichamento individual
com as perguntas norteadoras.

Para esses procedimentos avaliativos sera levado em consideracao os seguintes
critérios: Capacidade de argumentagdo e exposicao de ideias, seguindo uma sequéncia
logica na medida em que descreve sua embalagem. Participa da socializacdo e debate,
apresentando respostas satisfatorias ou indagacdes pertinentes ao conteudo debatido.
Apresenta respostas condizentes e organizadas com as perguntas do fichamento. Soube
reconhecer as informacgdes na sua embalagem pedidas no fichamento.

Como avaliagdo conclusiva, para retomar toda a discussdo da sequéncia
didatica, os estudantes realizardao o jogo das propriedades em grupos que irdo mobilizar
os conhecimentos adquiridos e construidos até entdo. Nessa perspectiva, o jogo se
insere como um instrumento avaliativo.

Dessa forma, pretende-se, a partir do jogo, observar os seguintes aspectos:
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Apresentou pergunta/propriedade, para ser utilizada, pertinente aos solidos do jogo?
Compreendeu as regras do jogo e seguiu elas de forma clara? Conseguiu relacionar as
propriedades do jogo com algum solido geométrico disponivel? Soube trabalhar em

equipe e escutar as recomendagdes do colega?

Consideracoes Finais

Em nossa pratica pedagdgica, seguimos a perspectiva de Régo, Régo e Vieira
(2012), para quem o pensamento geométrico esta vinculado ao desenvolvimento do
raciocinio espacial, entendido como a capacidade de analisar criticamente formas e
imagens, alcangando um nivel de abstragao que permita ao aluno estabelecer relagdes e
compreender transformacdes.

Nas aulas de Geometria, assim como defendem os autores supracitados,
valorizamos o0 uso de materiais didaticos concretos ndo apenas pelo ato de manipular,
mas como ponto de partida para discussdes mediadas pelo professor. Por isso,
consideramos fundamental promover o debate sobre os resultados e incentivar o
registro escrito dos estudantes, como forma de impulsionar a aprendizagem rumo a
abstracdo, a generalizacdo e a formalizacdo dos conceitos matematicos.

Diante do exposto, consideramos que o trabalho a partir da realidade do aluno
¢ possivel ndo s6 como forma de superar o desafio de escassez de materiais, mas
também de apresentar aos estudantes que a Matematica ¢ um campo de conhecimento
presente no seu cotidiano e que € possivel fazer matematica a todo momento.

Ao utilizar materiais concretos e dialogar sobre as experiéncias dos alunos,
possibilitamos que a Matematica deixe de ser apenas uma disciplina abstrata para
tornar-se uma ciéncia viva, presente no cotidiano e acessivel a todos. Assim, ao partir
da realidade dos estudantes, ndo apenas superamos limitagdes materiais, mas também
despertamos o interesse € a compreensdo de que fazer matemadtica ¢ um processo

continuo, dindmico e integrado as experiéncias diarias.
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Introducao

Em um cendrio educacional marcado pela transformagao digital, os Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVAs) surgem como ferramentas estratégicas para
potencializar o processo educativo. No intuito de colaborar com reflexdes acerca do
vinculo existente entre tecnologia e educacdo, este capitulo descreve e analisa o
processo de implementacdo da Plataforma Educacional LVC na Escola Municipal Luis
Vaz de Camoes, explorando seus impactos no cotidiano escolar. A escola esta
localizada no bairro Mangabeira 1V, vinculada a Secretaria de Educagao e Cultura no
municipio de Jodao Pessoa, capital da Paraiba.

A escolha do tema justifica-se pela necessidade de documentar experiéncias
concretas de integragdo tecnologica em escolas publicas, destacando desafios,
adaptacdes e oportunidades. Objetiva-se, portanto, mapear os primeiros resultados dessa
iniciativa, oferecendo insights para educadores e gestores interessados em inovagao
pedagobgica.

A escolha da Escola Municipal Luis Vaz de Camdes para esta analise deve-se
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ao seu papel pioneiro na adog¢do da Plataforma Educacional LVC, desenvolvida para
atender as demandas locais. A institui¢do representa um microcosmo dos desafios e
potencialidades da educagao publica brasileira, onde a criatividade no uso de recursos
tecnologicos se torna um diferencial.

Documentar essa experiéncia ¢ relevante por duas razdes principais: (1)
preenche uma lacuna na literatura sobre implementagdo de AVAs em escolas de
pequeno e médio porte, frequentemente invisibilizadas em estudos mais amplos; e (2)
oferece um modelo adaptavel para redes publicas, que precisam de solugdes
sustentaveis e de baixo custo. Além de mapear os primeiros resultados dessa iniciativa,

este capitulo busca:

e Identificar as estratégias pedagdgicas mais eficazes no ambiente virtual
da escola;
e Analisar como professores e estudantes ressignificaram seus papéis

nesse contexto.

Para cumprir esses objetivos, o texto estd organizado em cinco secoes.
Inicia-se com a fundamentagdo tedrica sobre AVAs e educacdo digital, seguida pela
descricdo detalhada da Plataforma LVC e sua operacionalizagdo na escola. Na
sequéncia, apresentam-se os dados preliminares coletados, as licdes aprendidas e, por
fim, reflexdes sobre o futuro da integracdo tecnologia-educagdo em escolas publicas

regulares.

AVAs e Educacao Digital

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) consolidaram-se como
ferramentas fundamentais para a educacdo no século XXI. Essas plataformas, como o
Moodle, permitem a distribui¢do de conteudos, interacdo entre alunos e professores,
além de avaliagdes personalizadas. Na educagdo basica, os AVAs podem democratizar
0 acesso ao conhecimento, superando barreiras geograficas e temporais, mas sua

eficacia depende de fatores como infraestrutura, formacdo docente e engajamento
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discente.

No contexto da educagdo publica, experiéncias bem-sucedidas demonstram
que, quando integrados de forma planejada, os AVAs podem enriquecer o processo de
ensino aprendizagem, promovendo metodologias ativas, como sala de aula invertida e
aprendizagem colaborativa. Além disso, eles facilitam o acompanhamento
individualizado do aluno, permitindo que professores identifiquem dificuldades e
adaptem suas estratégias pedagogicas.

A Escola Municipal Luis Vaz de Camdes, ao adotar a Plataforma LVC,
insere-se nesse movimento de inovagdo educacional, buscando aliar tecnologia e
pedagogia de forma critica. A escola possui Sala Google, equipada com lousa digital e
projetor a laser, além de Chromebooks em quantidade suficiente para as atividades
semanais. A escolha por um AVA proprio, em vez de solugdes prontas, reflete a
necessidade de adaptacdo as realidades locais, considerando a conectividade
disponibilizada e as demandas especificas da comunidade escolar. Essa abordagem
ressalta a importancia de desenvolver ferramentas que ndo apenas replicam modelos
existentes, mas que dialogam com as particularidades da escola publica brasileira.

Xavier (2013) destaca que o sucesso dos AVAs ndo esta apenas na tecnologia
em si, mas na forma como ela ¢ incorporada ao cotidiano escolar. Para além de
repositorios de contetdo, essas plataformas devem ser espacos de interagdo, construcao
coletiva ¢ autonomia discente. Na Escola Municipal Luis Vaz de Camoes, essa
perspectiva orientou o desenvolvimento da Plataforma LVC, que busca ser mais do que
um meio de transmissdo de informagdes, mas um ambiente de aprendizagem
significativa e, principalmente, inclusiva. A Plataforma Educacional LVC foi
desenvolvida como uma solugdo customizada para a escola, considerando as questoes
ligadas a infraestrutura e as necessidades pedagogicas do ambiente. Seu design prioriza
a usabilidade, com uma interface intuitiva que pode ser acessada tanto em
computadores quanto em smartphones e tablets, garantindo maior acessibilidade aos
alunos. A plataforma inclui ferramentas como foruns de discussdo, biblioteca virtual,
quizzes interativos e um sistema de acompanhamento de desempenho, permitindo que

professores monitorem o progresso dos estudantes.
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Figura 1 — Pagina inicial da Plataforma Educacional LVC (2025)

Fonte: Plataforma Educacional LVC. Disponivel em: https://Ivcead.com.br. Acesso em: 9 ago. 2025.

Figura 2 — Pagina inicial da Plataforma Educacional LVC (2025)

Fonte: Plataforma Educacional LVC. Disponivel em: https://Ivcead.com.br. Acesso em: 9 ago. 2025.

A implementagdo da plataforma ocorreu em etapas, come¢cando com um
projeto piloto envolvendo turmas do ensino fundamental II (do 6° ao 9° ano) e EJA.
Professores receberam capacitagdo para utilizar as ferramentas, com métodos sobre
criacdo de aulas digitais, gestdo de atividades e mediacdo de debates online.
Paralelamente, os alunos participaram de atividades para familiarizagdo com o ambiente
virtual, reduzindo resisténcias e estimulando a adesao.

No dia a dia, a Plataforma LVC ¢ utilizada para complementar as aulas
presenciais, focando no letramento digital, e para oferecer avaliagdes bimestrais,

reposigdes e recuperacdes. Um exemplo de aplicagdo bem-sucedida foi a realizagdo de
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avaliagdes para estudantes do 6° ano, nos dois primeiros bimestres de 2025, na
disciplina Lingua Portuguesa. A adesdo integral dispensou o uso de papel para a
elaboragdo da prova tradicional e liberou a secretaria escolar para o desenvolvimento
de outras atribuicdes. A ferramenta questionario, utilizada nas avaliagdes, permite
disponibilizar itens com imagens, textos de diversos tamanhos e recursos assistivos
para estudantes com outras necessidades. Os resultados sao obtidos de forma imediata,
cabendo ao professor apenas o registro das notas no sistema de gestdo académica da
prefeitura, o EducaSim.

Outro exemplo de aplicagdo bem-sucedida foi o uso de foruns teméaticos em
Lingua Portuguesa (6° ano), onde os alunos debateram obras consagradas, como “O
Pequeno Principe”, de Antoine de Saint-Exupéry, “As Reinacdes de Narizinho”, de
Monteiro Lobato, ¢ “O Menino Maluquinho”, de Ziraldo, desenvolvendo habilidades
argumentativas. A flexibilidade da plataforma também viabilizou a criagdo de quizzes
semanais de Interpretacdo de Textos. Essa atividade semanal pode ter determinado o
bom desempenho dos estudantes do 6° ano na prova de leitura de Lingua Portuguesa
em avaliacdes nacionais de larga escala.

Em Lingua Inglesa (8° ano), o uso de materiais com os conteudos do
componente curricular permitiu leituras e registros nos cadernos antes das aulas. Além
disso, houve a realizacdo de avaliagdes para estudantes dos anos finais do fundamental
II, com acompanhamento intenso da professora responsavel. A avaliagdo online
também dispensou o uso de papel para a elaboracdo da prova tradicional e liberou a
secretaria escolar para o desenvolvimento de outras atribuigdes.

Apesar dos avangos, a operacionalizagdo da plataforma enfrentou obstaculos,
como a resisténcia inicial de alguns docentes e a dificuldade de manter a participacao
ativa de todos os alunos. Para contornar esses desafios, a escola adotou estratégias,
como a capacitacdo entre professores mais € menos experientes no uso da tecnologia e
a realizagdo de avaliagdes utilizando a plataforma nas turmas dos 8° e 9° anos. Essas
medidas reforgam que a efetividade de um AVA depende n3o apenas de sua
funcionalidade técnica, mas de um ecossistema de apoio que envolve gestdo escolar,

formacgao continuada e participagao da comunidade.
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Dados Preliminares Coletados

Os primeiros resultados da implementacdo da Plataforma LVC na Escola
Municipal Luis Vaz de Camdes apontam impactos significativos no engajamento
discente e na organizagdo do trabalho docente. Dados coletados ao longo de seis meses
revelaram que 80% dos alunos ja acessaram a plataforma pelo menos uma vez, sendo as
principais atividades a realizagdo de exercicios, a visualizacdo de materiais ¢ a
participacdo em foruns. Entre os professores, alguns relataram que a ferramenta
facilitou o acompanhamento individualizado, especialmente para estudantes com
dificuldades de aprendizagem.

Um dado relevante foi o aumento na realizacdo efetiva de atividades, que
passou para mais de 90% com o uso da plataforma. Os alunos destacaram, em didlogos
dentro da sala de aula, a vantagem de revisar conteudos no proprio ritmo e a
praticidade de enviar atividades online. Por outro lado, 20% dos estudantes ainda
enfrentaram problemas de conexdo ou ainda nao foram informados sobre a existéncia
de uma plataforma educacional a disposi¢ao da comunidade. Esses nimeros evidenciam
os desafios persistentes da inclusdo digital, mesmo em iniciativas bem-sucedidas.

Em termos de desempenho académico, as turmas do 6° ano que utilizaram a
Plataforma LVC de forma sistematica semanalmente tiveram um aumento consistente
na proficiéncia em leitura, dados evidenciados nas notas das avalia¢cdes nacionais em
larga  escala. Os resultados variaram conforme a disciplina, com ganhos mais
expressivos em matérias que privilegiam atividades de leitura em ambiente digital,
como Lingua Portuguesa.

A andlise qualitativa complementa esses dados, com depoimentos de
professores que destacaram a plataforma como uma ferramenta util para a organizacao
do trabalho pedagodgico. Alguns alunos relataram que passaram a estudar mais devido a
facilidade de acesso aos materiais, enquanto outros ressaltaram a importancia dos
foruns para superar a timidez em debates presenciais. Esses achados preliminares
reforgcam o potencial dos AVAs, mas também sinalizam a necessidade de politicas

publicas que garantam infraestrutura e formacao para ampliar seu impacto.
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Licoes Aprendidas

A experiéncia da Plataforma LVC na Escola Municipal Luis Vaz de Camdes
oferece licdes valiosas para outras escolas publicas interessadas em integrar tecnologia
a educagdo. A primeira delas ¢ a importancia do planejamento gradual: iniciar com
turmas-piloto e expandir conforme a capacitagdo dos professores e a adesdo dos alunos
evoluem. A segunda licdo ¢ a necessidade de flexibilidade na plataforma, que deve
permitir adaptacdes conforme as demandas surgem — como, por exemplo, a inclusdo de
um férum simples (comunicacdo assincrona) para alunos com conexao instavel.

Outro aprendizado crucial foi o papel da formacdo docente continua.
Formagdes pontuais ainda ndo foram suficientes; os professores precisam de um
suporte permanente, seja por meio de tutoriais em video, seja através de reunides
mensais para troca de experiéncias. Além disso, a participacao dos alunos no design da
plataforma mostrou-se essencial — feedbacks coletados em didlogos simples levaram a
ajustes como a simplificacio de menus e a inclusdo de lembretes automaticos para
prazos de tarefas, possibilitados pela configuracdo das Tarefas Agendadas (o cron do

Moodle).

Reflex6es sobre o Futuro da Integracao Tecnologia-Educacio na
Educacao Publica

O caso da Escola Municipal Luis Vaz de Camdes sugere que o futuro da
educagdo publica depende da intersecc¢ao entre politicas de inclusdo digital e projetos
pedagogicos  sustentaveis. Avangos como a universalizagdo da banda larga e a
distribuicao de dispositivos (ex.: programas municipais de distribuicao de tablets) sao
fundamentais, mas insuficientes sem formacao critica de professores e gestores. A
Plataforma LVC exemplifica como solugdes locais, desenvolvidas em didlogo com a
comunidade escolar, podem ser mais eficazes do que modelos prontos e importados.

Outra reflexdo urgente ¢ a necessidade de repensar avaliagdes e curriculos para
ambientes hibridos. Se AVAs permitem aprendizagens personalizadas, os sistemas de
avaliagdo precisam ir além de provas padronizadas, incorporando portfolios digitais e

projetos colaborativos. Além disso, € preciso evitar a ilusdo tecnocratica — a tecnologia
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deve servir a pedagogia, € ndo o contrdrio, mantendo o foco na equidade e no
desenvolvimento integral dos estudantes.

Por fim, a experiéncia da escola reforca que a inovagdo ¢ coletiva. Parcerias
com universidades (para pesquisa), empresas (para infraestrutura) e familias (para
engajamento) sdo vitais. O caminho adiante exige investimentos persistentes, mas os
resultados preliminares da Plataforma Educacional LVC mostram que a educagao
publica pode reinventar-se — desde que a tecnologia seja ferramenta, ¢ ndo fim, da

transformacgao social.
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CAPITULO XI

PROTAGONISTAS DA LIBERDADE RELIGIOSA
CONSTRUINDO UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA NA
ESCOLA

Késia Viviane da Mota'
Marquidove Domingos da Silva®

'Escola Municipal David Trindade — Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil;
kesiavm@professor.joaopessoa.pb.gov.br
2Escola Municipal David Trindade — Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil;

marquidove.dsilva@professor.joaopessoa.pb.gov.br

Introducao

A respeito do termo Educagdo Antirracista, podemos considerar a Educacao
como sistema que tem por objetivo o aprendizado. No Ensino Fundamental, espera-se
que estudantes do primeiro ao nono ano consigam aprender e adquirir habilidades
diversas, muitas delas previstas pela BNCC'. Por exemplo, estudantes concluirdo
sabendo ler e escrever. Assim, Educacdo Antirracista deve desenvolver habilidades
sociais de convivéncia harmoénica com a diversidade humana, inclusive a diversidade
religiosa, para formar cidadas e cidaddos ndo racistas e antirracistas.

O presente artigo reflete sobre a aplicagdo da Lei n° 10.639/2003% no Ensino
Fundamental, considerando especialmente o combate ao racismo religioso. O relato de
experiéncia de um professor e uma professora candomblecistas que atuam na mesma

escola’® é ponto de partida para a proposta que pretende exercer o papel de influenciar

' Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/
2 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm
% A Escola Municipal David Trindade, localizada no bairro de Mangabeira - Jodo Pessoa-PB.
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professoras e professores, em toda a rede e em outros contextos, a exercer pessoalmente
a liberdade religiosa e assumir a sua propria religiosidade de matriz africana, em seu
ambiente de trabalho.

A luta pelo respeito a diversidade religiosa, para pessoas de religides de matriz
africana, ¢ uma luta contra o racismo porque as praticas religiosas partem de uma
cultura do povo preto. A aplicacdo de uma lei federal que visa a Educagao Antirracista
tem sido um desafio, desde que foi promulgada, no ano de 2003. Embora se espere que,
num pais que se constitui Estado de Direito, cumprir uma lei seja natural, ndo € o que
se observa, quanto a aplicacdo da lei em questdao. Aplicar, no cotidiano da sala de aula,
projetos e sequéncias didaticas que envolvam a cultura e a histéria afro-brasileira
implica um trabalho de pesquisa individual, de cada docente, pois as colegdes de livros
didaticos em uso ndo costumam atender a tal dispositivo legal.

O trabalho cotidiano para uma educacdo antirracista torna-se uma escolha, de
fato. Escolha que encontra obstaculos quando a gestao e a equipe pedagdgica da escola
apresentam perfis intolerantes e racistas. A educadora antirracista Barbara Carine

comenta:

O Brasil é um pais estruturalmente racista e, nesse cenario, nao ha como fugir
do racismo na escola. Como ja dialogamos aqui, a escola ¢ um complexo
social gestado no interior de uma sociedade, que carrega as marcas estruturais
dela. Isso ndo significa que, como a escola reproduz racismo, ndo ha nada a
ser feito. Muito pelo contrario: sendo a escola um espaco de reproducdo
dessas estruturas de opressdo, precisamos pensar em mecanismos de
superacdo dessas mazelas também, principalmente por meio do sistema
educacional formal. (Carine, 2023, p. 67).

As diferentes praticas tendentes ao racismo, na escola, configuram violéncias
que precisamos combater. Diante de tais violéncias, muitas pessoas, por cansaco, por
medo ou por escolha, decidem adotar uma postura de silenciamento. Nos, autores do
presente artigo, estamos no grupo de docentes chamados de diferentoes ousados. E, ndo
sejam ingénuos, muitas vezes enfrentamos situagdes de assédio moral. Mas ndo

desistiremos. O presente trabalho ¢ uma das formas pelas quais resistimos e ousamos.
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Experiéncia de Docentes Candomblecistas na E. M. David Trindade

A escrita do trabalho, a partir de agora, ¢ em primeira pessoa, por ser um relato
da vivéncia de uma professora e um professor candomblecistas, na escola. A
professora, iniciada no Candomblé em janeiro de 2025; o professor, com experiéncia de
mais de trinta e cinco anos, na religido.

Eu, professora Késia Mota, tive a ideia de escrever os nossos relatos e convidei
o professor Marquidove Domingos por diversos motivos. O principal deles ¢ que a
minha vivéncia, na escola, tem sido confortdvel porque o caminho foi aberto pela
presenca dele, naquele ambiente de trabalho, ha muitos anos. A equipe gestora e
demais equipes de trabalho atuam com respeito e, quando necessario, em defesa dos
nossos direitos. Mais uma vez recomendamos a ndo ingenuidade: ¢ um privilégio dificil
de encontrar, como veremos no relato do professor Marquidove. Certos do impulso
pedagogico das nossas posturas, o item seguinte aborda exatamente a proposta
pedagbgica que adotamos, no decorrer do presente ano letivo e, finalmente, no item

Resultados, palavras de estudantes das nossas turmas de sexto ano.

Relato de uma professora experiente, recém iniciada no Candomblé

Ser professora ¢ o que me identifica e também o que me move. Meu trabalho ¢é
mais do que algo que eu faco para o meu sustento, ¢ quem eu sou, ¢ a minha identidade
e, como mulher religiosa, digo que é a minha missdo. E algo que eu escolhi junto com a
espiritualidade para viver, nesta jornada da vida. Meu orixa* de frente é Exu, o Senhor
dos Caminhos. Ele me movimenta sempre, pois ndo suporta ver nada parado. Com o
patrono Paulo Freire (2020), aprendi que Educacao ¢ caminho. Nao a toa, como filha do
Senhor dos Caminhos, sou educadora e pretendo atuar abrindo caminhos, ndo somente
ao lecionar, mas também ao me posicionar. Costumo dizer que fago questao de permitir
que as pessoas identifiquem de que lado da Histdria eu estou, que saibam quem eu sou,
inclusive pela minha linguagem visual.

Recentemente, passei pelo processo de iniciacdo (feitura) no Candomblé,

dedicando o meu ori (cabega) ao orixa. Popularmente, dizem que eu fiz o santo numa

4 Divindade cultuada no Candomblé e outras religides de matriz africana.
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religido de matriz africana. A minha cabeca foi raspada exatamente no dia 18 de janeiro
de 2025. Assim, decidi relatar a vivéncia como professora de cabega raspada, usando
turbante, roupas brancas ¢ colar de contas (guia) diariamente, em sala de aula.

Trago a minha prépria vivéncia como relato de experiéncia pedagdgica, por
uma educacdo antirracista, no decorrer do ano de 2025, desde os primeiros dias letivos
até o més de julho. Sou mulher candomblecista, na fun¢io de yawd’, no I1é Axé Oju Ofa
Dana Dana, Iyalorixd Mae Renilda de Oxossi, localizado em Mangabeira, perto da
escola David Trindade.

Nos primeiros momentos do ano letivo, o jornal paraibano 4 Unido realizou
uma entrevista a minha mae de santo, Mae Renilda, e a meu pai de santo, Pai Carlos. Eu
fui fotografada, usando a roupa de ragio®, e duas fotos minhas apareceram na matéria. O
titulo da matéria é Turbante é um sinal de resisténcia’.

Apliquei o texto da matéria acima, como objeto de estudos, nas minhas aulas.
Aproveitei a ocasido para realizar uma roda de conversa, em que estudantes poderiam
fazer perguntas, livremente. Percebi interesse e também rejeicdo ao conhecimento a
respeito do Candomblé. Senti, por parte de alguns estudantes, sinais de indignacao.
Houve até mesmo casos de transferéncias de estudantes. Mas foram poucos. A grande
maioria demonstrou interesse acolhedor. E o interesse ¢ um belo combustivel para o
conhecimento e o saber.

Sou uma professora muito amada pelos/pelas estudantes. Tem sido assim desde
que ingressei na rede municipal de Jodo Pessoa, em 2015. Com pouquissimas excegdes,
meus alunos e minhas alunas se sentem bem comigo, aprendem muito e me fazem bem,
também. Tendo sido iniciada, com a cabega raspada para o orixa e com a estabilidade
garantida pela posicdo de professora concursada, eu ndo poderia deixar de aproveitar a
ocasido pedagogicamente. Acredito que o combate ao racismo, na Educacgdo, seria
insuficiente sem combater o racismo religioso. Gosto de expor a minha identidade, em

todos os sentidos, para ajudar a formar cidadaos e cidadas felizes, justos e socialmente

® Filha de santo que “vira” no orixa (incorpora), para que ele venha em terra energizar seus
filhos e suas filhas, dancando, durante o xiré, no barracao.

% Roupa branca usada no terreiro (saia, camisu — que é a camisa —, pano da costa e oja de
cabega, com os colares de contas etc).

” Disponivel em:

https://auniao.pb.gov.br/servicos/copy_of jornal-a-uniao/2025/fevereiro/jornal-em-pdf-23-
02-2025-cdepc.pdfiview
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conscientes.

Relato de um sobrevivente candomblecista em sala de aula

Sou o Pejigan Marquidove de Oya Ibalé¢, iniciado no dia 3 de janeiro de 2004,
no I1é Axé Ominjungué, filho do Babalorixd Marcone de Ogum, filho pequeno de
Babalorixa Junior (Hongbono) de Oxum, criado no roncé pela Ekedji Marcia de Oxum.
Neto de santo do Babalorixd Erivaldo de Oxum. Tenho trés bisavds de santo (um deles
falecido): Doté Jackson de Oya (Cajazeiras-PB), Babalorixd Bel de Oxum
(Salvador-BA) e, por fim, Babalorixda Motumba de Oxaguia (in memorian). Pertengo a
Raiz Tawé e a casa [1é Ominhungué.

Quando digo que sou um sobrevivente ¢ porque ndo foi facil trafegar a
complexidade humana, sabendo que o racismo religioso sempre estara presente e seria
visto como um estranho, diferente, de um lugar que as vezes ¢ chamado de casa de
Satanas. Hoje, ainda tenho, lancados sobre mim, olhares atravessados, cochichos e
comentarios sobre vestuarios, aderegos e joias do meu Orixa. Tenho uma longa jornada
e, posso dizer, vestiria todas as minhas roupas de axé, em sala de aula e na comunidade
religiosa.

Iniciei meu oficio de professor em 1989. Naquela época era muito mais dificil,
tive que fazer de tudo para permear a comunidade escolar e sair dela ileso. Nao tenho
muitas angustias e decepcdes com o corpo discente. Todos os meus desapontamentos
foram com o corpo docente, nas escolas em que trabalho ha mais de vinte e cinco anos.
Sou filho de tal complexidade, porém vivo de cabeca erguida, ensinando e
sensibilizando jovens de que todos possuem direitos, na obscuridade humana. Busco
construir reflexdes acerca de discussdes relacionadas as religides e aos povos afro
descendentes e originarios. Tenho desbravado caminhos tortuosos, através de conversas
e reflexdes em busca de uma convivéncia pacifica, na comunidade.

Houve um tempo em que eu ministrava aulas no Ensino Médio e desenvolvi o
Projeto  Literatura Africana, ao lado de uma professora de Histéria, também
candomblecista, desmitificando o Candomblé e a Umbanda. Trabalhei arduamente,

sobre a diversidade, ensinando que a base de tudo ¢ o respeito. Tudo baseado na Lei
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7.716/1989% na Lei 12.288/2010°, na Lei 14.532/2023" e na Lei 9.459/97".

Com todas as leis regulamentadas e postas em pratica, tem sido mais facil
trabalhar, mas ainda ha, apds trinta e cinco anos, membros das escolas com olhares
discriminatérios e cochichos covardemente ofensivos, cuja coragem de verbalizar
pensamentos ndo ¢ expressa. Amargam as frustragdes de ndo entender ou ndo querer

nos entender.
O Impulso Pedagoigico da Identidade Religiosa Declarada

A nossa vivéncia, na escola, pode ser considerada uma legitima e permanente
aplicagdo da Lei N° 10.639/2003, por assumirmos a identidade visual de docentes
candomblecistas. Nos terreiros, somos autorizadas e autorizados e usar chapéu ou boné,
para cobrir a cabega, disfarcando, para evitar a intolerancia religiosa, nos contextos de
trabalho ¢ outros. Mas eu escolhi usar o 0ja de cabeca (pano de cabeca, turbante), com
a inten¢do de ensinar, na pratica, que uma pessoa candomblecista tem muito a ensinar e
pode ser uma Otima professora, competente e afetuosa, como sempre fui.

A comunicadora Midia Noelle, em seu livro Comunicag¢ao Antirracista, afirma
que “Representagdes e presencas sao mensagens que recebemos todos os dias e podem
impactar diretamente em nossos projetos de vida e em nossa autoestima. [...] Elementos
como [...] gestos corporais € signos externos, como vestuario, desempenham um papel
crucial na comunicacdo.” (Noelle, 2025, p. 27 e 36). O Patrono da Educa¢ao Brasileira
Paulo Freire ensina que “ensinar exige a convic¢ao de que a mudanga ¢ possivel”.
(Freire, 2020, p. 74). Como mulher candomblecista, eu preciso ter compromisso total,
preciso me comprometer com a mudanga dos costumes e das praticas, lutando pelo
respeito. Passados 1° e 2° bimestres do ano letivo, posso afirmar que as nossas criancas
estdo aprendendo e mudando de perspectiva, quanto a diversidade religiosa. Djamila
Ribeiro ensina: “Os saberes produzidos pelos individuos de grupos historicamente
discriminados, para além de serem contradiscursos importantes, sdo lugares de poténcia

e configuracdo do mundo por outros olhares e geografias.” (Ribeiro, 2020, p. 75).

8 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7716.htm
® Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/I12288.htm
% Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/lei/|14532.htm
" Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9459.htm
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Além do impulso pedagogico, em relacdo a estudantes da nossa escola, exercemos
também atitude de empoderamento. Pessoas de comunidades de terreiros de matriz
africana muitas vezes evitam se afirmar como tais, por medo ou por cansago. Conhecer
0 nosso relato pode empoderar nossos irmaos e nossas irmas de fé que atuam na

Educacao. Joice Berth ensina:

Falar em empoderamento de um grupo social ¢ necessariamente falar sobre
democracia e expansdo da sua atual restrita aplicagdo. Empoderamento, na
vida politica publica, também ¢ efetivado pelo exercicio dos direitos
politicos, entre os quais a participagdo como cidaddo e cidadd na discussdo
publica € a principal ferramenta. Por sua vez, quando falamos de grupos
oprimidos, cujas vozes muitas vezes sdo silenciadas, conforme vimos
anteriormente, o acesso a espagos de decisdes em sociedade ¢ uma dentre
tantas estratégias de resisténcia. (Berth, 2019, p. 83).

A escola ¢ o lugar do aprendizado, templo da Educacdo. Profissionalmente, no
entanto, pode ser um lugar de violéncias que envolvem o assédio moral etc. A atitude
antirracista nos impulsiona a lutar pelo empoderamento de colegas de profissdo,
também. Enfim, como Rufino (2019, p. 07), afirmamos: “Nao assumiremos o repertorio
dos senhores colonizadores para sermos aceitos de forma subordinada em seus mundos;
o desafio agora ¢ cruzé-los, ‘imacumba-los’, avivar o mundo com o ax¢ (forca vital) de

nossas presencas.”

Resultados

Finalmente, este item visa apresentar depoimentos dos nossos estudantes.
Como atividade de escrita, as criangas escreveram relatos de como se sentiram, no
inicio do ano, ao conhecer uma professora candomblecista, € como se sentem, depois
de algum tempo convivendo comigo e com o professor Marquidove, na escola. Por
atuar no sexto ano — minhas turmas favoritas — atuo com estudantes que vieram do turno
da manha e iniciam nobturno da tarde, nos Anos Finais. E tudo novo, para tais criancas

e adolescentes. A seguir, algumas das declaracdes registradas por escrito:

No inicio do ano, me diziam que a professora era macumbeira, mas eu me
cansava de dizer que ela era candomblecista. No segundo dia de aula, a
professora fez uma rodinha para falar sobre o turbante. Ela também deu um
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texto sobre a religido dela e o turbante. Eu me admirava com o turbante que
ela usava. No meio do ano, ela comegou a usar cores diferentes de turbante.
Ela fala sobre orixa e sobre varias coisas. Desde o inicio, eu tinha a
impressdo de que ela era do Candomblé. Ana Nayara, 6° A.

Quando eu vi a professora Késia pela primeira vez, fiquei assustada e sem
reagdo, mas sempre a respeitei, independente de sua religido. Depois que a
conheci, me acostumei pois, apesar de sua religido, ela ¢ uma boa pessoa.
Aprendi que a religido ndo indica o carater de uma pessoa, importante ¢ o
respeito. Estudante que ndo se identificou.

A minha primeira impressdo foi julgar, chamar de macumbeira etc. Eu
achava meio estranho, pois ndo estou acostumado com pessoas de outras
religides. Depois de um tempo, aprendi a respeitar e compreender a religido
da professora. Matheus, 6° C.

Foi normal porque a minha bisavo ¢ do axé. Estudante que ndo se identificou.

Foi normal porque tenho parentes do axé e eles pedem para respeitar todas as
religiGes. Wesley, 6° B.

A MINHA PROFESSORA

A minha professora ¢ candomblecista. Ela ¢ de uma religido que eu ndo
conhecia direito. Mas depois que eu a conheci melhor, entendi a verdadeira
origem dessa religido. O Candomblé € uma religido de matriz africana. Todo
candomblecista possui seu orixa e existem dezesseis orixas. Infelizmente,
aqui no Brasil, os preconceitos com o Candomblé sdo enormes. Esse tipo de
preconceito é chamado de racismo religioso por causa da origem africana.
Maria Eliza, 6° B

No inicio do ano, todo mundo falava que a professora de Portugués era
macumbeira. Toda vez que eu conversava com colegas de classe, alguém
dizia: ‘sabia que a professora de Portugués é macumbeira?’ Eu sempre
imaginava e, quando passou um tempo, a professora fez uma rodinha para
falarmos o que é o turbante. Muita gente ficava dizendo que ia fazer um
abaixo-assinado porque ‘a professora estava ensinando macumba’. Eu achei
isso muito sem nogdo porque a professora ndo estava ensinando a macumba,
ela so estava falando sobre sua religido. Ter uma professora da religido de
matriz africana ¢ bem legal. A gente consegue aprender coisas de outra
religido. Eu nunca tive preconceito com outras religioes, espero ndo ter, no
futuro. Laura Louise, 6° B.12

Dos estudantes que participaram da atividade, 52% (cinquenta e dois por
cento) alegaram que tiveram contato pela primeira vez com uma professora
declaradamente candomblecista, nunca tiveram problema algum e sempre gostaram de
mim; 40% (quarenta por cento) alegaram que também nao tiveram, antes, contato com
uma professora declaradamente candomblecista, que estranharam, nos primeiros dias,

mas aprenderam a me respeitar e, hoje, a me amar; 8% (oito por cento) declararam nao

2 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9459.htm
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ter estranhado porque possuem parentes religiosos de axé — apenas um deles alega que

j& teve uma professora candomblecista.

Conclusao

Tendo terminado o primeiro semestre do ano letivo em que se realiza a
pesquisa aqui apresentada, podemos concluir que os resultados sdo excelentes e afirmar
que estudantes da Escola Municipal David Trindade aprenderam a usar o termo
candomblecista e a evitar o termo macumbeiro, por ser ofensivo. Sabem, com efeito,
que ¢ possivel aprender com e amar docentes candomblecistas. O sentimento de missao

cumprida € o axé (forga vital) do presente trabalho.

Figura 1: A direita, print da matéria do jornal A Unido. Na sequéncia, fotos feitas por estudantes, usando
o celular pessoal da professora Késia.

L s e
o R A e by
P S

Bewd. m

Fonte: Acervo pessoal.
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CAPITULO XII

BRINCAR PARA PERTENCER: IDENTIDADE E
TERRITORIO NO QUILOMBO DE PARATIBE
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Entre o territorio e a escola: onde nasce o festival

O presente relato de experiéncia nasce de uma conversa entre professoras, apos
um momento formativo em nossa escola. Entre reflexdes e afetos, emergiu uma
pergunta: por que muitas vezes as criancas quilombolas ndo se sentem a vontade para
compartilhar suas brincadeiras? Que siléncios e auséncias se manifestam nesses
momentos? Como a educacdo fisica pode ser um espaco de escuta, acolhimento e
valorizagdo das expressdes culturais e  ancestrais da identidade das criangas
quilombolas?

Inspiradas no ensinamento trazido pelas palavras do filésofo quilombola Négo
Bispo “Aprender, pra mim, ¢ uma pergunta permanente”, nos lancamos a elas. Essas
questdes, cheias de afeto e critica, foram o ponto de partida para repensarmos algumas
praticas e buscarmos caminhos que pudessem enaltecer a identidade e a histéria de
nossos estudantes, a partir do corpo, do territorio e da ludicidade.

Assim, surgiu o I Festival de Jogos e Brincadeiras no Quilombo, desenvolvido

com uma turma de 35 estudantes do 5° ano B da Escola Quilombola Professora

| 118 |


mailto:mariadelianaraujocavalcanti@gmail.com
mailto:virna.vlopes@professor.joaopessoa.pb.gov.br

HORIZONTES DA FORMAGAO DOCENTE CONTINUADA NA EDUCAGAO BASICA:
TESSITURAS COLABORATIVAS ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA

Antonia do  Socorro Silva Machado. A escola estd situada na Comunidade
Remanescente Quilombola de Paratibe, em Jodo Pessoa (PB). Pensamos a atividade
como uma pratica educativa fundamentada pelos eixos territorio, identidade e
brincadeira. Seu objetivo foi oportunizar as criangas quilombolas e ndo quilombolas o
reencontro com sua ancestralidade por meio de brincadeiras tradicionais e do contato
direto com a natureza.

Compreendemos que o brincar ¢ uma linguagem fundamental da infancia. Por
meio dele, a crianga interpreta o0 mundo ao seu redor. O Festival de Brincadeiras no
Quilombo representa uma reinvencao da metodologia dos tradicionais jogos escolares.
Propde a desestabilizacdo de praticas eurocéntricas, ao aproximar o ensino dos saberes
e fazeres do quilombo, sob uma perspectiva interdisciplinar. Nesse processo, as vozes
das criangas sdo valorizadas ao narrar seu cotidiano, seus costumes ¢ suas brincadeiras.
A atividade fortalece o senso de pertencimento, preserva memorias coletivas e se

configura como uma estratégia concreta de combate ao racismo.

Direitos, politicas e o lugar da educaciao quilombola

A escola ¢ um reflexo das estruturas da sociedade em que estd inserida. Por
isso, desigualdades, racismo e processos de marginalizacdo que existem fora dos seus
muros também se manifestam em seu interior. Essa constatagdo reforga a urgéncia de
praticas pedagogicas comprometidas com a educacao antirracista. Como aponta Candau
(2010), historicamente a escola apresenta dificuldades em acolher a diversidade,
preferindo muitas vezes a homogeneizacdo e o silenciamento das singularidades
culturais e identitarias.

A institucionalizagdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 representou um
avango ao tornar obrigatéria a presenca da historia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena nos curriculos escolares. No entanto, sua efetivacdo exige intencionalidade,
formacdo e engajamento politico-pedagogico das instituigdes e de seus profissionais.
Ao considerar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola (Resolugdo CNE/CEB n° 8/2012), ¢ possivel perceber que os desafios

permanecem expressivos: falta de formagdo especifica para docentes, escassez de
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material didatico que valorize a cultura quilombola e constante invisibilizacdo da
historia dessas comunidades.

Nesse sentido, Gouveia (2015) destaca que a Educagdao Quilombola deve ser
entendida como um espago de resisténcia e afirmagdo cultural, no qual os saberes
comunitarios dialogam com as praticas escolares. E com essa perspectiva que se insere
a proposta do festival: promover, por meio do brincar e da valorizacao dos saberes
territoriais, o fortalecimento das identidades das criangas negras. Essa acdo pedagdgica
garante representatividade e estimula uma formacao identitaria positiva.

A identidade, como lembra Stuart Hall (2006), nao ¢ fixa ou imutavel, mas se
constroi continuamente nas relagdes e vivéncias ao longo da vida. Para Gomes (2023), a
identidade negra se forma nos espagos de convivéncia — dentro das casas, nas ruas, na
escola, no lazer — compondo um mapa de trajetdrias sociais e raciais. Em um territério
quilombola, essa constru¢do ¢ atravessada por desigualdades, esteredtipos estéticos e
racismo, influenciando diretamente a autoimagem das criangas.

Os quilombos se estruturam a partir de uma organizacdo afroreferenciada, em
que o territdrio coletivo preserva a memoria e a historia do grupo. Le Goff (1994)
ressalta que a memoria coletiva ¢ essencial para a identidade e para a luta por direitos,
sendo transmitida, em grande parte, pela oralidade e por praticas culturais. Nunes e
Carvalho (2007) lembram que “dar voz” as criancgas vai além de permitir que falem;
implica reconhecer e valorizar suas perspectivas singulares.

Nesse contexto, as brincadeiras tradicionais — ligadas ao folclore e marcadas
pela oralidade — assumem papel central na valorizacao cultural (Coria-Sabini; Lucena,
2012). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca a importancia de
reconhecer a diversidade cultural e as identidades dos estudantes em todos os
componentes curriculares. Em Educacao Fisica, propde-se a valorizacdo das praticas
corporais de diferentes matrizes étnico-raciais, como jogos e brincadeiras tradicionais,
para ampliar o repertorio cultural e combater esteredtipos. Em Historia, orienta-se o
ensino voltado a valorizagdo das narrativas afro-brasileiras ¢ a analise critica das
relacdes de poder.

Assim, o Festival de Brincadeiras no Quilombo alinha-se diretamente as

diretrizes legais e curriculares ao articular territorio, ancestralidade e ludicidade em
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uma pratica educativa antirracista e decolonial, enraizada no curriculo. A atividade
reafirma a escola como espago de resisténcia e “reexisténcia”, legitimando os saberes
das criangas quilombolas e rompendo com o curriculo tradicional.

Como lembra bell hooks (2013), a sala de aula pode ser um “local de
possibilidades”, onde ensinar e aprender se transformam em atos de liberdade e
resisténcia frente as opressdes. Ao levar os estudantes para aprender no territorio e com
a comunidade, promove-se uma pedagogia de escuta, respeito e valorizacdo das

diferencas, comprometida com a luta antirracista.

Do bolinho de areia ao futebol: repertorios compartilhados

O Festival foi planejado de forma colaborativa entre professores e integrantes
da comunidade, tendo sido autorizado pela gestdo escolar e pelos responsaveis pelos
estudantes. Foram organizadas estacdes de brincadeiras quilombolas, indigenas e
afrobrasileiras, roda de conversa e vivéncias corporais ao ar livre. As atividades foram
realizadas no entorno da escola e em espacos naturais do territdrio, explorando o chdo
da comunidade como campo de aprendizagem. As criangas participaram ativamente da
construcdo das atividades, inclusive trazendo memorias familiares sobre diversas
brincadeiras.

As ideias foram emergindo e se conectando, a partir disso foi planejada a
realizagdo do nosso I Festival de Jogos e Brincadeiras, reunimo-nos entre professoras
para estruturar cada etapa da atividade antes de apresenta-la as criangas. Surgiu, entdo,
a ideia de incluir o carater competitivo a valorizagdo da participagdo coletiva. Nesses
didlogos, percebemos a importancia de resgatar brincadeiras tradicionais praticadas
pelas criangas pertencentes ao Quilombo e, a0 mesmo tempo, envolver também as
brincadeiras populares tradicionalmente conhecidas das criangas quilombolas e nao
quilombolas, promovendo um espago de troca e pertencimento.

O entusiasmo foi imediato: as criangas se mostraram animadas com a proposta
e passaram a contar os dias para o evento. Para montarmos a tabela de brincadeiras,
promovemos uma roda de conversa sobre as brincadeiras mais presentes na vida dos

estudantes, e buscamos saber quais eram as suas preferidas. Tivemos como resultado
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um vasto acervo de brincadeiras, a partir do qual elencamos as que consideramos
representar melhor oportunidade de obtermos o objetivo do festival: bolinho de areia,
cabo de forga, e futebol.

Um grupo de quatro estudantes, ex-alunas e quilombolas foram convidadas a
participarem das atividades ensinando as brincadeiras e contribuindo por meio da
autonomia e representatividade com a proposta de valorizagao cultural, as adolescentes
se tornaram parceiras do projeto, auxiliando durante a realizag¢do, se mostrando felizes
no contexto.

Escolhemos uma manha de quarta-feira, no ano de 2024, para realizar o |
Festival de Brincadeiras no Quilombo. Nosso ponto de partida foi a propria escola, onde
nos reunimos com a turma do 5° ano B em uma roda de conversa. Explicamos como a
manha seria organizada: o percurso até o local das atividades, o tempo estimado para
cada vivéncia, os combinados de convivéncia, a partilha do lanche e a entrega simbolica
de medalhas de participagdo. Também refor¢gamos o respeito necessario ao adentrarmos
um espago cedido com carinho por uma familia da comunidade quilombola.

Seguimos caminhando rumo a Associagdo do Quilombo de Paratibe. A alegria
das criangas ja era visivel no trajeto. Ao chegarmos, fomos recebidos calorosamente
por Joseana, importante lideranga da comunidade, e por nossas parceiras de evento. A
abertura do festival foi marcada por um convite a observagao: pedimos as criancas que
olhassem ao redor — as arvores, as casas em formato circular, os sons da natureza, os
animais, a areia sob os pés. Esse primeiro contato com o territdrio foi essencial para

sensibilizar e conectar as criangas ao espaco.

Figuras 1 e 2 - Estudantes chegando a atividade na Associa¢do Quilombola de Paratibe
T [/ o ] e,

Fonte: Acervo pessoal
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Iniciamos as atividades com brincadeiras tradicionais ensinadas pelas criangas
quilombolas. Com orgulho e entusiasmo, elas apresentaram os “bolinhos de areia”, que
logo se transformaram em uma animada competicao criativa. Cada crianca queria fazer
o bolinho mais bonito, mais enfeitado, em uma troca rica de risos e expressoes

culturais.

Fonte: Acervo pessoal.

Em seguida, comecamos as competi¢des de jogos coletivos, sem deixar de lado
o carater ludico. O primeiro jogo foi baleado. Dividimos as criangas em duas equipes,
tracamos o campo e utilizamos regras adaptadas que resgatam a esséncia da brincadeira,
promovendo cooperagdo, socializagdo e pertencimento. A empolgacao foi tanta que, ao
final da primeira rodada, a equipe perdedora pediu uma revanche. O campo, de areia
preta e barro, fez parte da experiéncia: as criancas jogavam descalgas, rindo, cobertas
de terra e alegria.

Depois, partimos para o cabo de guerra. Com uma corda e equipes
equilibradas, a disputa aconteceu com muita animagdo. Gritos de incentivo e risadas
marcaram o momento. Por fim, encerramos com o futebol — uma paixdo comum entre
criangas, jovens e adultos. Meninos e meninas jogaram juntos, envoltos sem querer que
a atividade chegasse ao fim.

Encerramos as atividades com um lanche coletivo, cheio de trocas, conversas e
afetos. Como surpresa final, convidamos todos para receberem suas medalhas de
participagdo, acompanhadas de bolo de chocolate e kits de balas. Para selar o dia,

tivemos nosso tradicional banho de mangueira, um momento de pura diversdo que ficou
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gravado na memoria afetiva de todos.

Ao retornarmos para a escola, o clima era de pura alegria. As criangas
recontaram momentos ¢ ja sugeriram uma segunda edi¢do do I Festival de Brincadeiras
no Quilombo. Para nos, educadoras, ficou a certeza de que essa experiéncia foi

transformadora, fortalecendo vinculos, saberes e pertencimento.

Figuras 5 e 6 - Grupo de estudantes nas atividades
do I Festival de brincadeiras no Quilombo.

Fonte Acervo pessoal.

O processo metodologico valorizou a oralidade e o dialogo entre geracdes
como meios de ensinar e aprender, inspirando-se nos valores civilizatérios africanos. A
mandala com esses valores, produzida por turmas da escola em 2016 sob orientagdao do
professor Plinio Dias (PPP, 2023), orientou a integracdo das brincadeiras aos conteudos
escolares, fortalecendo a cultura local e promovendo um ensino afetivo e
contra-hegemonico.

Nesse sentido, atividade realizada se configura como uma pratica educativa
antirracista e territorializada, ao permitir que criangas, quilombolas e ndo quilombolas,
entrem em contato direto com saberes ancestrais deste territorio. Ao trazer para o centro
praticas culturais ignoradas pelo curriculo tradicional, a experiéncia rompe com o
modelo eurocentrado e reforca a identidade negra, favorecendo o pertencimento e o

reconhecimento dos estudantes como sujeitos historicos.
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Entre o agora e o que vira: sementes plantadas

A realizacdo do I Festival de brincadeiras no Quilombo gerou impactos
significativos no desenvolvimento dos estudantes, promovendo avangos ndo apenas no
engajamento e participagdo, mas também na valorizacdo das identidades culturais.
Houve expressdes espontaneas de alegria, curiosidade e pertencimento.

Muitas criangas relataram reconhecer brincadeiras que seus avds haviam
ensinado, resgatando memorias familiares que fortaleceram seus vinculos com o
territorio. Entre as criangas quilombolas, foi visivel o sentimento de orgulho ao ver seus
saberes tradicionais sendo valorizados em um espago escolar. Ja entre os estudantes nao
quilombolas, surgiram reflexdes importantes. Um exemplo marcante foi o relato do
estudante D., que disse: “Professora, eu achava que as pessoas que moram aqui eram
pretas porque ficavam nessa areia.” Essa fala, ainda que carregada de preconceito
inconsciente, abriu espaco para conversas sobre racismo, pertencimento e a importancia
de respeitar as diferentes origens e historias. O estudante D. finalizou dizendo: “eu
queria morar aqui”.

A vivéncia coletiva e o contato com a cultura local demonstraram o poder do
brincar como ferramenta de afirmacao da vida e constru¢dao de identidades. Mais que
recreagdo, o a atividade realizada se consolidou como uma pratica antirracista ao
valorizar os saberes ancestrais e articular territorio, identidade e ludicidade,
fortalecendo a escola como espago de pertencimento e reconhecimento das infancias
quilombolas. Que esse seja apenas o inicio de muitos encontros entre escola, cultura e

territorio.
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CAPITULO XIII

TERRITORIALIDADE, DECOLONIALIDADE E
CONFLUENCIAS NA EDUCACAO QUILOMBOLA

Plinio Rogenes de Franga Dias!
Amanda Caline da Silva Omar?

'Escola Municipal Quilombola Professora Antonia do Socorro Silva Machado - Jodao

Pessoa, PB, Brasil; plinio.rfdias@professor.joaopessoa.pb.gov.br

*Escola Municipal Quilombola Professora Antonia do Socorro Silva Machado - Jodo
Pessoa, PB, Brasil; amanda.csomar@professor.joaopessoa.pb.gov.br

Introducao

Refletiremos, aqui, aspectos da poesia em didlogo com a territorialidade e as
praticas decoloniais da Escola Municipal Quilombola Professora Antonia do Socorro
Silva Machado na Comunidade Quilombola de Paratibe, localizada na regiao sul de
Jodo Pessoa, Paraiba. Nosso objetivo principal é apresentar e discutir vivéncias e
proposi¢des pedagogicas que emergem da interagdo entre o territorio da mata adjacente
ao quilombo e as agdes educativas da Escola.

A Comunidade Quilombola de Paratibe, apesar de sua rica historia e forte
identidade cultural, enfrenta desafios persistentes relacionados a invisibilidade, a
especulacdo imobilidria ¢ a ameaga constante de desterritorializagdo. Nesse cenario, a
educagdo revela ferramentas potentes de resisténcia e afirmagdo. Acreditamos que a
poesia, em sua capacidade de ressignificar o espago e conectar com a ancestralidade,
oferece um caminho uUnico para fortalecer os lagos comunitarios e promover a
conscientiza¢do sobre a importancia da preservagao ambiental e cultural.

Partindo da premissa de que o espaco ndo ¢ apenas um local fisico, mas um
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tecido vivo de memorias, saberes e lutas, este trabalho explora como a "poesia na
confluéncia dos espacos" se manifesta como uma pratica transformadora. Através da
analise das agdes desenvolvidas pela escola em parceria com a comunidade, buscamos
demonstrar como o acesso e a intera¢do com a mata, carregada de significados
ancestrais, podem se tornar um palco para a constru¢do de uma pedagogia decolonial,
capaz de curar feridas historicas e projetar futuros mais justos e equitativos. Que a arte
poética, enraizada no territorio e na ancestralidade, ¢ um vetor essencial para a
visibilidade, a valorizacao e a perpetuagdo da identidade quilombola em um contexto

urbano em constante transformacao.

Poesia na confluéncia dos espacos

Nos ultimos anos, varios agentes da Escola tém buscado compreender,
relacionar e constituir praticas pedagogicas na mata vizinha a comunidade quilombola
de Paratibe. Entre nos, ela ¢ chamada de “mata do rio do padre”, embora pouco se fale
da origem do nome. Trata-se de uma consideravel extensdo de terra, historicamente
utilizada pelos quilombolas para atividades economicas e de lazer. No entanto, a
constru¢do da rodovia PB-008 cortou os caminhos para o rio, € o despejo irregular de
esgoto por novas construgdes tornou a qualidade da dgua impropria para consumo e
banho.

A grande area verde constituida de cerca de 4 a 6 quilometros de trilhas com
pouca dificuldade para percorrer a pé mostra-se, portanto, uma importantissima fonte
de recursos socioambientais ¢ econdmicos para a comunidade. A territorialidade ¢
compreendida aqui como uma forma de integrar o espaco de maneira ampla,
transcendendo a mera no¢do de propriedade econdmica e abrangendo sua rica
historicidade, cosmologias e implicagdes socioambientais. Nesse sentido, torna-se
urgente ¢ vital agir para a preservagdo desse espago, aproveitando cada oportunidade
para visibilizd-lo como parte intrinseca do quilombo. Ao realizar o estudo

antropolégico da comunidade de Paratibe, Ronizia Gongalves destacou que

A comunidade de Paratibe reivindica as areas de uso comum, que sdo com
certeza os seus maiores bens: 1. O Mangue. Toda a extensdo do mangue na
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margem direita da area de rio Cuid, vindo desde a estacdo da Cagepa até o
mar. E do mangue que boa parte das familias sobrevivem por meio da pesca
2. O Rio do Padre. Toda a extensdo do Rio do Padre, até a sua nascente,
localizada em Mussumagro. Apesar de poluido pelos esgotos, ainda € nesse
rio que algumas mulheres lavam suas roupas e criangas e jovens tomam
banho. E fundamental incluir sua nascente (mesmo sabendo que ela nio fazia
parte do territorio original), pois qualquer trabalho de recuperagdo da mata
ciliar e de limpeza do corrego ndo podera deixar de fora a sua nascente. 3.A
Mata da Portela. Desde os anos 40 pertence a particulares. Nestes anos todos,
com vigias mais flexiveis ou mais carrascos nada impediu que a comunidade
continuasse circulando dentro da mata e manejando seus recursos,
principalmente a madeira (para lenha e construcdo de cercas). Trata se de
uma area que precisa continuar a ser preservada e manejada racionalmente
pela comunidade. 4. Por fim, os herdeiros do Quilombo de Paratibe
reivindicam a garantia de acesso aos seus antigos caminhos, utilizados para ir
até a Barra de Gramame e até a Praia do Sol (Camurupim). Atualmente, esses
caminhos estdo obstruidos, ou por mato, ou por cercas, € no caso dos rios,
pela poluigdo. A comunidade pretende garantir uma fonte de renda para suas
familias abrindo suas portas para um turismo ecoldgico e social, por meio de
trilhas que refagam esses antigos caminhos. (Gongalves, 2013, p. 198)

E nesse cenario de lutas e reivindicagdes que a Escola assume seu papel
estratégico. Uma vez que se trata do principal 6rgdo publico das cercanias e que se
integra ao territoério do quilombo, varios/as professores/as tém buscado promover agdes
de ensino e pesquisa integradas aqueles espacos.

Iniciado pelas professoras Amanda Omar e Virna Lopes, esse movimento
resultou em atividades como visitas constantes ao Rio do Padre para realizagdo de
acOes sobre meio ambiente, contacao de historias, a produgdo do capitulo do livro Jodao
Pessoa Cidade da Gente', o curta-metragem Quilombo Encantado - A jornada de Pilar?;
entre tantas outras agdes realizadas por outros professores a partir do trabalhos das
docentes.

Essas praticas buscam transformar a mata em uma sala de aula a céu aberto,
onde o curriculo emerge da interagdo direta com o ambiente € com os conhecimentos
ancestrais da comunidade. Para elas, dentro do processo educativo, apresentar

ambientes comuns a realidade do

estudante ou trazer para o ambiente escolar pessoas € ou objetos

' Produgdo de lendas sobre o Rio do Padre publicadas no livro Jodo Pessoa : A Cidade da
Gente, relacionado ao patriménio da cidade de Jodo Pessoa com outras seis escolas da
cidade. https://acidadedagente.com.br/wp-content/uploads/2024/11/joaocpessoa.pdf.

2 Produgéo para o MIAU - Mostra Internacional de Audiovisual, em uma oficina conduzida por
Felipe Leal. https://www.youtube.com/watch?v=pnxPfx8sqX4&t=162s.
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que estejam atrelados ao meio social da crianga, como elo com
sua comunidade, traz, além de aprendizado significativo, uma
relacio de pertencimento que [..] corroboram para o
entendimento de si, na construcao da identidade. (Omar; Lopes,
2018, p. 91).

Tais propostas trazem uma forte dimensao de educacdo popular, & medida que
encruzam agao pedagogica com aplicacao socioecondmica, visando a reelaboracao de
saberes e relacdes de pertencimento, condi¢do identitaria necessaria a existéncia de toda
a comunidade. Esta abordagem se torna ainda mais crucial em um contexto onde a
regido se configura como uma nova fronteira especulativa da cidade, atraindo cada vez

mais interesses do mercado imobilidrio e pressionando o territorio quilombola.

Figura 1: Area delineada do bairro de Paratibe, incluindo suas areas florestais, cortada pela PB 008

-1

%

Fonte: Google Maps. Acesso em: 30 jan. 2024.

Diante dessa crescente pressdo territorial e da urgéncia em salvaguardar o
patrimonio ambiental e cultural, este trabalho propde e detalha a concepg¢ao de um
'Roteiro de Vivéncia Poética' na mata da comunidade. Essa iniciativa se apresenta nao
apenas como uma ferramenta pedagdgica, mas como um elemento crucial para a forma
como a comunidade interage consigo mesma € com O0S recursos naturais a sua
disposicdo, oferecendo uma poesia intrinsecamente integrada, consistente, potente e
confluente, longe de qualquer principio funcionalista.

Pelo mapa acima, vé-se que o rio do padre determina um limite leste ao
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territério e que a 4rea da comunidade quilombola de Paratibe, espremida pela
urbanizacdo dos bairros de Mangabeira, Valentina e Mugumagro, vé avancar agora uma
nova especulagao imobilidria, de ordem turistica. Ao norte, grandes empreendimentos
como um parque aquatico desmatam e alteram o equilibrio das cercanias da
comunidade de Jacarapé, que ¢ predominantemente uma comunidade de pescadores. Ao
sul, ocupando grandes areas dentro do bairro de Mugumagro, avancam projetos de
condominios horizontais de luxo, que tendem a sobrevalorizar areas inteiras, obrigando
populagdes de menor condi¢dao financeira a morarem ainda mais afastadas da cidade.
Como se vé€, a preservacdo da area verde de Paratibe consiste numa luta politica que
envolve todo um potencial econdomico e cultural da regido.

Uma contribui¢do potencial deste trabalho, portanto, ¢ elaborar uma proposta
de roteiro de vivéncia poética na mata da comunidade, fator que perpassaria a propria
forma da comunidade interagir consigo mesma e com 0s recursos naturais que tem a
sua disposi¢do, oferecendo poesia ndo por qualquer principio funcionalista, mas
essencialmente integrado, consistente, potente e confluente.

Nesse contexto, cabem historias e casos de memoria motivados por vivéncias
da comunidade. A literatura também pode ser confluente com tal experiéncia. Na foto a
seguir, registra-se a experiéncia de contagdo de histéria com performance da professora
Amanda Omar, para uma turma de quinto ano, em que a mesma adapta pela oralidade o
conto Pata de macaco, de J J Williams, desta vez intitulado de Historia da Pele do Mico

Ledo Dourado, ficcionalizando personagens locais:

Figura 2: Contagdo de histdria na mata para alunos e alunas de 5° ano

Fonte: Canal no Youtube da professora Amanda Omar. Disponivel em:
https:/www.youtube.com/watch?v=xKNOQ_7bb t=195s. Acesso em: 30 out. 2023.
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Figura 3: Vivéncia na mata do rio do padre, com o coletivo pedagogico da Escola
Municipal Quilombola Professora Anténia do Socorro Silva Machado

J"‘- . 5 ;s %

Fonte: Arquivo pessoal.

Ja a imagem acima registra uma vivéncia numa encruzilhada dentro da mata.
Os/as participantes sd3o do coletivo pedagogico da escola, em preparagao para o jubileu
de ouro. A ocasido teve caminhada guiada por uma pessoa da comunidade e orientagao
quanto a tradicao de “pedir licenca aos encantados da mata”, expressao confluente com
povos indigenas que parte do principio de que os ancestrais, a0 morrerem, se tornam
encantados, ¢ habitam os espagos onde a natureza ¢ preservada, tornando-se protetores
dela. Um tambor ¢ tocado em cadéncia lenta para integrar o ritmo dos passos dos/as
caminhantes que, em alguns momentos, sdo convidados a silenciar para ouvir sons da
natureza. Nessa encruzilhada, houve uma adverténcia de que aquele nao era um
momento religioso, mas fundamentalmente mistico, € que, portanto, ndo haveria
invocacdo de espiritos, mas partilha de valores, saberes e praticas confluentes com a
ancestralidade afro-amerindia. Ali mesmo um poema autoral do professor Plinio foi

recitado por ele:

Tuas palavras sejam sementes
De uma nova floresta-escola
Como Antonia foi semente
Do futuro de outrora

Ali também dancamos, uma ciranda que foi intitulada de ciranda de cura, pois
na circularidade do movimento anti-horario, propaga-se nessa dan¢a uma interioridade,

pelo tambor ser conduzido com um toque em ritmo mais suave. Mas a potencializadora
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dessa percepcao de cura seria fundamentalmente a poesia cantada, vibrante na

harmonia da coletividade:

Oic¢oicoiéoidoiéoicoicoiad
Agora eu vejo meus pés como raizes
agora eu vejo os cabelos como folhagens
agora eu vejo em mim sagrada seiva
posso dar frutos com dogura e coragem
Vejo crescer em mim a consciéncia

do que eu sou e do que posso ser

Vejo as mulheres em minha ascendéncia
vejo as flores no meu alvorecer.
(Ferreira, sd, sp, online)

Nessa cancgao, o processo de metaforizacao do ser como uma planta (pés como
raizes, cabelos como folhas, seiva circulante dentro de si, reproduzir como quem da
frutos) provoca o que Nego Bispo chama de bio-interagdo, posto que ele define o
quilombo como territorio de cultura organica, diversal ou cosmologica, em oposicao a
cultura sintética do pensamento humanista: “humanismo ¢ uma palavra companheira da
palavra desenvolvimento, cuja ideia ¢ tratar os seres humanos como seres que querem
ser criadores, € ndo criaturas da natureza, que querem superar a natureza” (Santos,

2023, p. 30).

Conclusao

A partir dos relatos de experiéncia expostos, pudemos vivenciar processos
pedagdgicos intensos, posto que mobilizados pela estrutura humana da instituicao
escolar, mas que transcendem os limites fisicos e ddo ao territorio quilombola a
primazia sobre a constru¢ao do saber. Na verdade, afirmar que a escola municipal
Antdnia do Socorro Silva Machado ¢ uma escola quilombola implica em integra-la ao
territorio de tal maneira que cada um dos espagos contiguos a ela ganha poténcia
pedagogica.

Cada acdo dos sujeitos escolares que perpassa a mata do Rio do Padre,
converte-se, entdo, num campo riquissimo de agdes que se contrapdem a educagao

tradicional, colonizadora.
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Dai que se entrevé uma circunstancial “cura” decolonial, inclusive pela ciranda
dancada na encruzilhada: no envolvimento que permite a percep¢do do “ser criatura”;
como confluéncia de seres que aprendem e ensinam com mais igualdade; como

consciéncia do potencial da vida que conflui com a ancestralidade.
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CAPITULO XIV

FORMACAO DA EQUIPE OLIMPICA EM ESCOLA
QUILOMBOLA: SABERES EM EXPANSAO

Raabe Marques de Amorim'
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'Escola Municipal Quilombola Professora Antonia do Socorro Silva Machado - Jodo
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Introducao

A Escola Municipal Quilombola Professora Antdénia do Socorro Silva
Machado estd localizada na comunidade quilombola de Paratibe, regido sul do
municipio de Jodo Pessoa (PB). Marcada por uma historia de resisténcia, a escola busca
promover praticas pedagogicas que valorizem o territério € ampliem as possibilidades
de aprendizagem dos(as) estudantes. Nesse contexto, a formag¢do de uma equipe
olimpica representou um desafio e, a0 mesmo tempo, uma oportunidade de inser¢ao dos
estudantes nas olimpiadas cientificas nacionais.

Este relato apresenta a experiéncia vivida no ano de 2025 com a formacao da
equipe olimpica e as participagdes nas Olimpiadas Brasileira de Astronomia e
Aeronautica (OBA) e Olimpiada Brasileira de Foguetes (OBAFOG), destacando
estratégias pedagogicas, aprendizados construidos e os impactos dessa iniciativa na

formacao integral dos(as) estudantes quilombolas envolvidos na equipe olimpica.
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A decisdo de formar uma equipe olimpica na Escola Quilombola Professora
Anténia do Socorro Silva Machado surgiu do desejo coletivo de ampliar o acesso
dos(as) estudantes a espagos de valorizacdo do conhecimento cientifico. Em um
territério marcado por lutas historicas e por desigualdades educacionais, participar de
olimpiadas nacionais representava muito mais do que competir: era ocupar lugares
historicamente negados a juventude quilombola. Conforme nos lembra Boaventura de

Sousa Santos:

A ideia que eu tenho é de que ha algo de errado com esse modelo do
conhecimento que, desde o século 17, é pautado no conhecimento dos
vencedores da histéria. Os vencidos nunca aparecem, nunca sdo parte da
historia, ficam invisibilizados. [...] E uma forma de descolonizar o proprio
conhecimento (2019, sp).

Dessa forma, a iniciativa da escola buscou confrontar essa invisibilizagao,
promovendo a participagdo ativa e o protagonismo dos(as) estudantes. A iniciativa para
participagdo na OBA e OBAFOG foram iniciadas em 2023, ainda com um grupo muito
pequeno de estudantes. Neste primeiro ano apenas 20 (vinte) estudantes dos anos finais
participaram das olimpiadas, sem premiacdo nacional no langamento dos foguetes nem
na prova escrita. Mas a escola recebeu convite naquele ano, para participar da etapa
nacional, mas por questdes de inexperiéncia e tramites burocraticos, nao foi possivel
realizar a viagem. No ano de 2024, a escola se encontrava em sistema de rodizio,
devido ao inicio da reforma, com aulas presenciais e remotas para todos os estudantes
dos anos finais do ensino fundamental, o que dificultou o engajamento nas olimpiadas,
obtendo apenas 9 (nove) inscrigdes. Apesar do nimero pequeno de estudantes inscritos,
obtivemos a medalha de bronze nacional na OBA e a oportunidade de levar dois
estudantes para o Rio de Janeiro para participar da etapa nacional da OBAFOG (que
naquele ano ainda se chamava MOBFOG).

Para o ano de 2025, ainda com reformas acontecendo, no planejamento do
inicio do ano letivo, ja foi colocado como pauta em didlogo com a gestdo da escola, o
interesse em realizar a formagdo da equipe olimpica, que resultou no envolvimento de
professores(as) das areas de Ciéncias, Matematica e Artes. A proposta foi apresentada
de forma colaborativa, respeitando as limitagcdes dos espacos da escola. O objetivo era

criar uma equipe comprometida com o processo, interessada nas atividades.
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Para sensibilizar os estudantes, foram realizadas conversas durante as aulas
com as turmas do 6° ao 9° ano, com apresentagdo dos objetivos das olimpiadas,
apresentando os beneficios e reconhecimentos proporcionados pelas olimpiadas. A
motivagdo dos(as) estudantes cresceu com o reconhecimento de que também poderiam
ser protagonistas em espacos de ciéncia, mesmo diante das limitagdes estruturais
enfrentadas, devido ao longo periodo de reformas na escola. Nesse sentido, a
experiéncia harmoniza com a perspectiva de Bruno Latour (1987) para quem a ciéncia
ndo ¢ algo externo ao mundo social, mas sim parte integrante e construtora dele, assim
como o mundo social fabrica a propria ciéncia. Essa etapa de semeadura foi essencial
para fortalecer vinculos, despertar curiosidade e cultivar a autoestima académica dos(as)

estudantes, mostrando que a ciéncia pode ser acessivel e ser construida por todos.

Caminhos Pedagogicos

A preparacdo dos(as) estudantes para as olimpiadas cientificas na escola exigiu
estratégias pedagdgicas adaptadas a realidade do momento, pois ndo havia
disponibilidade de salas para uso no contraturno das aulas, devido a reforma em que a
escola se encontra atualmente.

Mesmo com as dificuldades, a ideia era organizar um grupo de estudantes
interessados para participar de duas olimpiadas do primeiro semestre: a Olimpiada
Brasileira de Astronomia e Astrondutica (OBA) e a Olimpiada Brasileira de Foguetes
(OBAFOQG).

Para a OBA, a equipe docente convidou os/as estudantes a participarem
durante as aulas, no turno da tarde engajados pelo professor Igor (7° ao 9° anos) e pelas

professoras Raabe ¢ Amanda no turno da manhda (6° e 7°

anos). Aqueles que
demonstraram interesse foram organizados em grupos de WhatsApp, recebendo
materiais' (Imagem 1 e 2), indicando a pesquisa e o aprofundamento nos seguintes
temas: caracteristicas e movimentos dos corpos celestes do Sistema Solar, fases da Lua

e eclipses, identificagdo de estrelas e constelagdes, unidades de medida astronomicas

" Material completo de estudo disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1fidmpO0wDyh6zCf4zfjiZnbf2PUIJPqUAKk/view?usp=sharing
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(como ano-luz e unidade astrondmica), além da compreensao das estagdes do ano e dos
movimentos da Terra. Também foram explorados conceitos introdutdrios de gravidade e
leis de Kepler e Newton. Na parte de Astrondutica, os estudos abordaram a histéria da
corrida espacial, funcionamento de foguetes, tipos de satélites, as principais missoes de
exploracdo do espago. Esses contetdos foram trabalhados por meio de videos do
youtube, lives sobre o tema, indicacdes de leitura e resolucdo de questdes de provas

anteriores.

Imagem 1 e 2: Fragmento do material elaborado para estudo.
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Fonte: Acervo pessoal.

O uso de videos, debates sobre o universo possibilitou a autonomia no
processo de estudo e aproximou os(as) estudantes de temas cientificos de forma mais
espontanea, pelas suas pesquisas individuais, por aprofundar determinados assuntos.
Isso possibilitou o desenvolvimento do letramento cientifico, proposto pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que tem por objetivo fazer com que os(as)
alunos(as) compreendam, interpretem e transformem suas realidades a partir dos
conhecimentos da ciéncia (Brasil, 2018). Para Désirée Motta-Roth (2011), a educagao
cientifica ¢ de fundamental importancia para insercdo social, em qualquer local
geografico, haja vista o rdpido avango das tecnologias e ciéncia, que demanda sujeitos
capazes de debater sobre esses temas.

No caso da OBAFOG, as oficinas envolveram a construgdo artesanal de
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foguetes utilizando garrafas PET, pastas plasticas, papeldo, baldes, entre outros
materiais, respeitando os parametros da competi¢do. Foram realizadas duas oficinas: no
turno da tarde para os estudantes que estudam de manha e no turno da manha para
aqueles que estudam a tarde, utilizando o espaco do refeitorio da escola para a
construcao dos foguetes. Além disso, tiveram orientagdo sobre o funcionamento da base

do foguete? para que tivessem autonomia na hora de realizar os langamentos.

Imagem 3 e 4: Estudantes na oficina de foguete no refeitorio da escola.

Fonte: Acervo pessoal.

Os langamentos foram realizados na Estacdo Cabo Branco - Ciéncia, Cultura e
Artes no dia 14 de maio no turno da manhi’. Os(as) estudantes registravam as
distancias dos langamentos, a posi¢do da base de langcamento com relagdo a dire¢do do
vento e os resultados dos langamentos realizados, além da quantidade de psi*colocada
para o lancamento de cada foguete. Um processo, além de cientifico, colaborativo e
criativo.

As provas foram realizadas no dia 16 de maio, nos turnos da manha e tarde,
com duracdo de duas horas para o nivel 3, para estudantes do ensino fundamental de

anos finais.

2 Informagbes apresentadas disponivel em: Aprendendo sobre a base de langamento de
foguetes nivel 3 OBAFOG 2025: https://youtu.be/RFt3eJmll4s?si=Yall9XWC8S82eEZs.

% Imagens dos langamentos disponiveis em: https://youtu.be/hu9fLc4o-xI.

4 PSI se refere a "pounds per square inch", unidade de medida de presséo, importante para
entender o desempenho e a segurangca em langamentos de foguetes, especialmente em
modelos de garrafas PET.
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Fonte: Acervo Pessoal.

Resultados e Aprendizagens

A participagdo nas olimpiadas cientificas em 2025 foi marcada por um
crescimento significativo no envolvimento e desempenho dos(as) estudantes da Escola
Municipal Quilombola Professora Antonia do Socorro Silva Machado. Ao todo, mais de
40 estudantes do 6° ao 9° ano participaram da Olimpiada Brasileira de Astronomia e
Astronautica (OBA), e 33 lancaram foguetes na Olimpiada Brasileira de Foguetes
(OBAFOG), consolidando a presenca da escola nesses espacos de produgdo e
valoriza¢do do conhecimento cientifico.

Na OBA, os resultados foram expressivos: 6 estudantes alcancaram nota
maxima (10), e outros 5 obtiveram notas superiores a 9. Ao todo, 18 estudantes tiveram
notas acima de 7,0. Entre os(as) estudantes, destaca-se a presenca de estudantes dos 6° e
7° anos, o que revela o sucesso da formagao antecipada e do trabalho continuo com as
turmas mais jovens.

Ja& na OBAFOQG, os resultados também foram de grande impacto. Dos 33
estudantes participantes, 6 obtiveram distancias superiores a 100 metros, 9 estudantes
atingiram a faixa entre 80 e 99 metros. O alcance de mais de 120 metros por um dos
grupos durante os lancamentos deste ano revelou a dedicagdo e o aprimoramento
técnico conquistado pelos estudantes ao longo das oficinas, uma vez que o alcance
maximo em 2024 de 115 metros, e em 2023 de 107 metros. As experiéncias de
construgdo, teste e lancamento dos foguetes permitiram aos(as) estudantes aplicar
conhecimentos de fisica, matematica e ciéncias de maneira concreta e desafiadora.

Além das conquistas objetivas, os relatos colhidos em rodas de conversa
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apontam ganhos subjetivos igualmente valiosos: o fortalecimento da autoestima
académica, o desenvolvimento de competéncias cientificas e o sentimento de
pertencimento a espagos antes percebidos como inacessiveis. Estudantes expressaram
orgulho por verem seus nomes em listas de premiados, por representarem a escola e por
experimentarem a ciéncia de forma pratica e coletiva.

A iniciativa impactou positivamente o interesse pelas aulas, com estudantes
mais participativos e questionadores, buscando compreender fendmenos naturais,
propor solucdes e colaborar entre si. Esse engajamento tem tanta importancia, pois
contribui para atribuir sentido aquilo que os(as) estudantes aprendem no dia a dia da
escola, fazendo com que os(as) mesmos(as) percebam o significado daquilo que se
aprende, como aponta Celso Vasconcellos (2001) em seu livro “Para onde vai o

Professor? Resgate do Professor como Sujeito de Transformacao”.

Reflexoes

A experiéncia com as olimpiadas cientificas na Escola Municipal Quilombola
Professora Antonia do Socorro Silva Machado revela a poténcia transformadora da
ciéncia quando acessada de forma critica, contextualizada e democratica. Em um
territorio historicamente excluido de espagos de exceléncia académica, a construgdo de
uma equipe olimpica mobilizou estudantes, professores(as), familias e comunidade para
o fortalecimento de uma educagdo quilombola comprometida com o direito a ciéncia.

Mais do que responder a provas e lancar foguetes, os(as) estudantes passaram a
se ver como sujeitos capazes de produzir conhecimento, desenvolver hipoteses,
investigar fendmenos e apresentar solugdes. Esse deslocamento simbolico, de quem
apenas consome conhecimento para quem também o produz, ¢ central para o
fortalecimento da identidade quilombola e da luta por equidade educacional.

As olimpiadas também se mostraram ferramentas valiosas de valorizacao dos
saberes locais. A construcdo dos foguetes, por exemplo, envolveu criatividade,
reaproveitamento de materiais e colaboragdo entre os pares, praticas presentes na
cultura comunitéria e que dialogam com as dimensdes coletiva e sustentavel da ciéncia.

Além disso, a participacdo nas olimpiadas contribuiu para a ampliagdo do repertorio
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académico dos(as) estudantes, aproximando-os(as) de temas frequentemente ausentes
do curriculo do ensino fundamental, como astronomia, fisica aplicada, tecnologia e
inovagdo. Essa ampliagdo tem impacto direto na constru¢do de novas referéncias de
futuro para os(as) jovens quilombolas, que passam a considerar caminhos como a
universidade, a pesquisa e as ciéncias exatas como possibilidades concretas e acessiveis.

A experiéncia também refor¢a a importdncia de politicas publicas que
garantam financiamento, formacdo de professores(as) e apoio institucional para que
iniciativas como essa possam ser fortalecidas e replicadas. A ciéncia, quando

democratizada, torna-se instrumento de justica social, emancipacao e transformagao.

Consideracoes Finais

A experiéncia da formagdo de uma equipe olimpica na Escola Municipal
Quilombola Professora Antonia do Socorro Silva Machado demonstrou que iniciativas
como essa vao além da preparacdo para competigdes: elas criam oportunidades reais de
transformagdo da trajetoria escolar de estudantes historicamente excluidos dos espagos
de exceléncia académica. Participar das olimpiadas do conhecimento permitiu que
os(as) estudantes quilombolas acessassem contetudos cientificos de forma critica, pratica
e significativa, refor¢ando a escola como lugar legitimo de produgdo de saberes.

As olimpiadas funcionaram como uma ponte entre o territorio quilombola e os
circuitos nacionais da ciéncia, aproximando os(as) estudantes de campos como a
astronomia, a fisica e a matematica, muitas vezes vistos como distantes ou inacessivelis.
Esse acesso ampliado ao conhecimento contribuiu para a elevagao da autoestima, o
fortalecimento da identidade e o surgimento de novas perspectivas de futuro académico
e profissional.

A experiéncia vivida reafirma a importancia da continuidade de politicas
publicas que incentivem a inclusdo de escolas quilombolas em programas cientificos e
competicdes nacionais, com garantias de acesso a materiais, formacdo docente e apoio
a participacdo em etapas presenciais. Tais politicas sdo fundamentais para assegurar o
direito a ciéncia como parte do direito a educacdo de qualidade, equanime e

socialmente referenciada.
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Além da participacdo ja efetivada na OBA e na OBAFOQG, a escola planeja
ampliar sua atuagdo em outras olimpiadas do conhecimento ao longo de 2025, como
parte da continuidade e fortalecimento do projeto. Estdo previstas inscrigdes em
diversas competicdes de areas variadas, como as olimpiadas voltadas para area de
matematica:Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP),
Olimpiada Brasileira de Educag¢ao Financeira (OBEF), Olimpiada Paraibana de
Matematica (OPM) e Mandacaru de Matemadtica; na area das ciéncias a Olimpiada
Nacional de Ciéncias (ONC), Torneio Nacional de Ciéncias (TNC) e a Olimpiada
Brasileira de Relagdes Etnico-Raciais, Afro-Brasileiras, Africanas E Indigenas
(OBERERI), que aborda relagdes étnico-raciais. A intenc¢do ¢ envolver cada vez mais
estudantes e ampliar a participacdo da escola quilombola em espacos de produgdo e
reconhecimento cientifico, promovendo aprendizagens interdisciplinares e valorizando
diferentes areas do saber.

Por fim, a pratica aqui relatada pode servir de inspiragdo para outras escolas
que desejam construir processos pedagogicos baseados na valorizagao da cultura local,

na equidade racial e no protagonismo estudantil.
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CAPITULO XV

PRATICAS COM GENERO E DIVERSIDADE:
NO BAMBOLEAR DO COTIDIANO ESCOLAR

Sheylene Tathiana Lages da Silva'
Amanda Caline da Silva Omar®

"Escola Municipal Monsenhor Jodo Coutinho — Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil;

sheylenesilva@professor.joaopessoa.pb.gov.br

*Escola Municipal Quilombola Professora Antonia do Socorro Silva Machado — Jodo
Pessoa, Paraiba, Brasil; amanda.scomar@professor.joaopessoa.pb.gov.br

Introducao

Durante um encontro de planejamento pedagdgico em uma escola publica de
Ensino Fundamental da periferia de Jodo Pessoa, um episodio cotidiano provocou
reflexdes entre docentes e gestores. Um pai demonstrou insatisfacdo ao saber que seu
filho havia brincado de bambolé no recreio, considerando o artefato “brinquedo de
menina”. A reagdo do responsavel, embora isolada, mobilizou a equipe escolar a
discutir os sentidos culturais atribuidos aos brinquedos, os marcadores de género
presentes nas praticas escolares.

Diante disso, iniciamos um processo de escuta, estudo e intervengdo
pedagogica, reconhecendo o territorio escolar como espago de disputas simbolicas. O
bambolé, artefato ludico, corporal e cultural, tornou-se o ponto de partida para
refletirmos sobre o curriculo oculto, os atravessamentos de género nas interagdes
escolares e os limites e poténcias da atuagdo docente frente as normatividades sociais. A
problemadtica central emergiu: brinquedos determinam géneros?

Este texto apresenta uma experiéncia didatica desenvolvida a partir dessa
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provocacdo, ancorada em referenciais sobre género, sexualidade e na educacdo
antissexista. Ao reconhecer que praticas pedagdgicas também sdo praticas culturais,
propomos refletir sobre como elementos aparentemente simples do cotidiano escolar,
como uma brincadeira, podem tornar caminhos potentes para a formacgao critica dos/as
estudantes.

Como destacam Fialho e Sousa (2019), associacdes entre brinquedos e género
ainda se manifestam nas escolas, delimitando comportamentos e refor¢ando
desigualdades. Nesse sentido, o bambolé, muito além de sua ludicidade, ¢ incorporado
em atividades escolares, especialmente na Educagdo Fisica, e pode ser compreendido
como ferramenta que desafia normas de género.

Sua presenga no imaginario popular também foi reforcada por manifestagdes
culturais, como a musica do grupo baiano E o Tchan, cuja coreografia do bambolé
incorporou elementos de género e erotizagdo dos corpos, tensionando padrdes sobre o
brincar. O artefato, assim, se insere como simbolo de imposi¢des sociais sobre os
corpos, sobretudo os femininos. Como destacam Frois e Costa (2021), o tempo de lazer
¢ também espaco de disputa simbolica, onde valores sociais sdo questionados e

reconstruidos.

Referencial teorico

A reclamagdao de um pai, incomodado porque seu filho havia brincado com
bambolé no recreio, revelou uma estrutura mais profunda do que um simples incomodo
com o brinquedo. O episddio acionou a escola como um territorio de disputas
simbodlicas em que normas de género, historicamente construidas, atravessam o brincar
e o corpo das criancas. E a naturalizagio de certas praticas instauradas [...]
primeiramente, pela familia, pelos parentes e familiares [...] e, em seguida, pela escola”
(Brabo, 2017, p. 132).

O bambolé, nesse caso, passou a ser mais do que um objeto ludico. Seu uso,
marcado por movimentos de quadril e dominio corporal, ¢ muitas vezes relacionado a
feminilidade. Frois e Costa (2021) refletem sobre isso ao analisarem o corpo que gira o

bambolé como corpo “girante”, que busca equilibrio e expressividade, caracteristicas
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frequentemente associadas ao feminino. Quando um menino se apropria desse objeto e
de sua gestualidade, ele desafia os cddigos normativos de género.

A experiéncia nos levou a compreender que o curriculo, mesmo em seus
aspectos ndo oficiais, ¢ produtor de sentidos e de identidades. Como destaca Paraiso
(2023), ele ndo se limita ao que esta prescrito em documentos, mas estd presente nas
interacdes, nas escolhas pedagogicas e até nos siléncios da escola. Permitir ou nao
permitir determinada brincadeira ¢, também, um ato curricular.

Nesse sentido, a abordagem descolonial oferece uma chave de leitura
importante. Ela nos convida a questionar o conhecimento que orienta nossas praticas €
os padrdes normativos que se impdem como “naturais”. Foucault (1979) ja indicava a
importancia de captar o poder em suas extremidades, nos gestos, nas rotinas e nas
institui¢des locais, como a escola. Ao tensionar essas normas, estamos atuando
politicamente.

Essa critica se articula com a perspectiva de Lugones (2014), que compreende
o gé€nero como constru¢do historica atravessada pela colonialidade, pela raca e pela
sexualidade. Descolonizar o género, como ela propde, ¢ romper com a naturalizacao de
papéis impostos e abrir espaco para novas formas de existéncia e de expressao.

A escola, portanto, precisa se reconhecer como espago gerador e reprodutor de
normas, mas também como lugar de transformacdo. Vasconcelos e Felix (2016)
lembram que os processos de generificacdo ditam ndo apenas o que meninos € meninas
podem brincar, mas também como devem se comportar, se vestir e se relacionar. A
brincadeira com o bambolé foi, para nés, um ponto de virada: abriu caminho para o
enfrentamento de padrdes naturalizados e para a constru¢do de um ambiente mais

inclusivo e atento a diversidade dos corpos e subjetividades.
A escola no contexto dos debates de género

O episodio envolvendo o bambolé nos levou a reconhecer a importancia de
discutir género na escola, principalmente a pensar essa temdtica dentro do curriculo. O

curriculo € espago privilegiado de producgdo de saberes e conhecimento, sociabilidades e

subjetividades. No entanto, ha diversas relagdes de poder, isso porque reproduz
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desigualdades historicas, por vezes de forma silenciosa, por meio de praticas
pedagogicas, relacdes interpessoais e escolhas curriculares. Ao mesmo tempo, ¢
também o lugar onde essas normas podem, e devem, ser questionadas, problematizadas
e transformadas (Paraiso, 2023).

Como construcdo social e cultural, o curriculo ¢ atravessado por disputas
simbolicas, suas narrativas produzem sentido, significados e sujeitos diversos, mas ao
mesmo tempo ¢ considerado “um artefato que ndo ¢ somente patriarcalista e machista,
mas muitas vezes heteronormativo € homofobico” (Paraiso, 2023, p.109).

Incluir os debates de género no ambiente escolar ndo deve ser visto como um
“tema extra”, mas como fundamental na formagdo critica dos/as estudantes. Segundo
Silva (2001), o curriculo participa da producao social das identidades, sendo um espago
de construcdo ativa de sentidos, € ndo mera transmissao de conteudos. Discutir género,
sexualidade e diversidade implica reconhecer as multiplas formas de existir e se
relacionar, € promover uma educagdo mais justa.

A reagdo do pai ao ter conhecimento que o filho brincou com bambolé
escancarou uma fronteira simbodlica imposta aos corpos. Considerar “inadequado” que

A0

um menino “rode bambolé” revela como a heteronormatividade estrutura expectativas
familiares e sociais. A escola, entdo, se viu diante de um dilema: silenciar ou assumir
sua funcdao formadora? Como propdem Fialho e Sousa (2019), omitir-se diante de
conflitos de género reforca a exclusdo, mas enfrentd-los com intencionalidade
pedagbgica forma sujeitos mais conscientes e respeitosos.

Percebemos que os discursos normativos circulam tanto na escola quanto nas
familias, e muitas vezes se reforcam mutuamente (Brabo, 2017). Por isso, a formagao
critica deve envolver todos os sujeitos escolares e construir pontes com a comunidade.
Promover uma educagdo antissexista exige sensibilidade pedagdgica, coragem
institucional e formagao continuada.

A cultura escolar ainda carrega expectativas fixas sobre género. A distingao
entre o que ¢ “de menino” ou “de menina” ainda marca o cotidiano. Trabalhar com
essas fronteiras exige da escola um olhar atento, que questione praticas naturalizadas e

incentive o respeito as diferencas. A colaboragdo entre escola e familias ¢ estratégica:

abrir canais de didlogo e fornecer recursos as familias fortalece o trabalho educativo e
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amplia o impacto das agdes.

Compreender género como construgdo historica e cultural nos ajuda a perceber
que normas ndo sao imutaveis. Associar brinquedos, gestos ou dangas a um Unico
género restringe possibilidades e reforca desigualdades. A brincadeira com o bambolé
mostrou-se um ponto potente para refletir sobre essas normas. Por ndo ser atividade
exclusiva de um  género, seu uso pode ilustrar a fluidez das expressdoes e a
multiplicidade das posigdes de sujeito (Maknamara; Paraiso, 2013).

Lidar com essas questdes no cotidiano exige dos/as educadores/as
sensibilidade, escuta e, muitas vezes, um verdadeiro “jogo de cintura”. A metafora do
bambolé tornou-se imagem concreta dessa pratica: manter o equilibrio, adaptar-se ao
movimento, enfrentar o olhar alheio e persistir no gesto. A partir da situagdo vivida,
ficou claro que ndo bastava responder ao pai — era preciso transformar o episédio em
acdo educativa.

Foram organizadas rodas de conversa, inser¢ao do tema nas aulas de Arte e
Educacao Fisica, e momentos de escuta com as turmas. As criancas foram convidadas a
refletir sobre o brincar, sobre o corpo, e sobre os limites simbolicos impostos as suas
escolhas. A intencionalidade pedagoégica fez com que o conflito se tornasse
oportunidade formativa.

A cultura — musicas, dancas, brincadeiras — exerce papel central na
construcdo e desconstrugdo de normas de género. Usar o bambolé e a musica popular
como ponto de partida aproximou o debate da realidade das criangas, tornando-o
acessivel e significativo. Como lembra Giroux (2001), a cultura infantil ¢ um espaco de
cruzamento entre entretenimento e ideologia, que modela o que significa ser menino,
menina ou crianca.

Mesmo com avangos, ainda enfrentamos olhares e regras nao ditas que
silenciam identidades. Como afirma Carvalho (2015), a heteronormatividade e a
homofobia seguem presentes nas rotinas escolares, e precisam ser enfrentadas com
intencionalidade critica. A experiéncia vivida na escola reforcou que o enfrentamento
dessas violéncias simbdlicas comega nas pequenas agdes do cotidiano.

Por fim, reafirmamos que a escola precisa ser espaco de desconstrucao de

esteredtipos e promocao da diversidade. Questionar o que ¢ considerado “brinquedo de
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menino” ou “de menina” ¢ ampliar possibilidades de expressdo, garantir direitos e
fortalecer vinculos. O curriculo, como destaca Paraiso (2023), ndo ¢ neutro, ele produz
sujeitos. E por isso, precisa ser campo de disputa e compromisso ético com a

transformagao.

Consideracoes finais

A experiéncia vivida a partir da reagdo de um responsavel ao saber sobre seu
filho brincando com um bambolé revelou muito mais do que um conflito isolado,
revelou como esteredtipos de género ainda atravessam o cotidiano escolar e impdoem
limites as expressoes infantis. Expds marcas profundas de uma cultura que ainda
associa brinquedos, gestos e espagos a géneros especificos, limitando o
desenvolvimento pleno das criancas. No entanto, ao transformar esse episddio em uma
oportunidade pedagodgica, reafirmamos o papel da escola como espaco de escuta,
didlogo e formagao critica.

Ao abordar questdes de género e sexualidade nas escolas, promovemos uma
educacdo que se estende além dos conceitos académicos tradicionais. Estamos
construindo uma base que ensina os estudantes a respeitarem a diversidade, cultivar a
empatia ¢ abracar a individualidade, independentemente de orientagdo sexual ou
identidade de género.

A proposta ndo se restringiu a atividade em si, mas gerou desdobramentos que
atravessaram as praticas pedagdgicas, a formagdo docente e o didlogo com as familias.
O uso do bambolé como artefato cultural demonstrou que préticas simples podem se
tornar potentes ferramentas para a desconstru¢do de normas e para a valorizagdo da
diversidade.

Ao incorporar esses principios, as escolas desempenham um papel vital na
construcdo de sociedades mais inclusivas, onde todos os individuos sdo respeitados,
independentemente de  sua identidade de género ou orientagdo sexual. Essas
abordagens nao apenas refletem a realidade diversificada do mundo, mas também
preparam os estudantes para serem cidaddos informados, tolerantes e respeitosos.

Assumir uma educacdo antissexista e critica exige sensibilidade, escuta ativa e
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compromisso com uma escola que respeite os diferentes modos de ser, brincar e
aprender. A experiéncia aqui relatada reafirma que o cotidiano escolar pode,e deve, ser

lugar de transformagao.
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Introducao

O relato apresentado neste trabalho refere-se a duas vivéncias realizadas pelas
professoras de Geografia e Matemadtica da Escola Municipal Abrado Alves de Carvalho
em alusdo ao 18 de maio, data esta em que abordamos a conscientiza¢do contra o abuso
sexual das nossas crianc¢as ¢ adolescentes. Além dessa tematica, também destacamos a
realizagdo da nossa gincana escolar do dia do estudante, reservando um momento em
que toda a escola se retine para comemorar com muito conhecimento e ludicidade essa

data tdo importante na vida das nossas criangas.
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A Escola Municipal Abrado Alves de Carvalho, localizada na grande periferia
de Jodo Pessoa, mais precisamente no bairro Mugumagro, tem um publico diverso e
funciona com os trés niveis de ensino. Mediante isso, parte dos nossos estudantes vivem
dentro de um contexto de vulnerabilidade social e precisam de uma atengdo especial
ndo s6 em relacdo as suas aprendizagens, como também em relacdo aos contextos
familiares em que estdo inseridos, isto €, pensando em suas condigdes financeiras,
acesso a saude e prote¢do social de forma geral.

Para além desta breve caracterizacao, os relatos de experiéncias destacados a
seguir sao frutos ndo s6 da importancia de discutirmos essa tematica, como também por
nossa preocupacdo em ja termos recebidos por parte de criangas e adolescentes da nossa
unidade situagdes em que foram aliciadas. Vale salientar que, todas as vezes que
recebemos algum tipo de relato desse nivel informamos a familia e encaminhamos para
o Conselho Tutelar mais proximos para que as devidas medidas fossem tomadas e, em
todas as situagdes, houve urgéncia no proceder e na resolugdo tomada.

Mediante essas situagdes e também pensando na preven¢do de tantas outras,
em conversas com as professoras de Geografia e matematica da nossa escola
resolvemos fazer algumas interveng¢des nas turmas do Ensino Fundamental II no intuito
de que os alunos fossem levados a ter uma discussdo sobre o tema, mas que ele ndo
fosse debatido e s ficasse encerrado em uma palestra, mas que desse momento ele
fosse trabalhado em sala com algumas produgdes de atividades, e assim foi feito.

Logo, inicialmente levamos as turmas para a biblioteca para que elas tivessem
uma explanacdo geral sobre o tema junto com a professora de Geografia e o entdo
Psicologo da escola acerca das caracteristicas de um abuso infantil, o significado da
data, bem como as formas de denuncia e¢ as estatisticas envolvendo criangas e
adolescentes que estdo em alguma situacao de vulnerabilidade. Esse momento inicial

em nossa escola pode ser visto nos seguintes registros:
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Figura 1: Psicologo e Professora | Figura 2: Apresentagdo de dados e estatisticas

Fonte: Registro feito por um dos nossos alunos

A partir desses registros, a sequéncia desse momento se deu a partir do
seguinte  direcionamento: em um primeiro momento a professora € o psicologo
discutiram a diferenga entre Abuso e exploracdo sexual e como as criancas podem
identificar quais as formas de cada um deles. Em seguida foi exibido um video das 10
acOes das politicas publicas do governo federal voltadas para o combate a esse tipo de
crime, onde os alunos assistiram com aten¢do, demonstrando interesse e se mantendo
atento a todas as informagoes.

Apds esse momento foi feito um momento de reflexdo e perguntas com os
estudantes abordando o tema do video e em seguida também foi repassado para os
professores como a atividade tinha sido realizada, que as criangas ja haviam tido acesso
ao conteudo e que a partir de agora eles poderiam fazer outras dindmicas com essa
tematica em sala de aula.

Nesse momento a professora de matematica achou interessante essa abordagem
e resolveu montar situacdes problemas que envolvessem graficos e estatisticas sobre
essa problematica, ou seja, a professora levou alguns graficos para as turmas e pediu
para que as mesmas analisassem em grupos o que estavam vendo. Apos isso, a mesma
colocou em cada grupo de estudantes uma situagdo problema dos graficos que eles
estavam e pediu para que eles ndo sé resolvessem essas situacdes, como também
fizessem uma breve exposicdo do que estavam observando desses graficos. Vale
salientar que, além de ter pedido para as criangas resolver as situagdes problemas, a

professora também deu a opcao de mostrar infograficos e pediu para que alguns grupos
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também criassem graficos ou passassem situacdes problemas com as informagdes

obtidas para outros colegas. Esse momento pode ser visto nos seguintes registros:

Figura 3: Problematizacdo dos graficos | Figura 4: Analise de dados

=13l 1

Fonte: Registro feito pela propria professora

Figura 5: Montagem do mural com a turma

Fonte: Registro feito pela propria professora

A partir do que foi mostrado nesses registros, ¢ interessante destacar que esse

mural foi montado pelos proprios alunos, ou seja, ndo houve uma sugestio da
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professora para que as criancas que elas fizessem, assim partiu delas montar um mural
contando ndo s6 o que tinham visto na conversa que tiveram com a professora de
Geografia, como também destacar os graficos que tinham visto com a disciplina de
Matematica.

De forma geral, outros professores acabaram se envolvendo em todo esse
movimento feito na escola, um exemplo disso ¢ a propria atuacdo da professora de
Historia que também sendo estudante de direito discutiu com os adolescentes do corpo
da lei. Além disso, essa profissional sempre quando falta professor na escola, gosta de
ficar nos horarios vagos com os alunos trabalhando os seus direitos, deveres e demais
esclarecimentos do ponto de vista da lei que sdo proprios para a idade deles.

Outro fator a ser considerado foi a preocupagao que o professor da disciplina
de Ciéncias em relagdo a forma como os estudantes tratam os seus proprios corpos,
bem como na maneira em que 0os mesmos também tratam os corpos dos seus colegas de
sala. Sempre com comentarios jocosos, adiantando processos de relagdes sexuais e
ainda sem ter um conhecimento de cuidado com exames e vacinas para se precaverem
de doencas sexualmente transmissiveis ou de gravidez indesejadas.

Ao final dessa atividade, todos os professores de maneira direta ou indireta
acabaram contribuindo de alguma forma para a problematizagdo dessa temadtica. Toda
essa dinamica também ¢ fruto de um dialogo constante que temos com os professores e,
mesmo com os desafios que enfrentamos com o Fundamental II, aqui em nossa escola
encontramos uma maneira interessante para fazermos os nossos horarios departamentais
e assim criar um dialogo mais coeso € unissono com os professores desse nivel de
ensino.

Um exemplo disso ¢ a forma como resolvemos conduzir nossos horarios
departamentais. Em nossa escola ele ¢ feito por aquilo que os professores acabaram
denominando de “trio gestor”, ou seja, ¢ feito pela supervisdo, e as diretoras tanto a
administrativa quanto a pedagégica. Nesse momento discutimos desde a organizagao do
Educasim, a forma como o conteudo esta sendo conduzido, e sempre perguntamos as
questdes relacionadas a frequéncia dos estudantes, como os mesmos estdo se
comportando e a propria relacdo dos docentes com os estudantes.

Mediante isso, sentimos que mesmo diante de todas as dificuldades e todos os
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embates que enfrentamos diariamente estamos sempre trabalhando em conjunto e
pensando sempre na construcdo de uma escola melhor a cada dia, um exemplo disso foi
a propria nota que alcangamos no Escola Nota 10 onde alcangcamos 9,3 no ano de 2024,
onde mesmo iniciando os nossos trabalhos em abril daquele ano, conseguimos alcangar
uma nota excelente em poucos meses de trabalho.

Um ultimo exemplo que gostariamos de destacar foi a nossa primeira gincana
estudantil realizada em alusdo ao dia do estudante no ano de 2024. Na ocasido
dividimos todas as turmas para disputar com seus respectivos niveis e distribuimos
varias atividades a serem realizadas e que tinham temas ligados ao meio ambiente,
Historia, Geografia e o Estatuto da Crianga e do Adolescente, transformando-se assim
em um momento em que as turmas pudessem ndo s6 exercer um espirito competitivo
saudavel e que ¢ proprio da adolescéncia, como também nos mostraram que estavam
afiados com o que estava sendo trabalhado em sala de aula. A seguir, temos uma

pequena amostragem de como esse processo foi executado:

Figura 6: Atividades da Gincana Figura 7: Atividades da Gincana

‘_ﬁ;
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Fonte: Registros feitos pela equipe da escola

Conforme podemos verificar nos registros anteriores, as tarefas direcionadas e
realizadas por nossos estudantes foram bem diversas e para que conseguissemos ter
uma melhor organizagdo das equipes, elas foram divididas por cores para que

pudéssemos ndo sé unir turmas com faixa etarias parecidas como também para que

| 158 |



HORIZONTES DA FORMAGAO DOCENTE CONTINUADA NA EDUCAGAO BASICA:
TESSITURAS COLABORATIVAS ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA

alcancassem o0s objetivos propostos no tocante as tarefas direcionadas pela organizacao
da Gincana. Vale salientar que a atividade da gincana ndo foi so realizada pelas
professoras autoras deste, mas a nossa inten¢ao foi mostrar como também podemos
trabalhar os direitos e a prote¢ao dos nossos adolescentes de uma maneira divertida.

De modo geral, as atividades realizadas em nossa escola do Ensino
Fundamental II sdo frutos de muito planejamento e parceria didria entre os nossos
professores e uma equipe gestora que tem como nossa primeira missao colocar a nossa
instituicdo sempre no rol de atividades sugeridas pela secretaria. Logo, a participacao
das professoras de Geografia e de Matematica ¢ a representacdo de algo maior que € a
nossa equipe € um pequeno expoente de um grupo que ainda tem muito para

conquistar.

Referéncias

Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
https://basenacionalcomum.mec.gov.br.

BRASIL. Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente: Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990.
Dispde sobre a protecio integral a crianca e ao adolescente. Brasilia, DF: Senado
Federal, Subsecretaria de Edi¢des Técnicas, 2021.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 27833, 23 dez.

1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm

Sobre os Autores e Autoras

Amalia Leite Pereira ¢ professora da Rede municipal de ensino, da disciplina de
Geografia e especialista em Ciéncias Ambientais. Atua em nossa escola desde o ano de
fundacdo e sempre se mostra disponivel para realizar atividades em nossa escola que
nao so estdo relacionadas em sua disciplina, mas também com temas de cunho social
como a violagdo dos direitos das criangas e adolescentes, violéncia contra a mulher e
demais temas que dao conta da convivéncia humana.

Giordania Maria da Silva Jordao ¢ professora de Matematica da rede municipal e
atuou em nossa escola até boa parte do ano de 2025 quando teve que mudar de
instituicdo tendo em vista o aumento de carga horaria. No periodo em que ficou em
nossa escola, a professora sempre nos  auxiliou com aulas de matematica
interdisciplinares e foi atuante nas reunides e conselhos de classe, deixando assim uma
marca positiva da sua contribui¢do em nossa escola.

| 159 |



HORIZONTES DA FORMAGAO DOCENTE CONTINUADA NA EDUCAGAO BASICA:
TESSITURAS COLABORATIVAS ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA

Aracelli Magalhies de Lucena ¢ pedagoga de formagdo e mestranda em Linguistica.
Sendo professora da Rede municipal de ensino de Jodo Pessoa e Bayeux. Atualmente
exerce o cargo de Diretora Pedagogica em nossa escola e desde o inicio do ano de 2025
tem reorganizado as turmas da nossa escola, orientando as professoras a colocarem
dentro do padrao de leitura e escrita exigidos ndo s6 pela rede municipal de ensino,
como também a partir das determinagdes nacionais do Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada.

Lays Méryce de Souza Coelho ¢ professora de Artes da Rede municipal de ensino e
Pedagoga, além de ser especialista e ter mestrado na area de Tecnologias Educacionais.
Atualmente encontra-se na fun¢do de Gestora Administrativa da nossa escola desde o
inicio de sua fundag¢do, exercendo as atividades com maestria e sempre prezando pela
harmonia e pelo bom funcionamento entre os funcionarios, além de sempre trabalhar
em conjunto com a gestora pedagogica, apoiando nos projetos realizados na escola e na
manuten¢do desta.

Laisa Fernanda Santos de Farias ¢ Doutora em Educacdo e atua como Pedagoga da
escola, ficando responsavel por todos os niveis de ensino que existem na escola:
Educagdo Infantil, Fundamental I e Fundamental II. Foi responséavel pelo processo de
instalag@o e inicio das aulas juntamente com a SEDEC e, ao longo de toda a vivéncia
escolar da Abrado esta sempre buscando dialogar com professores, alunos, pais e
gestdao na busca por uma escola harmoniosa.

| 160 |



In: SEVERO, José Leonardo Rolim de Lima; ROCHA, Nathalia Fernandes Egito; CARVALHO,
Clévia Suyene Cunha de. Horizontes da Formagdo Docente Continuada na Educagiao
Basica: tessituras colaborativas entre Universidade e Escola. Porto Alegre: Trialogo, 2026.

CAPITULO XVII

“NEGRO, EU?”: IDENTIDADE NEGRA, TERRITORIOS
E DISCUSSOES ETNICO-RACIAIS NAS ESCOLAS DA
PERIFERIA DE JOAO PESSOA

Ewennye Rhoze Augusto Lima'
Laisa Fernanda Santos de Farias®
John Kennedy da Silva Luiz’

"Escola Municipal Presidente Jodo Pessoa — Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil;
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*Escola Municipal Professor Abrado Alves de Carvalho — Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil;
laisa.fsfarias@professor.joaopessoa.pb.gov.br

Escola Municipal Presidente Jodo Pessoa — Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil;

jonh ksluiz@professor.joa a v.br

Introducao

O projeto intitulado ““NEGRO, EU?’: identidade negra, territdrios e discussdes
étnico raciais nas escolas na periferia de Jodo Pessoa” propde uma reflexao critica sobre
as multiplas perspectivas dos pertencimentos étnico-raciais vivenciados pelas turmas
dos 8° anos do Ensino Fundamental II da Escola Municipal Presidente Jodo Pessoa,
situada no bairro das Industrias, periferia do municipio de Jodo Pessoa — Paraiba. A
proposta pedagdgica teve como foco central investigar de que maneira os (as)
estudantes reconhecem — ou silenciam — suas identidades raciais, a partir de vivéncias
cotidianas, tensionando as construgdes de negritude e de branquitude no contexto
escolar. Essa abordagem se deu de forma interdisciplinar, com énfase no ensino de
Historia e suas articulagdes com as praticas sociais e culturais do territério.

A escolha pela tematica da identidade racial se fundamenta na compreensao de
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que a escola ¢ um espaco privilegiado para diversos debates sobre as relagdes
étnico-raciais, especialmente ap6s a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, que tornou
obrigatoria a inclusdo da Historia e da Cultura Afro-Brasileira no curriculo da Educagao
Basica. Segundo Gomes (2005), a escola precisa atuar como instancia de resisténcia e
de valorizacdo das identidades negras, problematizando os processos de silenciamento,
estigmatiza¢ao e embranquecimento que foram historicamente impostos as populagdes
afrodescendentes no Brasil.

As vivéncias escolares, especialmente em regides periféricas, carregam uma
carga ¢étnico-racial bem complexa e atravessada por desigualdades estruturais. No caso
do bairro das Industrias, em Jodo Pessoa, percebemos que essas questdes se expressam
com maior intensidade, isso em razdo dos processos historicos de segregagao urbana e
racial que estruturam as cidades brasileiras e, mais em especifico, na capital paraibana.
Como aponta Ribeiro (2019), as populagdes negras e pobres sdo sistematicamente
empurradas para fora dos centros urbanos, ocupando espacos de menor visibilidade
politica e econdomica, o que repercute diretamente na construcao de suas subjetividades
e identidades sociais.

Nesse complexo contexto, as micro-comunidades do bairro das Industrias
revelam formais particulares de sociabilidade, baseadas na solidariedade coletiva e
cotidiana e em praticas culturais de resisténcia, como ja observava Emile Durkheim
[2007 (1893)] ao analisar os lagos de coesdo social nos grupos sociais. Além dessas
questdes, ¢ importante ainda destacar que mesmo em situacdo de marginalizagdo
geografica, econdmica e simbolica, essas comunidades desenvolvem mecanismos
proprios de pertencimento e valorizagdo identitaria. Com isso, foi nesse terreno fértil de
significagdes que o projeto se efetivou, promovendo escuta, debate e reconhecimento.

Vale salientar que a pergunta-titulo “Negro, Eu?” surge como provocagao
fundamental, isto €, busca se questionar como os(as) jovens se percebem racialmente
dentro de um pais que, a0 mesmo tempo em que celebra uma suposta democracia racial,
perpetua o racismo estrutural (Gonzalez, 2020). A partir de atividades pedagogicas
imbuidas de uma intencionalidade critica, como rodas de conversa, analise de imagens,
leituras e relatos orais, este projeto buscou fomentar a consciéncia étnico-racial dos(as)

estudantes, incentivando-os(as) a reconhecerem suas historias, suas ancestralidades e
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lugares sociais. Nessa perspectiva, nossa intenc¢ao foi reafirmar o papel da escola como
espaco de disputa simbolica e de construcido de novas narrativas identitarias, rompendo

com os siléncios impostos pelo racismo cotidiano e institucional.

O Silenciamento da Negritude e os Processos
de Branqueamento Simbdlico

A discussdo tragada nesse relato inicia-se a partir da andlise do processo de
finalizacdo desta. Assim, ao adiantarmos o que conseguimos experienciar em sala de
aula, deixamos claro para os(as) leitores(as) do que aqui escrito esta, que esta foi uma
atividade exitosa e que mais uma vez demonstra uma disparidade na forma como os(as)
estudantes se enxergam e se sentem quanto ao pertencimento a sua etnia.

Mediante a isso, os resultados obtidos ao longo do desenvolvimento do projeto
revelaram um profundo silenciamento em torno da identidade negra entre os(as)
estudantes. Muitos(as) deles(as) demonstraram dificuldade em se reconhecer como
pessoas negras, ainda que seus tragos fenotipicos — como a cor da pele, a textura do
cabelo e os tracos faciais — e suas historias familiares apontassem com clareza para essa
ancestralidade afrodescendente. Esse nao-reconhecimento, em diversos casos, esteve
diretamente relacionado a auséncia de representatividade positiva nos materiais
pedagdgicos e nas praticas escolares, bem como a perpetuagdo de estigmas historicos e
culturais que associam a negritude a inferioridade, ao perigo ou a marginalidade.

Historicamente, a construcdo do Brasil como nacao se deu sobre a base da
escraviddo e da desumanizacdo do povo negro. Conforme aponta Munanga (2003), a
ideologia do branqueamento e o mito da democracia racial foram mecanismos usados
para apagar as contribuigdes negras e legitimar a supremacia branca como modelo de
humanidade e civilizagdo. A produgdo imagética que associa a negritude a uma espécie
de ser “outro” perigoso, indisciplinado ou hipersexualizado teve o aval de institui¢des
como o Estado, a Igreja Catodlica e mesmo a ciéncia, que, durante muito tempo, validou
pseudoteorias raciais para justificar a inferioridade das pessoas negras frente as brancas
(GONZALEZ, 2020; SCHWARCZ, 1993).

Nesse contexto, ser uma pessoa negra, em muitos espacos, se torna quase um

ato de resisténcia, pois ela € vista como uma heresia dentro de um modelo civilizatorio
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eurocéntrico. Como afirma Fanon (2008), a populagdo negra foi construida como uma
antitese da branquitude: “o negro ndo ¢ apenas diferente; ele ¢ o negativo do branco”.
Assim, ser negro passa a ser algo associado a atributos como maldade, malicia,
hipersexualizagdo, descontrole emocional ou feiura. A partir disso, querer “ndo ser
negro” aparece como mecanismo psiquico de defesa — ou até mesmo de sobrevivéncia —
em uma sociedade que sistematicamente inferioriza e estigmatiza essa identidade.

Esse processo de negacdo da propria negritude se manifesta no cotidiano
escolar através de discursos e de praticas que naturalizam o branqueamento simbélico.
A construcdo de si e o discurso sobre si mesmo foram frequentemente marcados por
eufemismos como “moreno” ou “bronzeado de sol”, expressdes que evitam e negam a
autodeclaragdo como pessoa negra. Como aponta Bento (2002), essa linguagem
evidencia o racismo internalizado, que leva o sujeito negro a rejeitar sua aparéncia
como forma de buscar aceitagdo social.

Nesta perspectiva, durante as atividades do projeto, uma das primeiras
metodologias usadas foi a aplicagdo de um questionario de identificacdo. A partir dai,
foi possivel perceber o uso recorrente de termos como “cabelo bom” (em oposigdo a
cabelos crespos e/ou afro) e “olho claro”, termos que atuam como marcadores de
valorizagdo estética, em contraponto a elementos associados a populagdo negra. Outro
aspecto significativo da pesquisa foi o constrangimento dos(as) estudantes ao classificar
colegas, docentes e funcionarios(as) como negros(as), brancos(as) ou pardos(as). Havia
um visivel embarago em utilizar a palavra “negro(a)” para se referir a alguém, como se
ela fosse ofensiva. Esse comportamento refor¢a o quanto o racismo atua de maneira
subjetiva, criando o que Grada Kilomba (2019) chama de “racismo silenciado”, que
habita os ndo-ditos e as hesitacdes cotidianas.

Os questiondrios de autodeclaragdo étnico-racial aplicados durante tal
desenvolvimento deste projeto confirmaram essas observacdes: a maioria dos(as)
alunos(as) marcou a opg¢do “pardo”, mesmo quando apresentavam caracteristicas
fenotipicas visivelmente negras. As falas revelaram desconforto e, por vezes, negagdo
diante da pergunta-titulo do projeto: “Negro, Eu?”. A reacdo evidencia o efeito de um
racismo estrutural e institucional que nega a identidade negra e inviabiliza seu

reconhecimento como parte legitima da Histéria, da Cultura e da Humanidade
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brasileira (CARNEIRO, 2005).

Contudo, as discussdes e atividades promovidas no decorrer desse
planejamento mostraram-se potentes no sentido de provocar questionamentos e
estimular todo um processo de ressignificagdo identitaria. A partir do reconhecimento
da propria ancestralidade e da valorizagao das referéncias positivas da cultura negra, foi
possivel observar nos(as) estudantes os primeiros passos rumo a uma reconstrugdo de
suas autoimagens, o que reforca o papel da escola como um espago de construgdo de
sujeitos criticos e conscientes de suas historias.

Apos essa aplicagdo desses questiondrios com os(as) alunos(as), partimos para
as discussdes presentes no proprio conteudo do componente curricular de Historia,
através das quais se possibilitou a promocao de dialogos significativos sobre o processo
de branqueamento que a sociedade brasileira vivenciou entre os séculos XIX e XX, o
periodo em que as pseudociéncias raciais ganharam forca e passaram a orientar politicas
publicas e ideologias sociais voltadas a eugenia, ao embranquecimento ¢ a exclusdo
simbodlica e material da populacdo negra. Através dessas praticas, buscava-se
transformar o Brasil em uma nagdo “civilizada”, isto ¢, moldada a imagem dos paises
europeus ¢ da branquitude como o ideal de humanidade, progresso e ordem
(SCHWARCZ, 1993; MUNANGA, 2003).

Para problematizar esse imaginario racista, trabalhamos com a analise da
pintura “A Reden¢do de Cam” (1895), do artista Modesto Brocos, exposta no
Congresso Universal das Ragas em 1911. A obra retrata uma familia composta por uma
avd negra, mae mestica, pai branco e uma crianca de pele clara, sendo a avd
representada em atitude de agradecimento, como se a branquitude da neta fosse uma
“redencdo” do passado escravocrata. A andlise dessa imagem permitiu que os(as)
estudantes compreendessem a fung¢do simbolica da arte no projeto de
embranquecimento da populacdo brasileira, como parte da ideologia racista de Estado.
Segundo Schwarcz (1993), trata-se de uma representacdo visual do ideal de uma
sociedade “mais branca e menos negra”, que estivesse articulada com as politicas de
imigragdo e apagamento da presenga negra no pos-aboli¢ao.

A expressdao “obra branqueadora étnica no Brasil” foi amplamente discutida

em sala de aula para definir as ideologias, politicas e praticas que visavam reduzir o
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numero de pessoas negras no pais, promovendo a imigracdo europeia como principal
estratégia de “melhoria racial”. Como observa Skidmore (1994), o Estado brasileiro nao
apenas incentivou a entrada de imigrantes europeus, como também desestimulou a
valorizagdo e a reprodugdo das populagdes negras, propagando discursos de que sua
presenca era um “obstaculo ao progresso nacional”.

A partir da aboli¢do da escravidao em 1888, as elites brancas brasileiras
passaram a encarar a presen¢a majoritaria de pessoas negras € mesticas como um sério
“problema social”. No contexto em questdo, o ensino de Historia se mostrou
fundamental e efetivo para desvelar as estruturas e narrativas silenciadas, permitindo
que os(as) estudantes refletissem criticamente sobre os projetos de exclusdo racial que
moldaram o pais. Como enfatiza Nilma Lino Gomes (2005), a sala de aula deve ser
espaco de constru¢do de identidades positivas, especialmente para os(as) estudantes
negros(as), ja que a sua subjetividade foi historicamente negada.

As vivéncias em sala de aula foram centrais para esse processo. Ao articular os
conteudos historicos com as realidades sociais e culturais dos(as) estudantes, foi
possivel mobilizar as suas experiéncias de vida, as suas memorias familiares e o seu
pertencimento territorial como ferramentas pedagogicas. Essa abordagem, pautada na
pedagogia critica de Paulo Freire (1996), permitiu que os (as) alunos(as) refletissem
sobre os seus lugares de fala, compreendendo-se dentro de uma Historia maior de
resisténcia e de protagonismo negro.

Durante as discussdes, surgiram questdes profundas sobre identidade, sobre
pertencimento e sobre representagdo. A pergunta provocativa “Negro, Eu?”, que
inicialmente gerava o desconforto, o constrangimento ou a negagdo, foi ressignificada
ao longo daquele processo. Ao se reconhecerem na Histéria — ndo mais como
coadjuvantes, mas como sujeitos historicos —, os(as) estudantes puderam iniciar todo

um percurso de reconstru¢do de suas autoimagens.

Consideracoes Finais

A experiéncia pedagogica relatada evidencia a urgéncia de praticas educativas

antirracistas e interdisciplinares, que enfrentem o racismo de forma direta e sistematica,
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rompendo com o siléncio curricular e institucional que ainda marca muitas escolas
publicas brasileiras. Ao aproximar o ensino de Histéria das experiéncias reais dos(as)
estudantes, torna-se possivel construir um espaco de escuta, didlogo e valorizagdo das
identidades negras. Como destacou Grada Kilomba (2019), falar sobre racismo ¢
romper com o pacto do siléncio e restituir a palavra a quem historicamente foi
silenciado(a). A escola, nesse sentido, precisa deixar de ser reprodutora de
desigualdades e se tornar espaco de afirmagdo, onde ser negro ndo seja mais motivo de
negacdo, vergonha ou invisibilidade. Ao final do projeto, a pergunta “Negro, Eu?”
passou a ser compreendida como afirmacdo identitaria, orgulho ancestral e
posicionamento politico.

Assim, reafirmamos que o ensino de Historia, quando atravessado por
vivéncias significativas, pela arte, pelas experiéncias cotidianas e pelo pensamento

critico, tem a poténcia para transformar consciéncias, territorios e futuros diversos.
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Introducao

O projeto Quebrando o Siléncio: Vozes em Protegdo surgiu da necessidade
urgente de enfrentar, no espago escolar, a problematica da violéncia sexual contra
criangas e adolescentes — realidade que, infelizmente, ainda atinge comunidades em
todo o pais. No contexto da Escola Municipal de Ensino Fundamental Leonidas
Santiago, situada em Jodo Pessoa-PB, percebeu-se a importancia de criar um ambiente
seguro para o didlogo, a escuta ativa e a conscientizagdo sobre direitos e protegdo,
mobilizando estudantes, professores, equipe técnica ¢ comunidade. A iniciativa foi
motivada pela campanha nacional Maio Laranja, que mobiliza esforcos em prol da
prevencao e do combate ao abuso e a exploragdo sexual de criangas e adolescentes. Essa
mobilizacdo ndo poderia restringir-se a a¢des pontuais, mas precisava ser incorporada
ao cotidiano escolar como um processo formativo continuo, capaz de articular saberes

e transformar realidades.
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Para tanto, optou-se por uma abordagem interdisciplinar, integrando
conhecimentos e praticas de diferentes areas — Lingua Portuguesa, Psicologia, Servigo
Social e Atendimento Educacional Especializado (AEE) — para compor uma visao
mais ampla e humanizada do problema. Essa perspectiva se aproxima do que defendem
Hernandez e Ventura (1998), ao afirmarem que a fung@o dos projetos ¢ criar estratégias
que organizem os conhecimentos escolares, articulando informagdes e contetidos de
diferentes disciplinas de modo a permitir que os alunos construam seus proprios saberes
e transformem informagdes em conhecimento. Nesse sentido, o projeto foi pensado ndo
apenas como uma interven¢ao pontual, mas como um processo educativo que valoriza a
participa¢do ativa dos alunos na constru¢do do conhecimento. Paulo Freire (1996)
lembra que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, destacando que a
compreensdo critica da realidade ¢ condi¢do essencial para qualquer processo de
letramento. Assim, ao oferecer espacos de fala e de escuta, o Quebrando o Siléncio
possibilitou que os estudantes se reconhecessem como sujeitos historicos e
protagonistas de a¢des de protecdo e cidadania.

Por suas caracteristicas e objetivos, este trabalho insere-se na linha tematica 3
do edital — Experiéncias didaticas com diferentes saberes e territorios educativos nos
Anos Finais do Ensino Fundamental em escolas municipais —, pois apresenta uma
pratica pedagogica interdisciplinar que articula conhecimentos de distintas areas,
envolve multiplos atores da comunidade escolar e dialoga diretamente com as

demandas e especificidades do territério em que se desenvolve.

Referencial teorico

A proposta do projeto ancora-se na concepcdo de que a educacdo, para ser
significativa e transformadora, deve ultrapassar a fragmentacao dos saberes € promover
a interdisciplinaridade como pratica cotidiana. Segundo Japiassu (1976), a
interdisciplinaridade consiste na interagdo e integracdo de diferentes disciplinas,
resultando na constru¢do de novos conhecimentos e na solugdo de problemas
complexos que ndo se limitam a uma Unica area. Fazenda (2007) refor¢a que a

interdisciplinaridade se constrdi no encontro entre sujeitos e saberes, demandando

| 170 |



HORIZONTES DA FORMAGAO DOCENTE CONTINUADA NA EDUCAGAO BASICA:
TESSITURAS COLABORATIVAS ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA

didlogo, humildade epistemologica e abertura para o novo. Morin (2020) destaca a
importancia de lidar com o inesperado e cultivar a capacidade de superacao,

valorizando o papel da palavra como instrumento de acolhimento e conscientizagao.

Turmas envolvidas e perfil do publico-alvo

O projeto foi desenvolvido com turmas do 7° e 8° ano do Ensino Fundamental
Il da EMEIF Leodnidas Santiago, incluindo estudantes do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O publico-alvo caracteriza-se por adolescentes em fase de
formacgdo critica e social, com diferentes niveis de proficiéncia leitora e de expressao
oral. Muitos apresentam pouca familiaridade com praticas formais de produgdo textual
e com o uso critico das midias, o que reforca a necessidade de agdes que integrem

multiplas linguagens e recursos tecnologicos de forma significativa.

Etapas

O desenvolvimento do projeto seguiu quatro etapas principais:

> Sensibiliza¢do — Foram realizadas exibi¢des do curta-metragem O Siléncio de
Lara e do documentario Um Crime Entre Nos, ambos relacionados ao tema da
protecdo de criangas e adolescentes. Em seguida, promoveram-se rodas de
conversa para reflexdo e troca de percepcoes. Essas acdes tiveram como
objetivo despertar a consciéncia critica € promover o engajamento afetivo dos
alunos com a tematica.

> Escolha das acoes — Em dialogo coletivo, as turmas definiram quais produtos e
intervengodes seriam desenvolvidos, considerando seus interesses, habilidades e
recursos disponiveis.

> Produ¢dao — Os alunos, organizados em grupos, elaboraram os materiais
definidos na etapa anterior, com orientagdo ¢ acompanhamento da professora
responsavel e de outros profissionais envolvidos.

> Socializacdo — Os produtos finais foram apresentados a comunidade escolar,
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promovendo um momento de compartilhamento de saberes e de fortalecimento

dos vinculos entre os participantes.

Atores envolvidos

O projeto contou com a participa¢ao de multiplos atores:

> Professora regente — Responsavel pela coordenacdo geral das atividades,
mediacdo pedagdgica e articulagdo entre as etapas.

> Psicologa escolar — Ofereceu apoio técnico e orientacdo quanto a abordagem
dos aspectos socioemocionais envolvidos no tema, além de ministrar,
juntamente com a assistente social, uma palestra sobre preven¢do ao abuso
sexual, com énfase nos cuidados e riscos presentes nos meios digitais.

> Assistente social — Contribuiu com informagdes sobre direitos e protecdo de
criancas e adolescentes, encaminhamentos e articulagdo com a rede de apoio,
participando ativamente da palestra conjunta sobre prevencao ao abuso sexual,
reforgando a importancia da seguranga e do uso consciente da internet.

> Professora do AEE — Acompanhou a adaptacdo das atividades para garantir a
participagdo plena dos estudantes com deficiéncia. Com seu apoio, foi possivel
que os alunos do AEE participassem ativamente da producdo de videoaulas e da
gravacdo de audiolivros sobre o tema do projeto, contribuindo para o
desenvolvimento de suas habilidades comunicativas e para a ampliagdo do
alcance das acdes de conscientizacao.

> Alunos — Protagonistas do processo, assumindo papéis ativos na concepg¢ao,

execucao e divulgacdo das acdes.

Justificativa do uso de multiplas linguagens

A utilizacdo de diferentes formatos comunicativos — audiolivro, videoaula,
folders, lembrancinhas e textos teatrais — atendeu a necessidade de explorar diversas

formas de expressao, ampliando o alcance e a compreensao da mensagem.
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> Audiolivro — Favoreceu a acessibilidade, possibilitando que pessoas com
dificuldade de leitura ou deficiéncia visual tivessem acesso ao conteudo.

> Videoaula — Permitiu que conceitos e informacdes fossem transmitidos de
forma clara, com apoio visual e auditivo.

> Folders — Serviram como material de facil distribui¢do e consulta, fortalecendo
a disseminagdo das informagoes.

> Lembrancinhas — Atenderam a um aspecto afetivo e simbolico, funcionando
como marcadores de memoria da campanha.

> Textos teatrais — Proporcionaram uma vivéncia ludica e expressiva,

estimulando a criatividade e a empatia dos alunos por meio da dramatizagao.

Resultados e Discussao

A implementacdo do projeto Quebrando o Siléncio: Vozes em Protegdo gerou
impactos significativos tanto na comunidade escolar quanto no desenvolvimento
pessoal e social dos estudantes. A participagdo ativa dos alunos nas etapas de produ¢ao
e socializagdo promoveu maior engajamento e senso de responsabilidade em relacao ao

tema da protecdo de criangas e adolescentes.

Engajamento e protagonismo estudantil

Observou-se que a possibilidade de escolha das acdes a serem desenvolvidas
estimulou o protagonismo dos alunos, que assumiram a autoria de seus trabalhos com
entusiasmo. Esse movimento corrobora as proposi¢des de Fazenda (2007) e Japiassu
(1976) sobre a importancia da interdisciplinaridade como pratica que integra saberes ¢

valoriza as contribui¢des individuais para a construg@o coletiva do conhecimento.

Inclusao e valorizacao da diversidade

Um dos momentos mais marcantes foi a participagdo ativa dos estudantes do
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AEE na producdo dos materiais do projeto. Dois alunos gravaram uma videoaula sobre
o tema e outros dois participaram da gravacdo de audiolivros, todos com o apoio
constante da professora do AEE. Essa vivéncia refor¢a a perspectiva de Freitas (2022)
de que inclusdo significa “conseguir ficar” no espago escolar, com condigdes reais de
participagdo e expressdo. As produgdes foram valorizadas pelos colegas, contribuindo

para o fortalecimento de vinculos e promo¢ao de uma cultura de respeito a diversidade.

Impacto emocional e social

Durante a exibi¢ao do curta-metragem O Siléncio de Lara, alguns estudantes
demonstraram resisténcia, chegando a se ausentar momentaneamente da sala. Essa
reacdo, embora desafiante, revela a complexidade emocional que envolve o
enfrentamento de temas sensiveis. Conforme aponta Morin (2020), o inesperado deve
ser acolhido como oportunidade de reflexdo e superacdo. Apos mediagdes cuidadosas, a
maioria dos alunos retornou as atividades e participou de forma construtiva das etapas

seguintes.

Producdes criativas e alcance da mensagem

Os materiais produzidos — audiolivros, videoaulas, folders, lembrancinhas e
textos teatrais — atingiram diferentes publicos da comunidade escolar. Cada formato
cumpriu uma fungdo especifica: os audiolivros facilitaram a acessibilidade, as
videoaulas ampliaram a compreensdo do tema, os folders disseminaram informacoes
objetivas, as lembrancinhas criaram vinculos afetivos e os textos teatrais possibilitaram

vivéncias de empatia e expressao artistica.

Articulacdo com politicas publicas

O projeto também se alinhou as politicas educacionais do municipio de Jodo
Pessoa, que inclui no calendario escolar a Semana de Enfrentamento a Violéncia Sexual

contra Criancas ¢ Adolescentes. Ao integrar essa agenda, o Quebrando o Siléncio ndo
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apenas reforcou a importancia da prevencdo, mas também contribuiu para a
consolidagdo de praticas institucionais de protecdo. De forma geral, os resultados
obtidos confirmam que a articulagdo entre interdisciplinaridade, metodologias ativas e
multiplas linguagens favorece a aprendizagem significativa, estimula o protagonismo
juvenil e fortalece a fun¢do social da escola como espaco de promogdo de direitos e

cidadania.

Consideracoes Finais

A experiéncia com o projeto Quebrando o Siléncio: Vozes em Prote¢do
evidenciou que a escola, quando atua de forma interdisciplinar e alinhada as
metodologias ativas, se consolida como um espago privilegiado para o enfrentamento
de problemas sociais complexos, como a violéncia sexual contra criangas e
adolescentes. Ao promover a escuta ativa, o didlogo e a participacao dos estudantes em
todas as etapas, a iniciativa possibilitou ndo apenas a constru¢ao de conhecimentos, mas
também o fortalecimento de competéncias socioemocionais, como empatia, respeito e
responsabilidade coletiva.

A presenca de multiplos atores — professores, psicologa, assistente social e
alunos do AEE — conferiu ao projeto uma amplitude de perspectivas que enriqueceu
as discussoes e acOes realizadas. A diversidade de formatos comunicativos empregados,
como audiolivros, videoaulas, folders, lembrancinhas e textos teatrais, garantiu que a
mensagem fosse disseminada de forma ampla e acessivel, atingindo diferentes publicos
e favorecendo a inclusao.

Apesar dos desafios iniciais, como a resisténcia de alguns estudantes diante do
tema sensivel, as estratégias de acolhimento e mediagdo permitiram a superacao desses
obstaculos e resultaram em maior engajamento e apropriacdo da causa por parte dos
participantes. Alinhado as politicas publicas municipais e sustentado por um sélido
referencial teodrico, o projeto apresenta potencial de continuidade e replicacdo, podendo
inspirar outras escolas a desenvolverem praticas educativas que aliem conhecimento,

sensibilidade e compromisso social.
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Introducao

O processo de alfabetizacdo, sobretudo nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, demanda praticas pedagdgicas que considerem os sujeitos em sua
integralidade, dialogando com diferentes saberes e territorios educativos. Nesse
sentido, a Educagdo Fisica surge como uma aliada estratégica, ndo apenas pelo
desenvolvimento motor, mas também pela contribui¢do efetiva na constru¢ao das
habilidades cognitivas necessarias a leitura e a escrita.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a Educagdo Fisica
como parte da area de Linguagens, atribuindo-lhe um papel fundamental na formagao
dos sujeitos, em especial na constru¢do das competéncias socioemocionais, motoras e
cognitivas (Brasil, 2018). Além disso, os estudos de Fazenda (1998) sobre
interdisciplinaridade reforcam a importancia de praticas que rompam com a

fragmentacao do conhecimento, promovendo aprendizagens mais significativas.
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A interdisciplinaridade como base epistemoldgica

Para Ivani Fazenda (1998), a interdisciplinaridade ¢ mais do que a soma de
saberes; trata-se de um exercicio que rompe com modelos lineares, buscando a
articulagdo entre as partes e o todo, guiado pela intencionalidade pedagogica. Nessa
perspectiva, a interdisciplinaridade nao anula as especificidades disciplinares, mas cria
uma tessitura de conhecimentos, em que a Educagdo Fisica dialoga com a Lingua
Portuguesa e a Matemadtica na construcao do processo de alfabetizacao.

O conceito de interdisciplinaridade exige reconhecer que o saber se constroi na
pratica social e na interacdo entre diferentes campos do conhecimento. Isso demanda
um trabalho coletivo, colaborativo e planejado, como destaca Fazenda (1998), quando
aponta que "a pratica dos educadores ¢ interdisciplinar se se desenvolve no ambito de

um projeto, sustentado pela intencionalidade e pela articulagdo dos saberes".

Educacao fisica, movimento e alfabetizacao

A relagdo entre movimento e aprendizagem ndo ¢ novidade na literatura
educacional. Estudos apontam que o desenvolvimento psicomotor ¢ fundamental para a
consolida¢do das habilidades de leitura e escrita (Rodrigues, 2014; Torres, 2019). De
acordo com Fonseca (1988) e Le Boulch (1987), a psicomotricidade promove a
integracdo entre corpo ¢ mente, possibilitando que a crianga organize seu esquema
corporal, sua percepcdo espacial, temporal e sua lateralidade, competéncias essenciais
no processo de alfabetizagao.

Além disso, o desenvolvimento da coordenacdo motora fina, fundamental para
a escrita, ¢ da percep¢dao auditiva e visual, indispensaveis para a associagdo
grafema-fonema, sdo potencializados nas aulas de Educacao Fisica por meio de jogos,

brincadeiras e atividades ritmicas.

Atividades implementadas e metodologia

As experiéncias pedagdgicas a serem desenvolvidas devem ser fundamentadas

na articulacdo dos componentes curriculares, especialmente Educagdo Fisica, Lingua
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Portuguesa e Matematica, com uma metodologia pautada na ludicidade, na resolugdo de
problemas e na aprendizagem colaborativa.
Dentro de uma ampla variedade de possibilidades de atividades e variagoes,

listamos abaixo algumas delas:

e Jogo das Letras Saltitantes: circuito motor a partir do qual os alunos formam
palavras a partir de silabas ou letras posicionadas em diferentes pontos da
quadra.

e Corrida das Rimas: proposta que associa deslocamentos e desafios fisicos a
busca de palavras que rimam.

e Domin6 Gigante de Palavras e Numeros: jogo em que os estudantes, em
movimento, associam silabas ou resultados de operagdes matematicas.

e (aga-palavras humano: utilizando coletes com letras, os alunos devem formar
palavras propostas oralmente, desenvolvendo consciéncia fonologica e trabalho
em grupo.

e Danga dos Fonemas: atividade ritmica que associa sons, movimentos €

reconhecimento dos fonemas.

Principais desafios e estratégias adotadas

A implementagdo de praticas interdisciplinares que integrem a Educacao Fisica
ao processo de alfabetizacdo, embora extremamente benéfica, ndo ocorre sem desafios.
Esses desafios se expressam tanto no campo pedagdgico quanto no organizacional e

cultural da escola.

Desafios identificados

1. Fragmentacio dos saberes e das praticas pedagdgicas:

Apesar das diretrizes da BNCC que valorizam a integracdo dos componentes

curriculares, as praticas escolares ainda estdo majoritariamente organizadas de forma
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disciplinar. Isso dificulta a constru¢do de planejamentos conjuntos, levando a uma
resisténcia natural de alguns docentes em alterar suas rotinas e concepgdes tradicionais

de ensino.

2. Falta de formacao especifica:

Muitos professores de Educagdo Fisica ndo receberam, durante sua formacao
inicial, orientacdes claras sobre como contribuir efetivamente para o processo de
alfabetizacdo, assim como os professores regentes também carecem de referenciais
sobre o papel da psicomotricidade e das atividades corporais no desenvolvimento das

competéncias linguisticas e matematicas.
3. Visées reducionistas da Educacao Fisica:

H4 ainda a concepcdo de que a Educagdo Fisica se restringe ao
desenvolvimento motor e a recreacdo, o que invisibiliza seu potencial enquanto area
promotora de desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

4. Limitacoes estruturais:

Faltam espacos adequados, materiais pedagdgicos especificos, recursos
humanos e, em alguns casos, apoio da gestdo escolar para efetivar praticas
interdisciplinares de forma sistematica e continua.

5. Dificuldades na gestio do tempo escolar:
A organizacao dos horarios das disciplinas nem sempre favorece a construgao

de atividades conjuntas, o que demanda criatividade e negociacdo entre os professores

para implementar a¢des integradas.
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Estratégias a serem adotadas:

e Formacao continuada e colaborativa:

Organizacdo de encontros formativos, oficinas e grupos de estudo com foco na
articulacdo entre psicomotricidade, alfabetizagdo e desenvolvimento integral. Nessas
formagdes, devem ser discutidas tanto as bases tedricas, quanto praticas pedagogicas

bem sucedidas.

e Planejamento pedagdgico integrado:

Construcdo de planejamentos semanais conjuntos entre professores de
Educacao Fisica e professores regentes, alinhando objetivos, contetidos e metodologias,
sempre em consonancia com os descritores da BNCC e dos documentos curriculares

municipais.

e Producio de materiais didaticos adaptados:

Desenvolvimento de jogos, placas, tapetes pedagdgicos, dominds gigantes,
circuitos psicomotores e outros recursos utilizando materiais reciclaveis ou de baixo

custo.

e Sensibilizacao da comunidade escolar:

Realizacdo de rodas de conversa, apresentacdes e socializagdes das atividades
com os pais e demais profissionais da escola, mostrando os avancos dos alunos e
reforcando a importancia da Educagdo Fisica no desenvolvimento das competéncias de

leitura, escrita e raciocinio logico.
e Ajustes na organizacio dos tempos e espacos escolares:

Negociagdo com a gestdo escolar para flexibilizar horarios e espagos,
permitindo que algumas aulas de Lingua Portuguesa ou Matemadtica acontecessem na

quadra ou no patio, dentro das dinamicas propostas pela Educacao Fisica.
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A identidade da Educacao Fisica no processo interdisciplinar

E fundamental refor¢ar que o desenvolvimento de praticas interdisciplinares
com foco na alfabetizagdo ndo descaracteriza, subordina ou diminui a identidade da
Educacdo Fisica enquanto area de conhecimento. Pelo contrario, fortalece-a, amplia
seus espacos de atuacdo e reafirma seu compromisso com uma formac¢dao humana

integral. Alguns pontos de fortalecimento dessa identidade sdo os seguintes:

1. Preservacao de seus principios epistemoldgicos:

A Educacao Fisica ndo se reduz a ser um instrumento das areas de Lingua
Portuguesa ou Matematica. Ela oferece, a partir de seus proprios objetos de estudo, das
praticas corporais, do movimento, do jogo, da danca, do esporte, das lutas,
oportunidades Ttnicas de aprendizagem que contribuem para os processos de
desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e social dos estudantes (Torres, 2019;

Malcheski, 2021).

2. Corpo como mediador do conhecimento:

Ao considerar o corpo como centro da experiéncia de aprendizagem, a
Educagao Fisica reafirma seu papel na constru¢do do conhecimento. A alfabetizacao
ndo ¢ apenas um processo mental, mas uma vivéncia que passa pelo corpo, pela
lateralidade, pela orientacdo espacial e pela percepcdo temporal, todos campos
tradicionalmente desenvolvidos pela Educagdo Fisica (Rodrigues, 2014; Fonseca,

1988).

3. Consolidac¢iao como area de linguagem:

A BNCC posiciona a Educacao Fisica dentro da area de Linguagens, junto com
Lingua Portuguesa, Artes e Lingua Inglesa. Isso reconhece que a expressao corporal, o
gesto, o movimento e as praticas corporais sdo formas legitimas de linguagem e

comunicagdo, essenciais para a constru¢ao do conhecimento ¢ da cidadania.
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4. Superacio da visao utilitarista:

Quando a Educacao Fisica se insere no processo de alfabetizagcdo, nao € para
servir como mero “‘suporte” motor, mas para atuar na perspectiva de desenvolvimento
integral. Ela ndo deixa de trabalhar seus conteudos especificos ( jogos, esportes,
dangas, lutas e ginasticas), mas amplia seus alcances, conectando-se aos desafios

cognitivos presentes na alfabetizagao.

5. Aproximacio das dimensdes culturais e sociais:

O trabalho interdisciplinar permite que as praticas corporais sejam
contextualizadas dentro dos saberes culturais dos territorios educativos. Isso fortalece
tanto a identidade da Educagdo Fisica quanto a constru¢do de uma escola mais
conectada a realidade dos alunos.

Uma reflexdo critica sobre esses aspectos demonstra que assumir essa pratica
interdisciplinar exige romper com dicotomias histéricas que separaram mente € corpo,
teoria e pratica, razdo e movimento. Como afirma Ivani Fazenda (1998), "a
interdisciplinaridade ndo ¢ apenas uma técnica pedagodgica, mas uma atitude ética e
epistemologica diante do conhecimento e da vida".

Portanto, a Educagdo Fisica, longe de perder sua identidade, ganha novos
significados e amplia sua poténcia, afirmando-se como componente curricular

indispensavel na formagao integral dos sujeitos.

Recomendacoes finais

Para a continuidade e expansao dessa proposta, recomenda-se:

e Expansdo institucionalizada: incorporar formalmente essas praticas nos
planejamentos escolares e no Projeto Politico-Pedagogico (PPP).
e Formacdo permanente: investir em formacdo continuada para todos os

profissionais, focando praticas interdisciplinares e fundamentos psicomotores.
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e Ajustes curriculares: rever as diretrizes curriculares municipais, valorizando o
papel da Educagdo Fisica no desenvolvimento das competéncias essenciais para
a alfabetizacao.

e Fortalecimento da cultura colaborativa: estimular o trabalho conjunto e reflexivo

entre as diferentes areas, promovendo uma escola que aprende.

Consideracoes finais

A pratica pedagdgica relatada evidencia que a Educagdo Fisica, quando
integrada ao processo de alfabetizacdo, potencializa a aprendizagem e contribui para o
desenvolvimento pleno dos estudantes. Essa proposta rompe com modelos tradicionais
e fragmentados, reafirmando a necessidade de praticas interdisciplinares, colaborativas
e centradas no desenvolvimento integral do sujeito.

Assim, constata-se que, no que concerne aos aspectos cognitivos e motores,
investir na integracdo dos componentes curriculares ndo ¢ apenas possivel, mas também
desejavel e urgente para promover uma educacdo mais inclusiva, significativa e

transformadora.
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Introducao

Iniciei minha trajetoria como professora de Arte na educacdo basica em abril
de 2023 e logo enfrentei diversos desafios, especialmente quanto ao lugar da arte na
escola. Fui lotada em uma unidade que implantou o modelo da Escola Municipal Ativa
Integral (EMAI), orientado pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educagao (ICE),
que traz consigo uma determinada logica de gestdo e formacdo do sujeito. Minha
pratica, porém, destoava dessa logica, pois carrego em meu corpo € ensino referéncias
negras ¢ indigenas que, embora fundamentais para mim, geravam estranhamento entre
estudantes e gestdao. O que para mim ¢ fundamento, para muitos estudantes (e gestao) ¢
visto como exotico, diferentdo ou até mesmo ameagador. Em pouco tempo, uma
pergunta se repetia de maneira quase automatica: “Isso ¢ macumba, professora?”’

Essa pergunta, que poderia ser lida apenas como expressao de preconceito, me
exigiu uma escuta mais cuidadosa. Com o tempo, percebi que nela coexistem o medo e
a vontade de saber, a negacdo e o desejo. Ela denuncia a eficacia historica do racismo

na construcao da ideia de arte (e consequentemente, de cultura) nas escolas. Mas
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também aponta para a brecha: ha algo no corpo que reconhece, mesmo quando a mente
rejeita. H4 uma memoria que escapa. Como discute Neusa Santos Souza (1983), esse ¢
um processo doloroso, em que o sujeito (ndo) racializado aprende a negar sua propria
historia para ser aceito. Ridiculariza o que deveria acolher, profana o que poderia
reverenciar. Ainda assim, o corpo sente. E sentir €, muitas vezes, o inicio de um outro
caminho.

A partir dessa pergunta constante e desconcertante, comecei a observar com
mais aten¢cdo como os estudantes reagiam as propostas que eu trazia. Entendi que minha
presenca ali, com minhas referéncias, minha linguagem, meu jeito de estar, provocava
uma certa ruptura com o que eles estavam acostumados a chamar de “aula de arte”.
Diante disso, resolvi nao fugir do incomodo. Transformei a pergunta em provocagao
pedagogica. Deixei que a “macumba” virasse nosso codigo de abertura, uma brincadeira
que atravessava nossas vivéncias em sala. Aos poucos, a palavra ia mudando de lugar,
da acusagdo para a curiosidade, da zombaria para algum afeto. Percebi, nesse processo,
0 quanto ¢ necessario deslocar o ensino de Arte de um lugar meramente ilustrativo ou
recreativo e reinscrevé-lo como espago de disputa simbdlica e politica.

As culturas negras e indigenas ndo podem ser tratadas como adendo, como
folclore ou como eventos isolados no calendario. Elas precisam ser reconhecidas como
fundamento do que entendemos por arte neste territorio. As Leis 10.639 (Brasil, 2003) e
11.645 (Brasil, 2008), respaldam essa perspectiva, ao estabelecer a obrigatoriedade do
ensino das historias e culturas afro-brasileiras e indigenas. No entanto, sabemos que a
lei, por si so, ndo garante mudanca. E no cotidiano das escolas que essas disputas
ganham corpo, € muitas vezes, encontram resisténcia, inclusive por parte dos proprios
estudantes e gestores.

E nesse entre-lugar, entre uma certa recusa e um certo encantamento, entre o
medo e a escuta, a curiosidade que vira brilho no olho, que tenho construido minha
pratica e minha pesquisa. Ao invés de oferecer respostas prontas, escolhi escavar
perguntas. Porque ¢ nesse territorio de contradicdes que também florescem

possibilidades.
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Como a cultura popular pode ou deve entrar dentro do curriculo
escolar como fundamento pedagogico? Como ela pode ser o proprio
curriculo?

Ainda ndo sei. Nao sei mesmo porque ainda ha muito chdo a percorrer como
docente. Ainda estou numa fase de ajustes didaticos, ainda transito entre escolas por
questdes €tico burocraticas, ainda estou criando raizes. Talvez voc€, que me 1€ hoje,
encontre uma resposta verdadeiramente mais corpreendida daqui a dez anos. Mas ndo
se perca, enquanto isso, vocé e eu, estaremos fazendo diversas corpreensoes!

O ensino da arte na escola publica como eu o percebo tem exigido de
educadoras e educadores o enfrentamento cotidiano de epistemologias que
historicamente marginalizaram os saberes do corpo, da oralidade, da experiéncia
sensivel e da ancestralidade. Neste contexto, trago nesse ensaio o conceito de
corpreensdo que surge como uma tentativa de nomear e defender um modo de
aprendizagem que integra o corpo, a historia e a sensagao ao processo de construgdo do
conhecimento do corpo que danga. Neste ensaio, proponho a cultura popular como
veiculo e fundamento desta corpreensdo, a partir da minha trajetéria como mulher
afroindigena, professora de arte, dancarina e brincante de cultura popular. Reivindico
minha ancestralidade e afirmo meu lugar no mundo sempre que ocupo espacos
institucionais e formais de ensino, vivéncia e expressdao, narrando minha histéria e
trazendo essas questdes a tona. Para compreender minha pratica pedagogica, nutro-me
também do pensamento da professora-cantora-pesquisadora Inaicyra Falcao dos Santos
(2006), que aborda a danga sob a perspectiva de uma pedagogia da ancestralidade.
Segundo Santos (2006), a danga-arte-educagdo possibilita o resgate de aspectos
essenciais da nossa historia pessoal e de nossas tradi¢des, ampliando a compreensao
sobre a alteridade. Inaicyra, filha de Mestre Didi e neta de Mae Senhora, carrega em sua
trajetoria o legado dessa interacdo entre tradicdo e mundo externo. Foi com ela que
conheci a metéafora "da porteira pra dentro, da porteira pra fora", expressao utilizada por
Mae Senhora, Osun Miuw4, lyalorixd do Ilé Axé Op6 Afonja, para ilustrar a forma
como os conhecimentos sdo compartilhados em sua comunidade religiosa: ha
ensinamentos que podem ser transmitidos além da porteira, enquanto outros devem

permanecer dentro dela.
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Inspirada por essa metafora, desenvolvi uma corpreensdo sobre meu processo
de desenvolvimento como professora e pesquisadora, em que vivenciamos diferentes
niveis de entendimento: ora planejados, vivenciados, préoximos e previstos, ora
necessario um distanciamento para interpretar os valores e elementos de uma cultura de
maneira mais ampla (Santos, 2006).

O conceito de corpreensdo surge da necessidade de integrar corpo e
compreensdo em uma mesma categoria para falar do aprendizado do corpo que danga,
reconhecendo que o conhecimento nao se da apenas de forma racional, mas também
sensivel, experiencial e incorporada. O termo compreensdo, por si s, carrega uma
limitacdo ao tratar do aprendizado do corpo que danca, pois estd historicamente
associado a um processo cognitivo e racional do conhecimento. Tradicionalmente,
compreender algo significa apreender intelectualmente, alcancar com inteligéncia, o que
pode minimizar dimensdes sensiveis, afetivas e corporais que sdo fundamentais na
experiéncia da danca.

A danga ndo ¢ apenas um ato de entender ou abarcar algo em si mesmo, mas de
sentir, trocar, de se mover com e através do conhecimento. O corpo dangante aprende
ndo apenas por meio da reflexdo, mas também da experimentagdo, do ritmo, da
repeti¢do e da interagdo com 0 espago € com 0s outros corpos. A nog¢do de corpreensdo
surge, entdo, para particularizar o “aprender dangado” como um processo que integra
intelecto e corporeidade, pensamento e sensacao, teoria e pratica. Estou explorando esse
conceito, ao perceber que minha trajetoria formativa se da nesses multiplos niveis de
vivéncia e aprendizado que, de modo geral, ndo estavam elaborados no discurso verbal.
Muitas vezes me via corpreendendo um conceito sem muito saber falar sobre ele e
vice-versa.

Inspirada pela metafora "da porteira pra dentro, da porteira pra fora",
corpreendi que meu fazer artistico-pedagogico vai se imbricando em um processo de
reconhecimento das marcas coloniais, onde minha historia e corpo sao fontes legitimas
de saberes, da porteira pra dentro. Ao investigar praticas pedagogicas e elaborar
sequéncias didaticas que considerem o corpo como um territério de conhecimento vivo,
vou provocando experiéncias de rompimento de hierarquias entre pensamento e

movimento.
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Sempre fui uma dangarina adepta da improvisacdo em danga. Meu lugar de
maior conforto dangando, seja com musica ou ndo, ¢ autoobservar “aquilo que vem” de
movimento a partir do meu repertorio técnico. Por isso, associo o conceito de
corpreensdo a mais dois entendimentos: improvisagdo e frui¢do. A improvisacdo na
danca ¢ um campo fértil para a corpreensdo, pois exige que o corpo aprenda no exato
instante em que se move, sem a separagcdo entre pensamento e acdo. Diferente de uma
execucdo coreografada, onde h4d uma estrutura previamente estabelecida, a
improvisagdo demanda um estado de presenca em que percepcao, sensagdo e decisao
ocorrem simultaneamente.

Nesse sentido, a corpreensdo emerge como um conceito essencial para
entender esse processo, pois reconhece que o aprendizado ndo se dd apenas pela
racionalizacdo, mas também pela experi€ncia incorporada, pelo didlogo entre memoria,
imaginacdo e contexto. Improvisar € pensar com o corpo, acessar saberes que nao estao
apenas na consciéncia, mas nos gestos, nos impulsos e na escuta sensivel do ambiente e
dos outros corpos. Assim, a improvisacao revela a poténcia da corpreensio como uma
forma de conhecimento em movimento, onde a aprendizagem acontece na propria
experimentacao do instante presente.

O outro conceito que me ajuda a formular a nogdo de corpreensdo ¢ o de
fruicdo artistica. “A BNCC propde que a abordagem das linguagens articule seis
dimensdes do conhecimento que, de forma indissociavel e simultanea, caracterizam a
singularidade da experiéncia artistica” (Brasil, 2018, p. 152). A frui¢do ¢ uma destas

dimensdes e segundo a BNCC, refere-se:

ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a abertura para se sensibilizar
durante a participacdo em praticas artisticas e culturais. Essa dimensdo
implica disponibilidade dos sujeitos para a relacdo continuada com producdes
artisticas e culturais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos
sociais (Brasil, 2018, p.153).

A fruicdo, nesse sentido, pode ser entendida como o resultado de uma
corpreensdo, ambos conceitos que reconhecem o corpo como um elemento central na
experiéncia do conhecimento. Se a frui¢do, conforme descrita na BNCC (Brasil, 2018),

envolve o deleite, o estranhamento, encantamento € a abertura sensivel a arte, a
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corpreensdo ¢ colocada como premissa dessa nogdo ao considerar que esse processo
ndo acontece apenas no intelecto, ou naquilo que a modernidade colonial fundou como
intelecto, mas também no corpo em movimento. O ato de fruir determinada obra,
portanto, ndo se limita a observacdo ou interpretacdo ou de saber as intencdes da
autoria. Dancando, a frui¢do ¢ fator de agéncia para envolver sensagdes, memorias e
gestos que nos atravessam de forma encarnada. Assim, a corpreensdo permite acessar a
fruicdo como um aprendizado experiencial, em que o corpo ndo apenas sente, mas
também elabora enquanto sente, ressignifica e constrdi conhecimento através de uma
relagdo sensivel.

Isso tudo significa pensar a educagdo ndo apenas como transmissdo de
conteudos, mas como experiéncia encarnada, em que os gestos, ritmos e afetos
participam ativamente da constru¢do do conhecimento. Por outro lado, da porteira para
fora, escolho cuidadosamente os vinculos que desejo estabelecer: as inspiragdes, os
aportes tedricos, as pessoas € as expressoes artisticas que dialogam com meu percurso e
nutrem minha pratica. As manifestacdes populares, por exemplo, tém sido fontes
importantes de corpreensdo.

A metéafora "da porteira pra dentro, da porteira pra fora" traduz para mim a
dindmica entre interioridade e exterioridade na constru¢do do conhecimento, permitindo
refletir sobre como os saberes sdo experienciados, compartilhados e ressignificados.
Relacionada ao conceito de corpreensdo, essa metafora reforga a ideia de que aprender
e ensinar ndo sdo processos exclusivamente racionais, individuais e internos, mas
envolvem a vivéncia, coletividade e a experiéncia sensivel. No contexto da pratica
docente, isso significa que a formagdo ndo ocorre de maneira linear, mas sim em
camadas de percep¢ao que alternam momentos de imersao e de distanciamento critico e
camadas para além da compreensao.

Assim como "da porteira pra dentro" representa o espaco de pertencimento e
aprofundamento das minhas raizes culturais e pedagogicas, a corpreensdo no ensino
ocorre quando incorporo meu proprio percurso € histdria como referéncias no processo
educativo. Ja "da porteira pra fora" simboliza o didlogo com outros referenciais, praticas
e contextos, exigindo escolhas conscientes sobre o que se compartilha e como se

estabelecem conexdes com diferentes saberes. Dessa forma, minha pratica docente se
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constitui nesse movimento continuo entre a experiéncia vivida e a reflexdo critica.

Nesse sentido, a cultura popular, nesse percurso, ndo ¢ tratada apenas como
repertdrio, mas como territério de pensamento e produgdo de conhecimento encarnado.
No campo educacional, compreender algo sempre me pareceu atrelado a ideia de
assimilacdo intelectual, abstracdo logica e dominio cognitivo. No entanto, quem danga,
canta, improvisa ou ensina a partir da escuta sensivel do corpo sabe que muito do que
se aprende ndo se explica com palavras, mas se sente, se movimenta, se vive. A cultura
popular capta essa forma de saber de maneira bastante organica, ndo sé pela danga,
como pela integracdo das linguagens artisticas na maioria dos folguedos e brincadeiras,
pela aprendizagem que se da enquanto se observa, se conta e se senta junto a uma
pessoa mais velha. Se vocé nunca viu um mestre rabequeiro de mais de 70 anos
ensinando a tocar rabeca, sei que pode parecer dificil acessar essa corpreensdo. E tipico
ver criangas que nascem em linhagem familiares de tradi¢des culturais “aprenderem a
gingar”, “aprenderem o trupé”, “falarem com o tambor” bem antes da fala. Habilidades,
diriamos, at¢ mais complexas para faixa-etaria. O fato ¢ que elas estdo vivenciando
aquele fazer de modo tao profundo e continuo, ndo somente durante o acontecimento
da roda de capoeira ou da sambada de cavalo marinho, que a corpreensdo se estabelece
por inteira.

Minha experiéncia com a danga, especialmente como uma dangarina da
improvisagdo, me mostrou que a compreensao em arte frequentemente acontece antes
da linguagem, ou paralelamente a ela. Muitas vezes, eu corpreendi um conceito antes de
conseguir nomea-lo. Corpreensdo, entdo, ¢ a palavra que me permitiu assumir esse
saber sensivel como legitimo. E o aprendizado que pulsa, que se da no corpo em sua
inteireza, atravessado por memoria, ancestralidade, emocao e presenca.

Ao longo do meu percurso como educadora-artista, fui percebendo que a
cultura popular ndo ¢ apenas um meio expressivo, um conjunto de repertorios ou um
tema a ser tratado nas aulas de arte. Para mim, ela constitui uma forma de conhecer, de
produzir e compartilhar saberes. Essa constatagdo nao partiu de bibliografia especifica
ou de uma doutrina pedagdgica pronta, apesar da minha vontade de fazé-la, inclusive na
dissertacao de mestrado em andamento e em escritas compartilhadas com colegas, mas

do modo como a cultura popular atravessa minha prépria formagao e pratica.
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A cultura popular, quando assumida como epistemologia, ndo se organiza nos
moldes da razdo cientifica ocidental. Ela se estrutura por meio da oralidade, da presenga
coletiva, da transmissao pelos gestos, dos rituais de repeticdo com variagao, da atencao
ao invisivel', 4 escuta e 4 memoria. Esses modos de produ¢io de sentido nio sdo
inferiores a racionalidade hegemonica, sdo apenas outros modos, € € justamente essa
alteridade que a escola costuma muitas vezes rejeitar, neutralizar ou ndo compreender.

O que chamo de epistemologia viva € o que pulsa nas manifestagdes populares
que me constituem: o coco de roda, a ciranda, o cavalo-marinho, a capoeira, o frevo, o
maracatu, os caboclinhos, os reisados, mazucas, lapinhas, bois, quadrilhas, forrods,
cyphers. Essas formas sdo praticas de saber que ndo se separam da vida, que ndo
dissociam quem aprende, do que aprende, e do porqué se aprende. Descrevo um
exemplo para a sala de aula. Costumo brincar com meus alunos com uma regra para ir
ao banheiro ou beber dgua, ja que, infelizmente, esse tipo de controle, dos esfincteres,
ainda passam por nossa sala de aula para questdes de ordem e disciplina. “sé pode sair
de me fizer uma quadrinha”. Quando uma crianga canta uma quadrinha (4 versos
rimados em alternancia) para ir ao banheiro em sala de aula, ndo estd apenas
reproduzindo uma forma: esta praticando um saber coletivo, situacional, com fung¢do
social e pedagdgica. Vivo isso no contato constante e direto com mestras que soO
conversam assim. Isso ¢ cultura popular como conhecimento vivo.

Este artigo se organiza como um ensaio reflexivo-autorreferente, fundado em
experiéncias concretas de sala de aula, formacdo artistica e vivéncias com
manifestagdes populares. Trata-se de uma escrita atravessada por um corpo que pensa
dancando e que danga pensando. A escrita autorreferente, neste caso, ndo ¢ um mero
relato de experiéncia, mas um método de producio de conhecimento situado. E a partir
do corpo afetado e da pratica reflexiva que emergem conceitos como corpreensdo. Essa
escrita também rompe com o modelo académico tradicional, propondo uma outra ética
do saber: mais implicada, mais encarnada, mais sensivel. Ao escrever, revisito situacdes

formativas que me afetaram profundamente, e nelas busco pistas para formular

" llustro esses entendimentos na fala que apresento no curta-metragem Como se Ninguém
Estivesse Olhando no qual atuo como uma das protagonistas. Como se Ninguém Estivesse
Olhando. Diregdo de Gi Ismael. [S.l.]: TUIA filmes, 2024. 1 video (13 min.). Publicado Atua
Comunicacéao Criativa. Disponivel em https://youtu.be/ILWREjbJPXQ?si=Y4PON8O6BJyp8wCr
. Acesso em: 30 jul. 2025.
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conceitos proprios, como o de corpreensdo. A metodologia aqui ¢ também um gesto
politico: ndo se trata de comprovar verdades universais, mas de partilhar experiéncias
que instiguem outras leituras, provocagdes e reexisténcias no campo do ensino de Arte.

A metéfora “da porteira pra dentro, da porteira pra fora” também estrutura essa
escolha metodoldgica: o que compartilho aqui ndo pretende generalizar, mas sim abrir
passagem para que saberes situados possam circular com o cuidado, o critério e o
respeito que a tradicdo exige. Escrevo desde um lugar especifico, e assumo esse lugar
como poténcia epistemologica.

A proposta da corpreensdo como conceito pedagogico para o campo da danca
imbricado ao universo da cultura popular ndo se limita a experiéncia pessoal. Ela nasce
do corpo, mas deseja alcangar as praticas e os curriculos. Assumir que o conhecimento
pode ser encarnado ¢ também um gesto politico contra a colonialidade do saber. Ao
propor a cultura popular como fonte de corpreensdo, estou defendendo que as escolas
publicas acolham outros modos de producao de conhecimento, fundados na oralidade,
no ritmo, na coletividade, no encantamento e na presenca.

Corpreender ¢ experimentar, sentir, fruir, improvisar, dancar e pensar tudo isso
junto, sem hierarquia. A sala de aula pode ser roda, terreiro, espago de escuta. A
avaliacdo pode vir do corpo que vibra, da presenca ativa, da entrega ao coletivo. O
curriculo pode nascer de uma ladainha, de um conto oral, de um canto de trabalho. Nao
se trata de folclorizar a cultura popular, mas de permitir que ela atue como eixo
estruturante, como fundamento mesmo da organizagdo do saber escolar. Isso exige
coragem curricular, mas também sensibilidade politica. A sala de aula ¢ o lugar onde a
educacdo acontece também nos gestos, nos afetos, nos siléncios, nas rodas. E assumir
que hé saberes da porteira pra dentro que precisam ser reconhecidos antes de serem
compartilhados da porteira pra fora.

Portanto, o conceito de corpreensdo nao € uma abstra¢do: ¢ uma pratica, uma
pedagogia em constru¢ao € um posicionamento. Em tempos de crise epistemologica e

politica, dangar e ensinar com o corpo inteiro ¢ também uma forma de resisténcia.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018.

| 195 |



HORIZONTES DA FORMAGAO DOCENTE CONTINUADA NA EDUCAGAO BASICA:
TESSITURAS COLABORATIVAS ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA

. Lei no 10.639/2003 de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Histéria e
Cultura Afro-Brasileira’, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 10
jan. 2003.

. Lei n. 11.645/2008, de 10 de margo de 2008. Altera a lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes ¢ bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 11 mar. 2008. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007- 2010/2008/1ei/111645.htm>. Acesso
em 28 jul. 2025.

SANTOS, Inaicyra Falcao dos. Corpo e Ancestralidade: uma Proposta Pluricultural
de danca-arte-educacio. 2. ed. Sdo Paulo: Terceira Margem, 2006.

SANTOS, Neuza Souza. Tornar-se Negro ou as Vicissitudes da Identidade do Negro
em Ascensao Social. Rio de Janeiro: Ed. Graal, 1983.

Sobre os Autores e Autoras

Luana Souza. Conhecida como Lua Camboata, ¢ artista do movimento, arte-educadora,
brincante, produtora cultural e capoeirista. Graduada em danga e biologia, ¢ mestranda
no ensino de arte pela UFPB, pesquisadora no Grupo de Pesquisa Cena Preta/
Quilombo e atua na rede publica como professora de arte das escolas EMEIEF Moema
Tinoco Cunha Lima e Analice Gongalves e em coordenacdo pedagogica de
pos-graduacdo. Também atua na da cultura popular como produtora e brincante,
fomentando grupos tradicionais de capoeira, frevo, coco de roda, ciranda e
cavalo-marinho. email: luana.asouza@professor.joaopessoa.pb.gov.br.

Amanda Omar. Doutoranda em Educagdo - PPGE/UFPB; Mestra em Arte - Prof
Artes/ UFPB; Graduada em Educacao artistica com Habilitagdo em Artes Cénicas -
UFPE; Professora de Arte na Escola Municipal Quilombola Professora Antonia do
Socorro Silva Machado. E-mail: amanda.csomar@professor.joaopessoa.pb.gov.br.

| 196 |



In: SEVERO, José Leonardo Rolim de Lima; ROCHA, Nathalia Fernandes Egito; CARVALHO,
Clévia Suyene Cunha de. Horizontes da Formagdo Docente Continuada na Educagiao
Basica: tessituras colaborativas entre Universidade e Escola. Porto Alegre: Trialogo, 2026.

CAPITULO XXI
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Introducao

A educacdo desempenha um papel crucial na formagdo de identidades e na
desconstru¢do de preconceitos sociais. No Brasil, um pais com vasta heranca africana,
a discussdo sobre a cultura e a histéria da populacdo negra ¢ fundamental para a
promog¢do de uma sociedade mais justa e equitativa. No entanto, o curriculo escolar
tradicional frequentemente negligencia ou aborda de forma superficial as contribui¢des
dos povos africanos e seus descendentes, o que perpetua a invisibilidade e a
desvaloriza¢do de uma parte importante da identidade brasileira.

Diante desse cenario de invisibilidade, este estudo apresenta uma experiéncia
pedagogica que busca reverter essa dindmica e demonstrar o potencial do ensino de arte
como uma estratégia para a valoriza¢do da cultura negra, especialmente, na Paraiba. A
intervencio foi estruturada com base no livro A4 Africa estd em Nés: Africanidades
Paraibanas, de Elio Chaves Flores (2011), uma obra que explora a presenca africana
no estado, desde o periodo colonial até as manifestagdes contemporaneas. O objetivo

principal foi analisar como a arte pode funcionar ndo apenas como um meio de
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expressao, mas como um poderoso agente de transformacdo social e de afirmagdo

identitaria, em consondncia com as exigéncias da legislacdo educacional brasileira.

Fundamentacio Teorica e Legislacdo

A experiéncia pedagogica aqui descrita se sustenta em uma perspectiva de
educagdo antirracista, que concebe o curriculo escolar como um espaco de luta e de
representacdo. Essa abordagem estd fundamentada nas Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008, que tornam obrigatério o ensino da historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena em toda a Educagao Basica.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente no
componente curricular Artes, refor¢ca a importancia da diversidade cultural, exigindo
que o ensino das linguagens artisticas contemple as diversas manifestagdes culturais
presentes na sociedade brasileira, incluindo as de matrizes africana.

A arte, entendida como um campo de conhecimento que vai além da estética,
encontra respaldo na visdo de Paulo Freire sobre a educagdo como um ato politico de
libertagdo. Assim, a arte como um motor de resisténcia € um repositorio de memoria,

corroborando com a ideia de uma “educagao problematizadora”. Para o educador:

A educagdo problematizadora, pelo contrario, ndo ¢ a transferéncia do saber,
mas o ato de conhecimento. E um ato de cognoscibilidade do conteudo.
Nesse sentido, ela ndo pode ser bancaria. E o ato de conhecer o mundo, ¢ um
ato de conhecimento, é um ato de criagdo, ¢ um ato de recriagdo (Freire,
1987, p. 77).
Dessa forma, o estudo de manifestagdes culturais como o coco de roda, o jongo
€ 0 maracatu — que carregam a histdria e a luta de um povo — pode contribuir para que
os estudantes tenham uma conexdo direta com suas raizes, promovendo o

reconhecimento e o orgulho cultural, alinhando a pratica pedagogica as diretrizes de

valorizagao da diversidade.

Metodologia da Intervencao Pedagogica

Como citado anteriormente, a intervengao pedagdgica utilizou o livro 4 Africa
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esta em Nos em conjunto com o livro didatico Mundo de Exploragoes — Arte, de Diego
Moschkovich, compreendendo quatro turmas do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental -
Anos Iniciais da Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental em
Tempo Integral Jodo Gadelha de Oliveira Filho, localizada no bairro de Mangabeira,
envolvendo um total de 219 alunos no ano de 2025.

A escola adota o Modelo ICE (Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacdo), um sistema de gestdo educacional que aprimora o ensino publico de tempo
integral, focando no protagonismo do estudante, na capacitagdo continua dos
educadores e na corresponsabilidade da comunidade, visando contribuir para a
formacdo de cidaddos autonomos, solidarios e competentes por meio da “Escola da
Escolha'”, que oferece uma jornada escolar mais longa e diversificada.

A metodologia, de carater qualitativo, focou na observagdo e andlise do
engajamento dos estudantes e do impacto das atividades em sua percepcdo sobre a
cultura negra e nas relagdes inter e intrapessoais. As principais atividades desenvolvidas

foram:

e Oficinas de Ritmo e Danca (Coco de Roda e Jongo): Os estudantes
aprenderam passos, ritmos e letras de musicas tradicionais, explorando essas
manifestagdes como espacos de celebragao e fortalecimento dos lagos sociais. A
atividade incentivou a criacao de rodas de danca, resgatando a vivéncia coletiva.

e Oficinas de Percussio e Expressio (Maracatu): Com base no estudo dos
toques e instrumentos do maracatu, os estudantes formaram um baque — a
pulsacdo sonora que define o ritmo — que foi apresentado por pequenos grupos
em sala de aula. O foco foi em como o maracatu atua como uma forma de
resisténcia e celebragdo da cultura africana.

e Capoeira como Linguagem Corporal e Historica: A capoeira foi abordada
ndo apenas como arte marcial, mas como uma expressdo que combina
movimento, musica e historia. A atividade ressaltou seu valor historico como

forma de resisténcia dos escravizados.

'Desenvolvido pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educagéo (ICE), a Escola da Escolha
€ um modelo pedagdégico de ensino integral. Seu objetivo é ir além do curriculo tradicional,
focando no desenvolvimento do Projeto de Vida e na formacéo integral do aluno, que se torna
protagonista de seu proprio aprendizado.
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e Desafio Musical: Incentivados pelo estudo dos ritmos africanos, os alunos
foram desafiados a cantar a cancdo africana Olélé Moliba Makasi, que narra a
histéria de um barquinho em meio a uma forte correnteza. A atividade
promoveu a conscientizacdo e a valorizacdo da heranca cultural de forma

criativa e pessoal.

Analise e Discussao de Resultados

A experiéncia pedagdgica demonstrou que o uso do livro 4 Afiica estd em Nés
no ensino de arte ¢ uma estratégia eficaz para a valorizagcdo da cultura afro-brasileira,
em consonancia com o que preconiza as Leis n° 10.639/2003 e a n°® 11.645/2008, visto
que a tematica étnico-racial deve ser abordada de forma transversal, integrando-se as
diversas linguagens artisticas, como musica, danga, artes visuais e teatro em toda a
Educacdo Basica. Neste sentido, a interven¢do pedagogica reforcou a Arte como uma
area de conhecimento essencial para a valorizagdo cultural e a conscientizagdo social,

produzindo resultados significativos em trés dimensoes principais:

e Reconhecimento Historico: Ao aprofundar-se nas narrativas do livro, os
estudantes puderam reconhecer a presenga ¢ a influéncia africana em aspectos
cotidianos da vida paraibana. A histéria de resisténcia dos quilombos, por
exemplo, deixou de ser um conceito abstrato para se tornar uma parte viva e
relevante do patrimodnio cultural.

e Empoderamento e Afirmacido Identitaria: O contato direto com as
manifestagdes artisticas de matriz africana promoveu o orgulho e a afirmagao da
identidade entre os estudantes de ascendéncia negra. A participacdo nas oficinas
de coco de roda e capoeira, por exemplo, gerou um senso de pertencimento e
valorizagdo de suas raizes, combatendo a invisibilidade e o estigma associados a
cultura negra.

e Conscientizacdo e Combate ao Racismo: A experiéncia mostrou que a arte ¢
um veiculo poderoso para a conscientizacdo. Ao compreender que as expressdes

culturais negras sdo sinonimos de resisténcia e luta, os estudantes
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desenvolveram uma visao critica sobre o racismo e a importancia de defender os
direitos da populagcdo negra. Por meio da Arte foi possivel favorecer para a
constru¢do de uma consciéncia social mais agucada, conforme os objetivos de

uma educagao antirracista.

O Papel da Formacao Continuada Docente

A efetividade da intervengdo pedagogica dependeu diretamente da formagao
continuada do professor, um fator crucial para a efetivacdo das politicas educacionais.
Praticas educativas inovadoras, como as oficinas de arte, ndo surgem de forma
espontanea. Elas sdo resultado de um constante aprimoramento profissional. A
preparacdo para a utilizagdo do livro e a realiza¢do das oficinas foi possivel por meio
de pesquisa, capacitacdo e estudo. Esse processo abordou a histéria e a cultura
afro-brasileira, além de apresentar metodologias de ensino de arte mais dialdgicas e
participativas. Nesse contexto, a formagao continuada docente funciona como um
catalisador que torna a experiéncia viavel e impactante, preparando-o para refletir e agir

diante de questdes emergentes no ambito escolar e social.

Consideracoes Finais

A experiéncia pedagdgica com o livro 4 Afiica estd em Nés: Africanidades
Paraibanas reafirma a importancia do ensino de arte como um campo de conhecimento
capaz de promover transformagdes sociais, uma vez que pode ser desenvolvida com o
intuito de resgatar e celebrar a heranca cultural negra, demonstrando ser mais do que
estética, mas também memoria, identidade e, sobretudo, um instrumento de luta,
resisténcia e empoderamento.

A experiéncia refor¢a a necessidade de que materiais didaticos como este
sejam integrados ao curriculo de forma mais ampla, em cumprimento as Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008, garantindo que a educagdo seja um espaco de
reconhecimento, respeito e valorizagdo da diversidade cultural brasileira. Portanto, ¢

possivel construir uma sociedade mais justa, equitativa e inclusiva, onde a historia ¢ a
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cultura de todos os povos sejam devidamente celebradas, promovendo um ambiente
educacional que atenda aos principios da BNCC e das demais normativas vigentes. E
por meio de iniciativas como essa que a escola se transforma, deixando de ser um
espaco de reproducdo de desigualdades para se consolidar como um lugar de
celebracdo da diversidade e de construcdo de um futuro mais digno, reafirmando a

importancia da arte na sociedade.
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Apéndices

TABELA 1:

Atividades Praticas de Ensino de Arte e Cultura Afro-Paraibana

ATIVIDADE DESCRICAO

Oficina de

Danca (Coco de Roda e A atividade culminou na criagdo de rodas de danca, resgatando

Jongo)

Oficina de

(Maracatu)

Ritmo e  Os alunos aprenderam ritmos, passos e a historia dessas manifestagde:

vivéncia coletiva e a heranga cultural de matriz africana.

Foram realizadas oficinas para ensinar os toques dos tambores, cantico
Percussdo e a danca do maracatu. A atividade culminou na formacdo de m

“baque” de maracatu, destacando seu papel como expressdo d

resisténcia e celebragao.

A capoeira foi ensinada como uma expressao que combina movimentc

Capoeira como

musica e historia. A atividade ressaltou seu valor historico como um

Linguagem Corporal e

Historica

forma de resisténcia dos escravizados, com o aprendizado d

movimentos e canticos.

A partir do estudo dos ritmos africanos, os alunos foram desatiados

cantar a can¢ao Olélé Moliba Makasi. Essa atividade promoveu

Desafio Musical

conscientizacdo e a valorizagdo da heranca cultural de forma criativa

pessoal.

TABELA 2:

Atividades

de Educacio Musical e Africanidades Paraibanas

ARTISTA/TEMA MUSICA ATIVIDADE

Oficina de Percussao Corporal: As criancas ouvirai

as musicas e imitaram os ritmos com palmas, batidas d

Coco do Norte
pé e estalos de dedos.

Jackson do PandeiroO Canto da Ema

Danca do Coco: Ensino dos passos basicos, onde a

Um a Um

criangas deram as mados em circulo e bateram os pe:

seguindo o ritmo.
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ARTE E CULTURA NA ESCOLA: TEIAS DE IDENTIDADES, TRAMAS DA DIVERSIDADE
Marcius Caetano Gomes da Silva * Michelle Aparecida Gabrielli Boaventura

ARTISTA/TEMA

Chico César

Capoeira e Qutros

Ritmos

MUSICA

Mama Africa

ATIVIDADE
Descoberta de Instrumentos: As  criange
identificaram os instrumentos da cangdo e os imitarar

usando mnstrumentos ndo convencionais.

A Primeira Vista Criaciio de Histérias: A letra foi lida como poesia. A

Paranaue
(Cantiga de
Capoeira)
Olélé Moliba
Makasi

criangas desenharam o que sentiram e contarai
pequenas historias a partir das imagens poéticas.
Brincadeira de Roda e Movimento: As criange
cantaram uma cantiga de capoeira simples e imitaram o
movimentos basicos da ginga.

Exploracio de Sons e Sentidos: As criange
desenharam o que imaginavam ao ouvir as musica:

estimulando a audigdo e a criatividade.
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?Escola Municipal Quilombola Professora Antonia do Socorro Silva Machado - Jodo
Pessoa, Paraiba, Brasil; ismark.noliveira@professor.joaopessoa.pb.gov.br

*Escola Municipal Quilombola Professora Antonia do Socorro Silva Machado - Jodo
Pessoa, Paraiba, Brasil; amanda.csomar(@professor.joaopessoa.pb.gov.br

Esse Coco: de onde vem?

No contexto da Escola Municipal Quilombola Professora Antonia do Socorro
Silva Machado, o ensino se entrecruza com os saberes e conhecimentos do territorio de
Paratibe, na memoria e nas expressdes culturais que constituem o modo de vida da
comunidade. Este relato propde o coco de roda como fundamento metodologico, e
tecnologia ancestral que integra corpo, territorio, oralidade, ritmo e pertencimento.

A identidade quilombola enfrenta desafios historicos de exclusdo e ameagas a
preservacao de suas tradigdes, especialmente no campo educacional. Nesse cenario, a
Lei 10.639/2003, que tornou obrigatoéria a inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira
no curriculo escolar, e o Decreto n® 6.861/2009, que garante o direito a educagdo
quilombola, sdo marcos fundamentais na luta por reconhecimento e equidade.

Esses aparatos legais ressaltam a importancia de um modelo educacional que

valorize saberes locais e fortalega as identidades culturais e o protagonismo quilombola.
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No entanto, sua implementacdo esbarra na falta de curriculos e praticas pedagdgicas
alinhados a realidade histdrica e cultural dessas comunidades.

Com o objetivo de construir praticas pedagdgicas que reforcem o sentimento
de pertencimento dos estudantes e reafirmem o compromisso da educacdo na
constru¢do de uma sociedade antirracista e mais justa, este percurso volta-se para a
Comunidade Remanescente Quilombola de Paratibe, localizada no bairro de mesmo
nome, na cidade de Jodo Pessoa, Paraiba. Uma das trés unicas comunidades
quilombolas urbanas da Paraiba, Paratibe resiste ao avango de latifundiarios, a
especulacdo imobiliaria e ao crescimento desordenado no entorno. Ainda assim, a
comunidade resiste com forga, preservando seus saberes e modos de vida.

Para tanto, identificamos na sala de aula um espago potente de enfrentamento
as desigualdades e exclusdes sociais, compreendendo a educagdo como um instrumento
fundamental para o desenvolvimento e o fortalecimento da democracia, capaz de
promover a reflexdo critica e corajosa sobre os desafios vividos pelos sujeitos (Freire,
1967, p. 89-90).

Inspirados em Jacques Le Goff (1990), compreendemos os processos de
formacdo das memorias coletivas e suas implicagdes na constituigdo das identidades,
para através delas propomos uma educagdo mais significativa. Por fim, apresentaremos
possibilidades metodologicas voltadas para praticas educativas antirracistas, com base
no ensino interdisciplinar. Nesse contexto, a Historia local assume papel fundamental na
valorizagdo das memorias coletivas e no fortalecimento das identidades quilombolas,
dimensdes essenciais para o ensino comprometido com o territério.

A seguir, relatamos a pratica desenvolvida com estudantes do 5° ano da Escola
Quilombola Professora Antonia do Socorro Silva Machado, evidenciando como o coco

de roda foi mobilizado como fundamento metodologico.

Saberes da Roda

Os fundamentos metodologicos sdo principios que orientam a construgdo e
partilha do conhecimento na escola, seguindo um movimento de responder a questdes
como: que conhecimento ¢ valido? Como se aprende? Quem ensina? De que forma

ensina?
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Ao refletirmos sobre isso, facilmente nos transportamos para um contexto
tradicional de educacdo, no qual nos deparamos com listas de atividades e livros
didaticos, em uma pedagogia eurocentrada, racionalista e disciplinar. Mas ao pensarmos
no contexto no qual nos inserimos, uma escola quilombola, ¢ necessario repensar os
fundamentos metodoldgicos para responder as questdes levantadas.

Para Foucault (1996), todo saber ¢ parte de um dispositivo de poder, condi¢ao
na qual a validacdo de um discurso em detrimento de outros ¢ regulada historicamente
por formas de dominagdo e sistemas de exclusdo. Repensar os fundamentos
metodologicos em uma escola quilombola implica reconhecer que os saberes
historicamente silenciados, oriundos das tradigdes africanas, afro-brasileiras e
quilombolas, devem ocupar centralidades no processo educativo. Isso exige deslocar o
olhar da escola como espaco neutro e universal para compreendé-la como territorio de
disputas simbolicas, no qual se deve dialogar com as vivéncias, memorias e
epistemologias do territério. Como destaca Nilma Lino Gomes (2005), ¢ preciso
ampliar o campo do conhecimento escolar para incluir os saberes que emergem das
experiéncias negras e periféricas, promovendo, assim, uma educacdo comprometida
com a justica social, com a identidade dos sujeitos e com a transformac¢do das estruturas
de exclusdo. Na Educagdo Escolar Quilombola essas formas de ensinar devem partir
dos saberes do territdrio, da corporeidade, oralidade e ancestralidade presentes no
entorno da Escola questionando a naturalizagdo das injusticas sociais e a reverberagao

do status quo, buscando transformacdes. Como afirmam Omar e Lopes:

dentro do processo educativo, apresentar ambientes comuns a realidade do
estudante ou trazer para o ambiente escolar pessoas e ou objetos que estejam
atrelados ao meio social da crian¢a, como elo com sua comunidade, traz,
além de aprendizado significativo, uma relagdo de pertencimento que, de
acordo com as ideias acima apresentadas, corroboram para o entendimento
de si, na construgdo da identidade. (Omar; Lopes, 2018, p. 91)
O Projeto Politico Pedagdgico (2023) destaca a necessidade de repensar as
formas de transmissdo do conhecimento escolar, que ainda privilegiam exclusivamente
o saber escrito. Valorizando saberes oriundos da escuta, curiosidade e das experiéncias

como formas legitimas e mais significativas de aprender, especialmente quando tém

como base a oralidade.
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A partir da perspectiva pedagdgica libertadora de Freire (1996), valorizar as
vivéncias e culturas dos sujeitos € essencial para o desenvolvimento da autonomia e o
fortalecimento do empoderamento social. Neste sentido, segundo Nilma Lino Gomes
(2005), ¢ preciso considerar o curriculo escolar como lugar de disputa simbolica, no
qual o conhecimento tradicional eurocentrado precisa ser ampliado por outras
epistemologias e vivéncias. Segundo a autora, a “escola precisa ser pensada como um
espaco onde os sujeitos podem se reconhecer em sua histéria e cultura, e isso passa
necessariamente pelo reconhecimento das contribuigdes africanas e afro-brasileiras na
formacgao do pais” (Gomes, 2005, p. 83).

No contexto educacional quilombola, Gouveia (2015), afirma que a Educagao
Quilombola precisa ser entendida como um territério de resisténcia e afirmacao da
identidade cultural, promovendo a articulagdo entre os saberes tradicionais orais e as
praticas educativas formais, de modo a garantir o reconhecimento da trajetdria historica
dos povos quilombolas e a valorizagao de sua memoria coletiva.

Sob a luz dessa perspectiva de ensino significativo, surge o interesse por
introduzir em sala de aula um elemento significativo da memodria coletiva da
comunidade de Paratibe: o coco de roda. Segundo Le Goft (1994), a memoria coletiva €
essencial para a identidade de um grupo. No caso dos quilombolas, ela fortalece a
identidade e a reivindicagdo de direitos, sendo transmitida oralmente e por meio de
praticas culturais.

Entre os moradores mais antigos de Paratibe, ¢ comum ouvir relatos
carregados de saudade. Ainda existem aqueles que recordam os cocos, em festas que
lam até o amanhecer nos terreiros, unidos as familias em torno de muita conversa,
risadas e rimas improvisadas. No entanto, essas tradi¢cdes tém sido cada vez mais

esquecidas no cotidiano da comunidade. Segundo Gongalves (2010):

Eles viviam de acordo com o ritmo da natureza, dependiam das safras (eram
coletores, principalmente, de caju e manga) e das marés (eram pescadores de
mar ¢ de mangue), além de cultivarem macaxeira, inhame, milho, feijao,
batata etc., e fazer carvao vegetal. Paratibe era lugar de festas religiosas,
coco de roda, bailes de sanfona, banhos de rio... E muita bebida. Nao ha
morador e moradora que ndo abra um sorriso largo quando fala das festas de
antigamente e suas alegrias. Ainda ha aqueles e aquelas que lembram dos
cocos (Gongalves, 2010, p. 79).
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O coco de roda, expressao musical e corporal presente em comunidades
quilombolas ndo apenas de Paratibe, mas de todo Nordeste, foi compreendida como
metodologia viva, alinhada a pedagogia do territéorio. Ao articular oralidade,
ancestralidade, corporeidade, musicalidade e coletividade, o coco permitiu experiéncias
significativas de ensino-aprendizagem em diversas 4reas do conhecimento. Permitindo,
assim, a interlocucao de conhecimentos com o que o autor indigena, Jecupé (1998)
introduz tratar de memoria cultural e sua relagdio com a cultura de tradigdo oral,
descrevendo-a como uma forma ancestral de educacdo, em que o saber ¢ transmitido
pela fala, fluindo de geragao em geracgao, do pai, do avd, do bisavo.

Neste sentido, retomamos os questionamentos feitos por Kilomba (2019, p.49)
sobre porque ensinar determinado contetido e ndo outro, questionando: de quem ¢ esse
conhecimento? Quem se reconhece ter esse conhecimento? Entdo, refletimos: A
decolonialidade como uma postura de enfrentamento a todas as formas de opressao que
se fazem presentes na sociedade em didlogo com um fazer pedagogico pautado na
afrocentricidade, sendo esta, descrita por Pinheiro (2021) como uma perspectiva
filosofica de constru¢do pedagdgica baseada nas contribui¢des da populagdo africana,
sem reduzi-la a uma narrativa triste ou marcada pela dor e decadéncia.

Sendo assim, ao propormos a abordagem sobre o coco de roda em sala de aula,
unimos tais conceitos ao pensamento contra-colonial de Antonio Bispo dos Santos ,
lider quilombola, que propde o saber organico que diz respeito sobre preservaciao da
oralidade como forma de registro, além da observagdo e escuta dos mais velhos, além
da preservacao de outros saberes do povo negro. O que eles chamam de saber popular,
empirico, eu chamo de saber organico Bispo dos Santos (2015, p. 90), para assim
rompermos as barreiras do ensino etnocéntrico em direcdo a praticas transgressoras que

visem o protagonismo dos saberes por muito tempo silenciados.

Vivéncia do Coco de Roda

A atividade foi realizada com 36 estudantes do 5° ano B, entre 10 e¢ 14 anos.
Integrou propostas de atividades de oralidade, producdo textual, danga, musica e outras

disciplinas, trazendo para a roda, a confluéncia entre saberes tradicionais da

| 210 |



HORIZONTES DA FORMAGAO DOCENTE CONTINUADA NA EDUCAGAO BASICA:
TESSITURAS COLABORATIVAS ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA

comunidade e os conhecimentos determinados para o contexto do ano escolar ao qual os
estudantes estdo inseridos.

A partir do planejamento conjunto entre professores foi iniciado o percurso
pedagodgico no qual foram contextualizadas as narrativas relacionadas ao coco de roda
no Quilombo de Paratibe por meio de roda de conversa, valorizando valores como a
circularidade e a heranga cultural, enaltecendo a estrutura do coco de roda, que exige
uma construcao coletiva musical e artistica, foi o ponto de partida para as atividades
pedagogicas. As atividades musicais foram voltadas a musicalizacdo dos(as) estudantes
por meio da escuta ativa, construcdo musical coletiva e experimentagdes com oS
instrumentos musicais de percussdo presentes no coco de roda, separados em trés
familias: membranofones', idiofones® e canto coral. Entre os instrumentos utilizados
estavam os membranofones (alfaia, zabumba, melé, tambor falante e pandeiro) e os
idiofones (ganza, chocalho, caxixi), articulando ritmo e coletividade com palmas e

canto.

Figura 1 - Alfaia, ganza, pandeiro, xequeré ¢ baquetas.

Fonte: Arquivo pessoal

As praticas em educagdo musical foram fundamentadas no método de Carl
Orft, que propde o folclore local e 0 uso dos instrumentos de percussao em seu processo

educacional, Nascimento (2021) nos apresenta que a metodologia propde o ensino

" Instrumentos musicais em que o som & gerado pela vibragdo de uma membrana esticada que
é percutida, friccionada, agitada ou até mesmo soprada
2 Instrumento musical cujo som provém da sua propria vibragéo.
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musical baseado nos variados instrumentos de percussdo,cangdes populares e no
folclore. O coco de roda tornou-se eixo da musicalizacdo e resgate ancestral,
fortalecendo a identidade dos(as) estudantes.

O projeto incentivou a documentagdo de saberes orais da comunidade,
despertando o interesse dos(as) estudantes pela histéria local. Ao reconhecer as
manifestagdes culturais como forma legitima de conhecimento, fortaleceu-se o vinculo
entre escola e territorio, promovendo uma educagdo situada, critica e emancipadora.

A abordagem vocal baseia-se na tradi¢cdo oral do coco de roda, compartilhando
com os estudantes a pratica oral popular adaptada em técnicas de musicalizagdo,
favorecendo a compreensdo da construgdo musical, aquecimento vocal, afinagdo,
solfejo melodico e ritmico.

A interdisciplinaridade e seus desdobramentos afro-culturais promoveram o
didlogo entre elementos regionais da comunidade e os conteudos escolares, integrando
musicaliza¢do, artes visuais, memoria e territorialidade as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Musica, Ciéncias Naturais e Matematica. Um dos momentos articulou
Lingua Portuguesa e Musica, explorando a formacao de palavras e a comparagdo entre
ritmo e grafia musical. O segundo utilizou imagens de frutas e arvores tipicas do
Nordeste, como o umbu e o cajueiro, associando-as ao ritmo do coco de roda por meio
de uma abordagem ludica, oral e culturalmente significativa.

As atividades de musicalizagdo vocal aliaram técnica e criacdo autoral,
estimulando o protagonismo dos(as) estudantes ao comporem cangdes inspiradas em
suas vivéncias escolares ¢ comunitarias. Abordaram nog¢des basicas do canto coral,
utilizando a interdisciplinaridade com a matematica na execugao dos graus conjuntos da

escala musical seguidos da figuracdo ludica numérica para pratica do solfejo.

Figura 2 - Lingua Portuguesa e Musica Figura 3 - Musica e frutas nordestinas.
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Solfejo Ritmico do Coco de Roda Hi e o s | - |
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Fonte: Material ilustrativo
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Figura 4 - Matematica e musica
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Fonte: Material ilustrativo

Ao final, os(as) estudantes criaram uma Loa autoral®, retratando sua vivéncia

escolar e comunitéria por meio do canto e da tradi¢do oral:

Coco de roda em Paratibe
N3do tem dia e ndo tem hora
Na Antonia do Socorro

Aqui tem coco de roda

A Loa, género textual e musical presente no maracatu e na ciranda, retrata o
cotidiano e a vivéncia social por meio do canto. A Loa ¢ parte de um fendmeno textual
que relaciona a vivéncia comunicativa apresentando ac¢des do cotidiano, utilizando do
improviso e dos versos para contar de forma oral as experiéncias atuais e passadas
(Franga e Maciel, 2021).

A experiéncia envolvendo audi¢do, producdo oral, escrita e oficina de danca
despertaram muito interesse dos estudantes, o que possibilitou através de uma aula de
campo, a vivéncia de rememorar uma tradi¢do ancestral na trilha do Rio do Padre,
territério ancestral do Quilombo de Paratibe, durante o trajeto no trecho de mata, os
estudantes e professores cantaram e dangaram o coco de roda em um momento de

cultura pulsante.
Fechando a roda

Utilizar o coco de roda como fundamento metodolédgico reafirma a necessidade

3 https://drive.google.com/drive/folders/1F9s0xGGlo7NwUvrOilHmw9x4shZIB_wU?usp=drive_link .
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de uma escola quilombola que fale a lingua do seu povo, ndo apenas no idioma, mas
nos gestos, cantos, passos € memorias. Incorporar praticas culturais afro-brasileiras no
curriculo ndo € apenas uma escolha estética ou simbodlica, mas uma atitude politica e
epistemologica. Ao centralizar o coco de roda, a escola valoriza os saberes da

comunidade, combate o epistemicidio e promove aprendizagens contracoloniais.
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CAPITULO XXIII

PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM
DANCA: A DANCA DO MARACATU RURAL COMO
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Introducao

A educacdo contemporanea enfrenta o desafio de promover uma formacao
critica e intercultural', capaz de valorizar a diversidade cultural brasileira e superar
visdes eurocéntricas ainda presentes no curriculo escolar. Em um pais marcado por
profundas desigualdades sociais e historicas, a escola assume um papel fundamental na
desconstrugao de esteredtipos e na afirmag¢do de identidades marginalizadas. Nesse
sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a necessidade de uma
educagdao que contemple as multiplas dimensdes humanas, incluindo as artisticas e
culturais, como forma de promover o desenvolvimento integral dos/as estudantes
(Brasil, 2017).

Nesse contexto, as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 representam marcos legais

essenciais ao tornar obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena

' O termo intercultural neste trabalho é compreendido para além de uma simples justaposicéo
de culturas. Ele designa uma proposta pedagdgica que busca estabelecer relagbes dialdgicas,
criticas e horizontais entre diferentes matrizes culturais, neste estudo, o Maracatu Rural e
outras dangas como o Frevo e o Maracatu Nacéo, visando a transformagédo de mentalidades e
a superagdo de preconceitos. Trata-se de um processo dindmico de negociagdo e
aprendizagem mutua, que questiona hierarquias de saber e poder e promove a afirmacgao de
identidades historicamente subalternizadas (Candau, 2008).
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em todas as etapas da educagdo basica (Brasil, 2003; 2008). Essas legislacoes
preenchem lacunas historicas no curriculo e abrem espago para praticas pedagdgicas
que reconhecem os saberes populares como parte integrante do processo educativo.
Entendendo o que aponta Sueli Carneiro em Dispositivo de racialidade: a construgdo
do outro como ndo-ser como fundamento do ser (2023), a implementagao efetiva dessas
leis exige uma abordagem que va além do conteudo tedrico, incorporando vivéncias
culturais que permitam aos/as estudantes se reconhecerem como sujeitos de sua propria
historia.

Assim, este trabalho relata uma experiéncia pedagogica desenvolvida na
Escola Municipal Senador Ruy Carneiro, durante as aulas de Arte com turmas do 2° ano
do Ensino Fundamental, inserida no Projeto Afro-Indigena do Instituto Alpargatas do
ano de 2024. A proposta centrou-se no ensino da danga do Maracatu Rural,
manifestagdo cultural de matriz afro-brasileira reconhecida como Patriménio Cultural
Imaterial pelo IPHAN (2014). A escolha dessa expressao artistica justifica-se por sua
riqueza estética, e por seu potencial como pratica de resisténcia e afirmagao identitéria,
como aponta a professora Lais Azevedo Fialho em O Maracatu como Ferramenta
Politica e Descoloniza¢do da Cultura (2017). Ao trabalhar com o Maracatu Rural,
buscou-se criar um dialogo entre a tradi¢do cultural e a realidade dos/as estudantes,
promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada.

A abordagem metodologica baseou-se na Proposta Triangular de Ana Mae
Barbosa, descrita em Arte-educag¢do pos-colonialista no Brasil: aprendizagem
triangular (1995), que articula trés eixos fundamentais: apreciacdo, reproducdo e
criacdo artistica. Essa estrutura permitiu que os/as estudantes conhecessem o Maracatu
Rural em sua dimensao historica e o vivenciassem corporalmente, experimentando seus
movimentos e recriando-os a partir de suas proprias referéncias. Como destaca Barbosa
(1995), essa metodologia favorece uma educacdo em Arte que supera a mera
transmissao de informagodes, estimulando a criticidade e a autonomia criativa dos
alunos.

A experiéncia aqui descrita dialoga com a linha tematica “Experiéncias
didaticas com diferentes saberes e territorios educativos nos Anos Finais do Ensino

Fundamental em escolas municipais”, ainda que tenha sido aplicada nos anos iniciais.
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Essa escolha se justifica pela adaptabilidade da metodologia, que pode ser facilmente
transposta para outras etapas de ensino, e pela relevancia de suas discussdes sobre
cultura, corporeidade e decolonizagdo do curriculo. Conforme bell hooks em Ensinando
a transgredir: a educa¢do como pratica da liberdade (2017), a educacdo deve ser
entendida como uma pratica libertadora, capaz de questionar hierarquias culturais e
valorizar os saberes historicamente silenciados.

Dessa forma, este relato nao se limita a descrever uma atividade pedagodgica,
mas busca refletir sobre o potencial da Arte e da cultura na transformagao social. Ao
integrar o Maracatu Rural no curriculo escolar, a experiéncia evidenciou a importancia
de praticas educativas que reconhecam e celebrem a diversidade cultural brasileira,
contribuindo para a formagdo de cidadaos/as criticos/as e conscientes de seu papel na
sociedade. Como veremos ao longo deste trabalho, os resultados obtidos refor¢am a
necessidade de se repensar o ensino de Arte na escola, tornando-o mais inclusivo,

reflexivo e comprometido com a valorizagdo das culturas afro-brasileiras e indigenas.

Danca e Educacio: corpo e aprendizagem

A Danga, enquanto linguagem artistica, constitui-se como potente para
expressdo de identidades e a construgdo de conhecimentos que transcendem a dimensao
verbal, como bem explicitado por Isabel Marques em Interacoes: crianga, danga e
escola (2012). Nessa perspectiva, o corpo em movimento transforma-se em territorio de
significacdo, onde se manifestam historias, memorias e saberes coletivos. Inaicyra
Falcao dos Santos em seu trabalho Corpo e ancestralidade: uma proposta pluricultural
da danga-arte-educa¢do (2006) aprofunda essa compreensdo ao defender que a
corporeidade na educacdo deve ser entendida como espago de memoria e
ancestralidade, especialmente nas culturas de matriz africana, onde o movimento
corporal assume papel central como veiculo de transmissdo de conhecimentos
intergeracionais. Essa concepgdo desafia visdes tradicionais de ensino que privilegiam
exclusivamente a racionalidade em detrimento das dimensoes sensiveis do aprender.

A Proposta Triangular de Ana Mae Barbosa (1995), oferece arcabougo

metodoldgico particularmente eficaz para o ensino de Danga na educagdo bésica, ao
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articular trés eixos complementares. O primeiro momento, de apreciagdo, possibilita o
contato sensivel com obras ¢ manifestagdes culturais, desenvolvendo no/a estudante a
capacidade de observacdo critica e reconhecimento de diferentes linguagens artisticas.
A etapa de reproducdo convida a experimentagdo pratica dos elementos apreendidos,
permitindo a vivéncia corporal dos contetdos estudados. Por fim, o momento de criag@o
estimula a produgdo artistica autoral, onde os/as estudantes ressignificam os
conhecimentos a partir de suas proprias referéncias culturais e experiéncias pessoais.

Essa abordagem metodoldgica encontra perfeita ressonancia nas diretrizes da
BNCC (Brasil, 2017), que enfatiza a necessidade de trabalhar a arte como experiéncia
estética, critica e criativa. A BNCC destaca especialmente a importancia de praticas
pedagdgicas que valorizem a diversidade cultural brasileira, propondo um didlogo
constante entre os saberes escolares e os conhecimentos tradicionais. Nesse sentido, o
ensino de Danga na escola transcende o simples aprendizado de técnicas corporais,
transformando-se em espaco privilegiado para a discussdo sobre identidade, memoria
coletiva e valorizagdo das diferengas.

A integragdo entre a Proposta Triangular e as orientagdes da BNCC revela-se
particularmente fértil quando aplicada ao ensino de manifestagdes culturais como o
Maracatu Rural. Essa conjugacdo permite que os estudantes ndo apenas conhegam
superficialmente a danca, mas vivenciem seus elementos constitutivos - desde sua
historia e significados sociais até suas técnicas especificas - para entdo ressignifica-los
criativamente. Dessa forma, a Danca na escola cumpre duplo papel: enquanto
linguagem artistica que desenvolve a sensibilidade estética, € como pratica cultural que

fortalece o sentimento de pertencimento e valorizag¢do da diversidade brasileira.

Maracatu Rural: cultura, resisténcia e identidade

O Maracatu Rural, também conhecido como Maracatu de Baque Solto,
constitui-se como importante manifestacdo da cultura popular brasileira, reconhecida
pelo IPHAN (2014) como Patrimonio Cultural Imaterial devido ao seu profundo valor
histérico e simbolico. Originario da Zona da Mata de Pernambuco, essa expressao

artistica sintetiza as tradigdes negras e indigenas, apresentando caracteristicas Unicas
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que o diferenciam do Maracatu Nacao (Lima, 2020). Seus elementos coreograficos -
como os passos marcados, os giros vigorosos e os coloridos aderecos - ndo sdo meros
aspectos estéticos, mas representam a resisténcia cultural de comunidades quilombolas
e sertanejas que, através da Arte, preservaram suas identidades frente aos processos
historicos de opressao (Fialho, 2017).

A riqueza simbolica do Maracatu Rural vai além de sua dimensdo
performatica, configurando-se como verdadeiro dispositivo de memoria coletiva.
Segundo o registro do IPHAN (2014), essa manifesta¢dao encarna os saberes tradicionais
transmitidos por geracdes, mantendo viva a histdria de luta e resiliéncia das populagdes
negras do Nordeste. Os personagens tipicos, como o Caboclo de Langa, carregam em
suas vestimentas e movimentos a sintese de referéncias africanas e indigenas,
demonstrando como o Maracatu se constituiu como espago de reinvencao cultural e
afirmagdo identitaria. Essa complexidade simbodlica o torna particularmente relevante
como objeto de estudo no ambiente escolar.

Ao trazer o Maracatu Rural para a sala de aula, propde-se uma abordagem que
ultrapassa o ensino técnico da Danga, incorporando sua dimensao politica e decolonial
(Bernardino Costa, Maldonado-Torres, Grosfoguel, 2020). A experiéncia educativa com
essa manifestagdo permite problematizar as hierarquias culturais estabelecidas,
questionando por que determinadas expressdes artisticas sdo valorizadas enquanto
outras permanecem marginalizadas. Como destaca hooks (2017), a educagao libertadora
deve ser capaz de desconstruir essas assimetrias, criando espacos onde os saberes
populares sejam reconhecidos como formas legitimas de conhecimento e producao
cultural. Nessa perspectiva, o trabalho com o Maracatu Rural na escola transforma-se
em potente ferramenta pedagdgica para a construcdo de uma educagdo antirracista e
intercultural. Ao vivenciar seus elementos ritmicos, coreograficos e simbdlicos, os/as
estudantes sdo convidados/as a refletir sobre processos historicos de exclusdo e
resisténcia, desenvolvendo assim uma consciéncia critica sobre a formagdo da
sociedade brasileira. Mais do que aprender uma danga, trata-se de compreender como as
manifestagdes culturais populares carregam em si memorias de luta e estratégias de
sobrevivéncia cultural, conformando o que o IPHAN (2014) reconhece como

patrimonio vivo da diversidade brasileira.
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Entre saberes e territorios: Uma Metodologia

A experiéncia foi desenvolvida em trés etapas, conforme a Proposta Triangular
de Barbosa (1996), seguindo a apreciacdo, onde foram exibidos videos do Maracatu
Cambinda Brasileira, destacando sua musicalidade, coreografia e contexto historico.
Essa fase permitiu uma reflexao sobre a diversidade cultural brasileira e a importancia
do Maracatu como expressao artistica e identitaria (Iphan, 2014). A reprodugdo, na qual
os/as estudantes vivenciaram os movimentos caracteristicos da danca, como o “baque”
(batida do surdo) e os passos sincopados. A imersdo pratica foi essencial para superar o
estranhamento inicial, conforme relatado por Silva (2014) em discussdes sobre
identidade e diferenca. E, por fim, a criagdo, inspirados pelo repertorio aprendido, as
criangas criaram coreografias proprias, mesclando elementos do Maracatu com suas
vivéncias pessoais. Essa etapa reforgou a autonomia criativa e a valorizagdo da cultura

popular (Barbosa, 1995).

Resultados e Discussao

Os resultados obtidos revelaram um processo transformador marcado por trés
dimensdes complementares. Inicialmente, observou-se o engajamento progressivo
dos/as estudantes, superando a resisténcia natural ao desconhecido (Sodré¢, 1988), que
se manifestou através da participagdo entusiastica nas atividades praticas de reproducgdo
coreografica e, especialmente, nos momentos de criagdo. Este envolvimento ativo
demonstrou como a abordagem triangular facilitou a apropriacdo significativa dos
conteudos, permitindo que os/as estudantes transitassem da condi¢do de espectadores/as
para a de criadores/as culturais. Paralelamente, constatou-se uma notavel ampliagdao do
repertorio cultural, com os/as estudantes demonstrando capacidade de reconhecer o
Maracatu Rural ndo como mera manifestacdo folclérica, mas como expressdo viva da
cultura afro-brasileira com profundo significado historico e social.

Em nivel cognitivo e atitudinal, as aulas propiciaram o desenvolvimento de
uma reflexdo critica sobre diversidade cultural e respeito as tradi¢des afro-brasileiras.
As discussoes revelaram como os/as estudantes passaram a estabelecer conexdes entre a

pratica do Maracatu e questdes contemporaneas sobre identidade e preconceito,
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demonstrando que a experiéncia artistica transcendeu o ambito estético para alcancar
dimensdes éticas e politicas. Este aspecto corrobora as perspectivas de ACOGNY em
As Dangas Negras ou as Veleidades para uma Redefini¢do das Praticas das Dangas da
Africa (2017) sobre a potencial estético, e como pratica cultural qu estética, e como
pratica cultural que fortalece o sentimento de pertencimento e valorizagdo da
diversidade brasileira.

A experiéncia evidenciou, portanto, que a Danga - quando abordada em sua
complexidade cultural - pode se constituir como dispositivo pedagogico privilegiado
para a descolonizagdo do curriculo escolar. Os resultados apontam para a eficacia de
metodologias que articulam dimensdes praticas e reflexivas, capazes de promover
simultancamente o desenvolvimento artistico e¢ a formacdo cidada. Esta dupla
potencialidade confirma a importincia de se implementar propostas pedagdgicas
antirracistas que, através da valorizagdo de manifestacdes culturais como o Maracatu
Rural, contribuam para a constru¢do de uma educacdo verdadeiramente inclusiva e

democratica.

Consideracoes

O trabalho pedagégico com o Maracatu Rural evidenciou a importancia
estratégica de integrar manifestagdes culturais afro-brasileiras no ambiente escolar
como elementos vivos e transformadores da pratica educativa. Mais do que um
conteudo folclorico a ser ensinado de forma superficial, essa manifestacao cultural
revelou-se um potente dispositivo de formagdo cidada, capaz de articular dimensoes
estéticas, historicas e politicas no processo de aprendizagem. A abordagem
metodologica proposta por Barbosa (1995), que possibilita apreciacao, contextualizacao
e criagdo, mostrou-se particularmente eficaz por permitir que os estudantes
vivenciassem o Maracatu em sua complexidade, ndo apenas como espectadores, mas
como participantes ativos e criadores, desenvolvendo assim uma compreensao critica
sobre sua importancia cultural e social.

Os resultados positivos desta experiéncia sugerem a necessidade de ampliar
praticas semelhantes para os Anos Finais do Ensino Fundamental, onde seria possivel

aprofundar as discussdes sobre identidade, territdrio e decolonizagdo cultural com maior
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complexidade tedrica. Essa expansdo permitiria estabelecer didlogos mais consistentes
com as competéncias gerais da BNCC, particularmente no que se refere a cultura digital
(através da producdo de registros multimidia), ao projeto de vida (explorando as
relacdes entre cultura e identidade profissional) e a cidadania (discutindo politicas
publicas de preservagdo do patriménio cultural). Além disso, a continuidade desse
trabalho poderia fortalecer a implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08,
transformando as escolas em espagos efetivos de valorizagdo da diversidade cultural

brasileira e de combate ao racismo estrutural.
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CAPITULO XXIV

A CULTURA POPULAR COMO FUNDAMENTO
PEDAGOGICO E PRATICA CONTRA-COLONIAL NO
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Introducao

Este artigo compartilha nog¢des e praticas pedagogicas fundamentadas na
cultura popular como estratégia de ensino de Arte e enfrentamento ao racismo estrutural
na escola. A experiéncia vem se desenhando em uma pesquisa de especializacdo e
mestrado em andamento de duas educadoras da rede municipal de ensino de Jodo
Pessoa que se interessam em compreender como as praticas culturais afro-brasileiras e
indigenas podem ser incorporadas ao ensino de Arte de forma significativa, respeitando
a diversidade e os contextos locais dos alunos. A partir da Pretagogia, do didlogo com
as Leis 10.639 (Brasil, 2003) e 11.645 (Brasil, 2008), e da “5* Formacdo docente
continuada nos Anos Finais do Ensino Fundamental: praticas colaborativas e
inovadoras para o desenvolvimento curricular, 2025”, nosso objetivo maior, para além
das linhas que cabem neste texto, ¢ demonstrar como a cultura popular pode ir além da
“folclorizagdao”, tornando-se método, linguagem e estrutura das aulas de Arte. Para

tanto, apresentamos algumas no¢des pedagdgicas, que vém se construindo em sala, € o
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relato de uma pratica de construcdo do brinquedo do Boi. O trabalho parte de uma
perspectiva metodoldgica que valoriza a vivéncia, a oralidade e a corporeidade como

epistemologias (Gomes, 2012; Gomes; Jesus, 2013; Petit, 2015).

Quem vem 12? Sou eu!

A construgdo da pratica docente a partir da cultura popular ¢ um processo vivo,
continuo e profundamente atravessado pela experiéncia, portanto envolve momentos de
frustracdo e superagao diarios. Trabalhar com saberes ancestrais no chao da escola exige
uma escuta atenta ao tempo da turma, aos cruzamentos do cotidiano e aos sentidos que
se reconstroem a cada encontro. Reforcamos incansavelmente que ndo se trata de
aplicar uma receita pronta a ser replicada, mas de cultivar um repertério de principios e
referéncias que sirvam de guia para um tipo de pedagogia que se ancore no corpo, na
musica, no canto, na relacdo com a roda, com o siléncio, com o afeto e também com o
conflito. Tais principios e referéncias destacados aqui (tabela e relato) advém da nossa
formagdo vivencial como brincantes de cultura popular que molda, antes da nossa
pratica pedagdgica, nossa forma de ser no mundo. Desde a graduagao em Danca, nos
fomos colegas de turma com trajetorias marcadas por confluéncias e divergéncias.
Ainda assim, a vida nos reaproxima em diferentes momentos, feito maré que vai e volta.
Apesar da atuacao ser em escolas diferentes, hoje, confirmamos o desejo comum de um
ensino de Arte sensivel e transformador através da cultura popular.

O bindémio desafio-adaptacao se torna significativo, portanto, para assumir a
cultura popular, campo de saber vivo e relacional, como raiz para elaborar essa pratica
com presenga, escuta e disposi¢ao para o improviso, assim como nos jogos de Capoeira,
no brinquedo do Boi, numa roda de passistas de Frevo ou conversas entre figuras do
Cavalo Marinho. Um mesmo canto que um dia desperta a atengdo pode, no outro, soar
irrelevante. Um gesto que produz encantamento em uma turma pode passar sem graca
em outra.

Essa capacidade de presenca, encantamento, oralidade e improviso abarca o
jeito de ‘fazer arte’ de uma gama imensa de manifestagdes populares. A nao linearidade
do “sucesso” pedagodgico, nesse contexto, ¢ nossa ‘estratégia de sobrevivéncia’ potente.

Ela permite que exercamos a criatividade como ato politico, ético e estético. Permite
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também considerar que a cultura popular, quando vivida como fundamento
metodologico, ndo apenas ensine conteudos, mas recrie relacdes de sentido:
reconecta-os a sua ancestralidade, ampliando repertorios simbolicos e ressignificando o
espaco escolar como territério de criacdo, pertencimento e sentido. Uma pratica
pedagogica fundamentada na cultura popular ndo se pretende a folclorizar ou apresentar
manifestagdes artisticas afro-brasileiras e indigenas como conteudos, comumente
isolados e pontuais. Quando percebemos a luz da Pretagogia, ela passa a operar com
outra logica: a dos saberes que emergem. Ou seja, de epistemologias negras e indigenas,
ndo raras vezes marginalizadas na escola, mas que sdo constitutivas da identidade
brasileira. Nessa empreitada, algumas autoras vém se destacando no estudo de
curriculos afrorreferenciados (Machado; Petit, 2020).

Sandra Petit (2015) propde a Pretagogia como um campo de elaboragdo
tedrico-pratico que parte da experiéncia e da ancestralidade negra como centro, e que
confirma a existéncia de pedagogias proprias nos modos de ensinar, aprender e viver
das culturas afro-diasporicas. Alves e Petit (2015) trabalham o conceito de marcadores
de africanidade especialmente no contexto das relagdes étnico-raciais na educagao,
vinculando-se as epistemologias de matriz africana.

Dentre os elementos que elas nomeiam como marcadores de africanidade,
destacamos aqueles que percebemos marcar nossa sala de aula: a valorizagdo da
oralidade como forma legitima de transmissdo de conhecimento; a presen¢a do sagrado
nas manifestagdes culturais, sem a separagdo moderna entre razdo e espiritualidade; a
corporeidade como dimensao indissociavel do pensamento; a centralidade da musica e
da danga nos processos de aprendizagem; a vivéncia do tempo ciclico, em conexdo com
os ritmos da natureza.

Como educadoras de Arte, entendemos que ndo se trata apenas de apresentar as
criangas e adolescentes as manifestagdes culturais populares. Trata-se perceber nelas o
surgimento de verdadeiras pedagogias, modos proprios de ensinar e aprender e permitir
que esses modos atravessem o planejamento, a condugdo ¢ a avaliagdo das aulas em um
processo continuo, fluido e aberto. Alguns dos elementos que compdem essa
abordagem, no contexto deste trabalho, s3o expressos de forma concreta na organizagao

de aula na tabela abaixo:
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Tabela 1. Elementos da Pratica Pedagdgica e Marcadores de Africanidade.

Elemento da Pratica Funcao Pedagégica Marcador de A. Relacionado

Momentos de avaliagdo,
) respiragdo, tesmunho interno. Ciclicidade (ou tempo ciclico);
“Volta ao mundo™ da capoeira ) ) ) o
avaliacdo afetiva do processo ou corporeidade; ritualidade

situagdo coletiva

Quadrinhas rimadas para Organizagdo da rotina de forma
) o ) o Oralidade; ludicidade; ritmo;
organizacdo do cotidiano (ex: ludica e criativa com versos e ) )
) ) ) centralidade na musica e na danga.
ir ao banheiro) rimas;

o Comando coletivo para iniciar ou

Palavra "[&" vocalizada

) concluir atividades; marcagio Musicalidade; oralidade; coletividade
coletivamente ) ) )
ritmica e simbolica
Instrumentos de acolhimento ) )
Cantos do coco de roda, o Musica; corpo como linguagem;

) ) contacdo de historias, escuta, o )

cavalo-marinho e capoeira ) o espiritualidade; ancestralidade
treinamento coporal e siléncio.
) Espacgo de partilha, criagdo Circularidade; comunidade;
Estabelecimentos de Rodas ) , ) )
coletiva e escuta ativa corporeidade; oralidade

Fonte: elaborado pelos autores.

Essas escolhas metodologicas ndo sdo apenas funcionais, mas simbdlicas e
politicas. Vamos olhar para o elemento “volta a0 mundo” como exemplo. E uma
expressdo fundamento da capoeira Angola que refere-se a0 momento em que 0s
capoeiristas interrompem temporariamente o jogo e se deslocam em circulo dentro da

roda, acompanhando sua area interna:

Esse movimento pode ser realizado de diversas maneiras, incluindo a
caminhada pausada e¢ a extensdo de um dos bragos para um leve toque de
mao. Na capoeira angola, essa volta ¢ territorio de ressignificagdes. Pode ser
o fechamento de um ciclo, o silenciar das vozes internas que sussurram
estratégias de pegar o parceiro/a, o convite para acalmar animos quando o
jogo ameaga perder o prumo. E gesto de reveréncia aos saberes e destrezas
tecidos na roda, sinal de que ¢ tempo de mudar o rumo, de repensar
caminhos, de buscar outra brecha, outro tempo, outra cadéncia. E também
travessia: quem ja rodou muito sabe que ha horas de recuar, outras de avanco,
sempre atento ao compasso da conversa entre corpos. A volta ao mundo ¢
uma brecha no tempo, uma chance de afiar a percepcdo, de escutar o jogo
com mais do que os ouvidos — de senti-lo na pele, no chdo, na pulsagédo da
roda que nunca se encerra, apenas se renova (Diario-reflexdo, Lua Camboata,
2024).

O estabelecimento de dinamicas, vocabulario, repertorio, filosofias que partem
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dos modos de ser e fazer das manifestagdes populares sdo de todo modo um jeito de
enxergar a ndés mesmas como fazedoras de conhecimento. Enquanto brincantes e
educadoras, podemos afirmar nas palavras do Mestre Nego Bispo, presentes em sua
obra “A Terra da, a Terra quer”, que: “A arte ¢ conversa das almas porque vai do
individuo para o comunitarismo, pois ela ¢ compartilhada. A cultura ¢ o contrario. Nos
ndo temos cultura, nés temos modos — modos de ver, de sentir, de fazer as coisas,
modos de vida” (Bispo, 2023). Quando convidamos as criangas a dar “a volta ao
mundo”, a praticar o improviso rimado, a estabelecer ordem e disciplina ndo a partir do
corpo estatico, mas a partir do jogo e trabalho em comunidade, o valor e poder da
palavra entoada, a construir brinquedos (como ¢ o caso do relato a seguir), estamos
praticando todo dia um pouco os saberes do povo. Somadas a vivéncia e a pratica diaria,
encontramos também nos espagos de formagao institucional fortes aliados para pensar
qual curriculo queremos.

Firmando o pensamento nessa conversa de almas, segue uma contacao da
pratica do brinquedo do Boi que foi realizada com quatro turmas de 3° ano dos Anos
Iniciais, nas escolas EMEIEF Moema Tinoco Cunha Lima ¢ EMEIEF Professor Luiz
Mendes Pontes, no ano de 2024. Entre as turmas, houveram pequenas adaptagdes e
diferentes maneiras de partilhas dos momentos. Para melhor compreensado, tornamos a
contagao como sendo de uma unica turma, mas todas as etapas da pratica, dividida em 7
(sete) aulas, foram desenvolvidas em cada uma delas, com suas especificidades, porém
com a mesma alegria brincante. Antes de iniciar a historia dessas praticas, algumas das
habilidades trabalhadas precisam ser pontuadas.

Algumas habilidades presentes na Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018), foram trabalhadas durante o processo de criagao do Boi. A contagdo de historia,
na habilidade (EF15AR17) Reconhecer e apreciar o teatro de formas diversas, incluindo
o teatro de boneco e outras formas de expressdo teatral. As musicas, na habilidade
(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da musica (altura,
intensidade, timbre, melodia, ritmo, etc.), por meio de jogos, brincadeiras, cangdes e
praticas diversas de composi¢do/criagdo, execucdo e apreciacdo musical. As Artes
Visuais, nas habilidades (EF15AR03) Reconhecer e analisar a influéncia de distintas

matrizes estéticas e culturais das artes visuais nas manifestagdes artisticas das culturas
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locais, regionais e nacionais, (EF1I5AR104) Experimentar diferentes formas de
expressdo artistica (desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalagdo, video, fotografia etc.), fazendo uso sustentavel de materiais,
instrumentos, recursos e técnicas convencionais € ndo convencionais, ¢ (EF15AR05)
Experimentar a criacdo em artes visuais de modo individual, coletivo e colaborativo,
explorando diferentes espacos da escola e da comunidade. (EF15AR06) Dialogar sobre
a sua criacdo e as dos colegas, para alcancar sentidos plurais. A Danga, na habilidade
(EF15AR08) Experimentar e apreciar formas distintas de manifestacdes da danca
presentes em diferentes contextos, cultivando a percep¢do, o imaginario, a capacidade
de simbolizar e o repertorio corporal.

Ha de se considerar o modo integrador e plurivalente do fazer popular, sendo
presente também duas habilidades neste sentido. Em Artes Integradas, observamos as
habilidades (EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relacdes
processuais entre diversas linguagens artisticas, e (EF15AR25) Conhecer e valorizar o
patrimonio cultural, material e imaterial (...). Sendo assim, os objetos de conhecimento
trabalhados durante todo o bimestre foram: Processo de Criacao, Patrimonio Cultural,
Elementos da Linguagem, Matrizes Estéticas e Culturais, Materialidades e Contextos e
Praticas. E finalmente, vamos a parte divertida da historia!

O processo de criagdo de um Boi, se deu inicialmente, pela demonstragdo de
interesse ¢ encantamento das criangas ao se depararem com a Contagdo de Historia
sobre o mesmo. O contetudo apresentado faz parte do livro adotado pela Rede Municipal
de Ensino de Jodo Pessoa (Moschkovich, 2001), porém a forma que ela foi
desenvolvida passou pela experiéncia de brincante popular da educadora Dendé, desde
a tenra infancia. Por isso, abrimos este espago para o texto em primeira pessoa como um
convite a uma conversa na calgada em frente de casa com nossa vizinhanga. Firmando o
pensamento que esse chamado te traga memorias amigéaveis e de conforto.

O interesse, a curiosidade das criancas, ja tinha sido notada. Ainda assim,
percebi que algumas criangas apesar de conhecerem a figura do Boi, ndo sabiam das
dangas, musicas e nem mesmo a historia por trds desse brinquedo. Entdo, eu recordei

que:

Desde muito crianca, sempre gostei de ouvir historias. De imaginar estar
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dentro delas, enquanto ouvia, e cria-las. Crianca tem disso, né? De inventar,
se reinventar, brincar de faz de conta, reproduzir o que vive e, segundo
dizem, até o que viveu em outras vidas. Ja ouvi que as memorias de quem
fomos, e do que nos trouxe de volta, habita vividamente em nossas mentes
enquanto somos criangas. Afinal, as criangas estdo mais proximas dos mais
velhos, do que nods, que estamos no entre de ser crianga e velhos (MA’AT,
2022, p. 13).
E de fato, as criangas também gostavam muito quando eu contava historias.
Tanto que ja tinhamos acordos construidos sobre a importincia da escuta. Entdo, ao
entrar na sala de aula, pedi para que prestassem muita atencao, e falei as palavras

magicas:

- Hoje vou contar uma histoéria! (E comecei...)

- Pai Francisco e Mae Catirina, eram casados e se amavam muuuuito. Os dois
trabalhavam na mesma fazenda. (Utilizando gestos, as vezes antes mesmo das
palavras para que eles participassem da contagdo ativamente. Continuei:)

- Um dia Mae Catirina estava... (Girei meu corpo de lado e fiz um gesto de
meio circulo na barriga)

- Buchuda! (Alguns gritaram)

- Isso!! E quando as maes ficam buchudas, sentem desejo de comer algumas
coisas bem diferentes. Mae Catirina sentiu vontade de comer (estirei minha
lingua para eles e apontei) - Lingua! Eca!! Eu ja comi! (Foram algumas das

falas).

A historia foi contada dessa maneira coletiva até o final, com o Boi revivendo.
Falamos um pouco dos personagens presentes na historia e dos momentos mais
significativos. Entre os personagens tinha o principal, o Boi. Porém, conversamos sobre
a importancia de todos, incluindo os Caboclos e Indigenas que salvam o Pai Francisco
do Vaqueiro que queria entrega-lo ao Fazendeiro para castiga-lo.

Na aula seguinte, apresentei imagens a eles de alguns Bois, incluindo os do
Maranhao, Parintins e daqui da Paraiba. Fizemos uma aula pratica de criagdo de um Boi
a partir do desenho. Ao final, perguntei a eles se gostariam de dangar o Boi com todos
os personagens. A condicdo era que todos tinham que participar, tanto da feitura do Boi

como da danga.
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Durante trés aulas, imergimos na criagdo do Boi. Em uma delas coloquei o
papel Kraft no chdo até que todos, divididos em dois ou trés grupos, conseguissem se
localizar em uma parte dele. Disponibilizei o pincel, tintas guache e pedi para que cada
um pintasse o que ficaria bonito para nosso Boi. A tematica era livre e o respeito mutuo.
Na outra aula, distribui papel laminado e pedi para que desenhassem e recortassem
figuras diversas, direcionei para geométricas e formas simples, mas a escolha também
foi deles. Na ultima aula, juntamos os materiais, acrescentamos tiras de papel crepom,
chifres, olhos e colocamos tudo numa caixa de papelao, finalizando assim o acabamento
do Boi.

Aproveitando as aulas de criagdo do Boi, ouvimos algumas musicas de
diferentes Bois. E na aula seguinte, a do acabamento final do Boi, apresentei um pouco
do movimento do corpo que podiamos fazer com as musicas do Mestre Tido Carvalho.
Escolhi o Mestre Tido para aprofundarmos, por ter proximidade com o trabalho dele,
inclusive participando de oficinas facilitadas pelo mesmo. As musicas mais tocadas
foram “Povo do Japao/ Princesa do Morro (Bumba meu Boi)” (Carvalho, 2018), “Boi
de Cofo” (Carvalho, 2018) e “Até¢ a Lua” (Carvalho, 2014).

Seguindo o ciclo de sete encontros, na nossa sétima aula finalmente brincamos
coletivamente com o Boi. Ao final deixamos fluir e ndo nos apegamos aos outros
personagens e todos que quiseram foram o Boi, ou melhor o miolo, como ¢ chamado o
dancgarino que fica embaixo do Boi. Tudo se tornou o que ¢, uma grande brincadeira.

Ao longo das sete aulas, foi perceptivel a mudanga de relagio entre os colegas
de sala. As discussoes negativas deram espaco a discussoes construtivas. Eles se uniram
mais e passaram a respeitar mais uns aos outros. J4 que essa harmonia era necessaria
para a continuidade do trabalho, que foi coletivo do principio ao fim.

A avaliacdo escolhida foi a formativa, sendo realizada ao longo de todo o
processo, percebendo as presengas ativas, como os alunos reagiam as propostas, como
se expressaram corporalmente, como se posicionavam diante das atividades, a
disponibilidade na criagdo, a autonomia, a criatividade e a interacdo com os colegas.
Além da avaliacdo formativa de mim para com os estudantes, houve também o
momento da autoavaliagdo deles e avaliacdo deles para comigo e do componente Arte.

Uma das perguntas foi o que eles mais gostaram durante o ano letivo e ndo poderia
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faltar para os proximos estudantes dos terceiros anos:

- O BOI! foi o coro mais forte!

Conclusao

Os elementos trazidos no decorrer do texto, demonstram o quanto a cultura
popular pode ser estruturante nas aulas de Arte e nos convidam a deslocar nosso olhar
para uma pratica que se faz na vida, um modo, conectado a ancestralidade e
coletividade, comprometido com a constru¢do de valores positivos em relagdo as
culturas negras e indigenas as quais sao parte. Esses referenciais, at¢ mesmo a escolha
de como trazer esse relato para ca, tém nos mostrado resultados expressivos no
estabelecimento de vinculos; na participacdo mais ativa nas aulas de Arte; na ampliagdo
do entendimento sobre o que ¢ “Arte” para além do “desenho, da pintura ou
folclorizagdo” e na aproximacgdo espontinea dos estudantes com elementos de sua
ancestralidade.

A formacdo continuada tem nos ofertado, nesse sentido, reflexdes e
ressignificagdes da pratica pedagogica, especialmente para educadoras que, como nds,
buscam tensionar o curriculo, se orientando por paradigmas contra coloniais, sendo
efetivas na aplicacdo das Leis 10.639 (Brasil, 2003) e 11.645 (Brasil, 2008),
promovendo portanto uma educagdo engajada na justica social e racial. A cada ciclo
formativo temos uma oportunidade de dialogar nossas experiéncias concretas nas
escolas com saberes académicos. No entanto, ¢ preciso reconhecer que, por vezes, a
falta de recursos em algumas escolas, seja de material ou ambiente adequado, gera
desafios abissais para efetivacdo de praticas transformadoras. Ademais, observa-se
relutdncia por diferentes motivos, no geral mal justificados, para a efetivacdo de
praticas como essas. Assim, celebramos nossas pequenas vitorias, como ensina a
cultura popular, que traz no culto a alegria a energia de continuar, mas sem perder de
vista as faltas, os siléncios e os entraves que ainda afastam a formacdo docente da
pratica. Celebrar, sim, mas como quem danga com os pés no chao duro, sem esquecer

que cada conquista ¢ também resisténcia. E booooooi!
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Da formacao inicial a formacao continuada:
construcao da identidade do professor

Durante o processo de formagao académica dentro de um curso de licenciatura,
percorremos diversos caminhos entre teoria e pratica que podem contribuir com a nossa
jornada do fazer docente. Desta forma, durante a graduagao, podemos nos deparar, para
além dos componentes curriculares e estagios supervisionados obrigatorios, com
programas e/ou projetos de pesquisa, extensdo e ensino que favorecem o processo
formativo.

Neste sentido, os programas ou projetos de ensino como, por exemplo, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid, no &mbito da Capes) e

o Programa das Licenciaturas (Prolicen, no ambito da UFPB), especialmente dentro das
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Instituigdes Publicas de Ensino Superior, visam promover a inser¢ao dos estudantes das
mais diversas licenciaturas nas escolas publicas da Educagcdo Basica do nosso pais,
antes mesmo de iniciarem seus estdgios obrigatorios, € ao mesmo tempo, criar uma
ligacdo entre escola e universidade, professores do Ensino Superior e os da Educacao
Basica e entre os futuros professores com aqueles que ja desenvolvem o oficio da
docéncia.

Também buscam fortalecer o entendimento de que para se tornar professor ¢
necessario estar no chao da escola vivenciando os desafios do exercicio docente na
pratica, e essa compreensao vai muito além do que temos acesso por meio dos livros
e/ou de outros textos académicos que estudamos na universidade. Assim, em meio a
matriz curricular das licenciaturas e das possibilidades de participagdo em projetos de
ensino, a formacgao inicial vai se constituindo ao aproximar os licenciandos do campo
de atuagdo profissional, contribuindo para a formacao dos futuros docentes ao inseri-los
em escolas.

Entretanto, apenas a formacao inicial ndo € o suficiente para se tornar um bom
professor. E necessario que, ao longo da carreira, se invista em formagdo continuada,
considerando que, como diria Freire, somos seres inacabados (Dowbor, 2008) e as
crescentes demandas que surgem no campo educacional. Logo, para além do interesse
individual de cada professor em buscar cursos livres e/ou programas de pds-graduagao
em nivel de especializacdo lato sensu e/ou mestrado e¢ doutorado (académico ou
profissional) e pés-doutorado, ¢ importante que a formacao seja fomentada por meio de
politicas publicas em ambito federal, estadual e municipal.

Neste sentido, a Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa (PMJP) em parceria com
a UFPB tém investido desde 2024 na formacao continuada de professores da Educagao
Infantil aos Anos Finais do Ensino Fundamental por meio do projeto: “Formacgao
docente continuada na Educacao Infantil ¢ nos Anos Finais do Ensino Fundamental:
praticas colaborativas e inovadoras para o desenvolvimento curricular” (Convénio n°
2131.11.0623 - UFPB/PMJP). Ressaltamos que a formagdo continuada ¢ oferecida por
docentes de areas do conhecimento especificas (Arte, Matematica, Educa¢do Fisica,
Inglés, Portugués, Ensino Religioso, Geografia, Histoéria e Ciéncias) para professores da

Rede Publica Municipal de cada area, concursados e contratados como prestadores de
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servico, em encontros formativos uma vez ao més, com tematicas escolhidas a partir de
uma avaliacdo diagnostica com profissionais da Secretaria de Educagdo e os proprios
professores. Com isso, ao refletir sobre a formagdo continuada de professores,

entendemos que:

somente quando o professorado vé que o novo programa formativo ou as
possiveis mudangas da pratica que lhes ¢é oferecida repercutem na
aprendizagem de seus estudantes, mudam suas crengas e atitudes de forma
significativa e supde beneficio para o alunado e a forma de exercer a
docéncia, entdo, abre-se a forma de ver a formagdo ndo tanto como uma
“agressdo” externa, mas como um beneficio individual e coletivo (Imbernoén,
2009, p. 27).

Apds este breve preambulo, faremos uma breve apresentacdo. Somos trés
artistas docentes, concursados pela PMJP na éarea de Danga através do Edital n°
01/2013, atuantes nos Anos Iniciais ¢ Finais do Ensino Fundamental da Educagao
Basica, e uma artista-docente atuante na Licenciatura em Danc¢a da UFPB e como
professora-formadora na formagdo continuada em questdo. Viemos ao longo das nossas
trajetdrias profissionais, fazendo, discutindo e refletindo o ensino da danga no contexto
escolar, considerando o aprendizado que “acontece no e pelo corpo”, prezando por
processos de ensino-aprendizagem que reconhecem o ser humano em sua totalidade e
na integragao corpo e mente na Educacdo Basica, mas também diretamente na formacao
dos licenciandos em Danga através dos estagios supervisionados obrigatérios, do Pibid
e do Prolicen que sdo desenvolvidos nas escolas em que atuamos, sendo uma delas
localizada no bairro Valentina e outra, no Geisel, ambas na periferia de Jodo Pessoa.

E pensando nessas reflexdes iniciais acerca do percurso da formacdo de
professores que iremos percorrer os caminhos dessa pratica formativa, buscando
ressaltar a importancia de uma formacdao continuada pautada nas necessidades e
desafios reais enfrentados pelo professor na escola e, especialmente, na sala de aula,

contribuindo significativamente para o seu processo de ensino-aprendizagem por onde

passa.

Formacao continuada e a prdxis pedagogica: reflexdes necessarias

Ao passo que ingressamos no ambiente escolar como docentes, achamos que ja
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estamos totalmente preparados para lecionar sem precisar de mais momentos
formativos que ajudardo na nossa pratica pedagogica. Mas sera que realmente € esse o
caminho ou reflexdes que um licenciado deve ter mesmo se fizer uma especializagao,
mestrado ¢ doutorado? Acreditamos que nao!

A formagdo continuada ¢ processo formativo que contribui consideravelmente
com a melhoria da pratica pedagdgica dos professores, tanto da Educacao Basica quanto
do Ensino Superior. Afinal, com as transformagdes que ocorrem no mundo em todos os
campos da atuacdo humana, a educacdo, mais que outras areas, precisa acompanhar
essas mudancas, ja que ela pode ser considerada a for¢ca motriz da sociedade.

Para entendermos melhor sobre o contexto da formagdo continuada na
sociedade referente as transformagdes que ocorrem nesse cenario, Imbernon, (2009),

informa que:

na ultima etapa do século XX, a formagdo permanente do professorado teve
avangos muito importantes como, por exemplo, a critica rigorosa a
racionalidade técnico formativa, uma analise dos modelos de formacéo, a
critica a organiza¢do da formagdo de cima para baixo, a analise das
modalidades que provocam maior ou menor mudanga, a formagdo proxima as
instituigdes educativas, os processos de pesquisa a¢do, como processo de
desafio e critica, de agdo-reflexdo para a mudanga educativa e social, com um
teorico professor(a) pesquisador(a), um conhecimento maior da pratica
reflexiva, os planos de formag@do institucionais etc., € especialmente uma
maior teoriza¢do sobre o tema s3o conceitos que ainda viajam sobretudo nos
papéis, embora em muitos locais da pratica formativa passem por alto,
permanecendo na letra impressa ou se pervertendo (Imberndn, 2009, p. 7-8).

Refletindo sobre as mudangas ocorridas no cenario da formagdo de
professores, devemos refor¢ar que ndo s6 os docentes ganham com isso, mas o proprio
corpo estudantil, que também ¢ protagonista do processo de ensino-aprendizagem e ¢
impactado diretamente por essas transformagdes. Desta forma, entendemos que ao se
apropriar de novas estratégias metodologicas como, por exemplo, as que envolvem
tecnologias e metodologias ativas que s3o atrativas para os estudantes dentro e fora do
contexto escolar, a aprendizagem pode acontecer de forma mais fluida, dindmica e
prazerosa.

Ao abordarmos as questdes que envolvem a formagdo continuada e a pratica

pedagbgica, ressaltamos que tendem a fortalecer o comprometimento docente,
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promovendo mudangas no seu contexto ético e politico, as particularidades de cada
ambiente escolar por onde os professores transitam, além da constru¢do de uma

educagado de qualidade. Sobre isso, segundo Melo e Morais (2021, p. 81),

conhecer a si e os caminhos pelos quais se cria o proprio jeito de ensinar
implica, entre outras coisas, compreender o contexto de cada um, bem como
ouvir sobre e trocar experiéncias pertencentes ao lugar e ao papel do outro.
Sdo protagonismos que se intercalam na acdo do ensino, brechas para que um
possa conhecer um pedaco de si que ndo conhecia, mais expandido, sem
limitagdes impostas (Melo; Morais, 2021, p. 81).

Compreendemos nas trocas feitas na formagdo continuada a prdxis dos
professores, uma pratica pedagogica que ¢ construida e fundamentada no caminho do
fazer, com base na teoria, nas vivéncias continuas e compartilhadas a partir do olhar
sensivel-teorico-pratico dos formadores, que proporcionam tais reflexdes sob uma
condugdo que nos possibilita fomentar o tipo de educacdo que estamos comprometidos
e empenhados a trabalhar: numa educacdo democratica, critica, reflexiva, criativa,
emancipadora e transformadora. E exatamente por meio dessa educagdo que o professor
fortalece sua identidade profissional, ampliando seus saberes, além de contribuir para
uma concepcao democratica de educacdo para todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem.

Ao longo dos encontros formativos em Arte da formagdo continuada do
municipio de Jodo Pessoa, nos deparamos com uma proposta formativa que nao s6 nos
trouxe tematicas atuais e relevantes ao ensino de Arte na contemporaneidade, mas
também uma propositura pedagogica pautada numa concepcao democratica de
educacdo que considerou as partilhas e as conversas, as trocas de saberes e experiéncias,
um espaco de construg¢do coletiva de conhecimento, de escuta de si e do outro, da
valorizacdo dos saberes docentes, possibilitando o engajamento dos participantes como
condutor do processo formativo e ndo um espago passivo. Conforme os

professores-formadores explicam:

ao invés de nos preocuparmos em relagdo ao quanto de teoria e pratica
estamos propondo, alimentando a oposi¢do entre quem pensa € quem faz, nos
comprometemos em experimentar um trabalho que tivesse uma orientagdo
pratico-tedrica, ou seja, que fosse mais horizontal e coletiva (Tindco;
Gabrielli, 2024, p. 234).
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Essa propositura nos inspirou - enquanto docentes em um cotidiano cheio de
compromissos burocraticos e desafios do contexto escolar, que ndo nos proporciona um
espago adequado para o ensino da Arte - a nos desafiarmos e estarmos dispostos juntos
aos estudantes em construirmos um espaco de aprendizado e criagdo em Arte de forma
engajada, uma vez que “a aprendizagem significativa ¢ transformadora porque propicia
a construcao do saber pela propria pessoa, possibilitando, dessa forma, sua autoria de
pensamento e sua responsabilidade como pessoa que pensa e deseja” (Dowbor, 2008, p.
63).

De acordo com hooks (2020), em seu conceito de pedagogia engajada, a
interacdo ¢ um fator primordial para um processo de ensino e aprendizado de qualidade,
o tempo destinado a partilha e ao didlogo entre os sujeitos envolvidos no processo ¢ tao
importante quanto os conteudos ensinados, de modo que as escolhas que fazemos no
“como ensinamos”, modifica o interesse e engajamento discente e docente. Assim,
reforgamos a importancia da “participagdo mutua, porque ¢ o movimento de ideias,
trocadas entre todas as pessoas, que constroi um relacionamento de trabalho relevante
entre todas e todos na sala de aula” (hooks, 2020, p. 49).

Diante das reflexdes aqui expostas, compartilharemos alguns processos
criativos realizados na sala de aula e nas escolas em que atuamos, sob a compreensao de
que o aprender ensinar-criar em Danca na escola incide em engajar estudantes,
professores e a comunidade escolar. A respeito disso, citaremos o espaco destinado a
experiéncia e apreciacdo artistica na escola de Ensino Fundamental Dom Hélder
Camara, o projeto Recreando com Arte, concebido pelo professor Adriano e abragado
pela professora Hayala e por toda a escola, que busca fomentar um espaco para
apresentacdo e fruicdo de processos criativos em Danga e nas demais linguagens
artisticas no horario do intervalo escolar, visando compartilhar saberes e engajar toda a
comunidade escolar na apreciacdo das obras produzidas e desenvolvidas pelos proprios
estudantes.

No primeiro bimestre de 2025, junto aos estudantes do Pibid e Prolicen da
Licenciatura em Dan¢a da UFPB, em comemoragdo ao Dia Internacional da Danga (29
de abril), tivemos a oportunidade de apresentarmos alguns resultados de turmas dos

Anos Finais do Ensino Fundamental, dentre eles: “Ciranda” (7° G), a performance
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“Mulheres no futebol” (7° E), e a performance “Vocé vai se arrepender de levantar a
mao para mim” (8° G). Além das criagdes artisticas da professora Hayala, tivemos
também as do professor Adriano, intituladas de “Sensagdes” (9° A), “Passos urbanos”
(9° D), “Entre seus bragos” (9° C) e, por fim, “Livres” ( 9° B).

Esses resultados culminaram em apresentacdes artisticas da linguagem da
Danga em didlogo com diferentes tematicas, como: cultura popular, o protagonismo das
mulheres na sociedade, o combate a violéncia de género, dentre outras, possibilitando a
comunidade escolar vivenciar uma apreciacao artistica e estética em Danca, bem como
o compartilhamento de saberes que sdo frutos de processos de ensino-aprendizagem em
Danga, que privilegiam criagdes artisticas engajadas a um pensamento critico e
reflexivo. Segundo hooks (2020), tanto professores quanto estudantes sao responsaveis
por juntos criarem uma comunidade de aprendizagem, e este movimento torna-se

primordial para compartilhamento de ideias e formagao do pensamento critico, assim

quando todas as pessoas na sala de aula, professores e estudantes,
reconhecem que sdo responsaveis por criar juntos uma comunidade de
aprendizagem, o aprendizado atinge o maximo de sentido e utilidade. Em
uma comunidade de aprendizagem assim, ndo ha fracasso. Todas as pessoas
participam e compartilham os recursos necessarios a cada momento, para
garantir que deixemos a sala de aula sabendo que o pensamento critico nos
empodera (hooks, 2020, p. 29-30).

Nesse sentido, constatamos que tanto para os estudantes que desenvolvem as
obras artisticas quanto para os estudantes espectadores e demais plateia, o Recreando
com Arte, tornou-se um momento de fazer-pensar Arte na escola, extrapolando os
espacos individuais das salas de aula, convocando a comunidade a engajar-se através da

experiéncia estética e dos possiveis desdobramentos que a vivéncia de uma Arte

critico-reflexiva pode oportunizar.

Formacao continuada e o ensino de Arte: algumas consideracoes finais

Secretarios estaduais ¢ municipais de educagdo, diretores, supervisores e
professores de escola devem se conscientizar de que aula de arte ndo se
resume a atividades de desenho e pintura, e que o ensino de arte ¢ parte
integrante da formagdo do cidaddo (Morandi; Strazzacappa, 2006, p. 21)

A arte, enquanto atividade expressiva ¢ campo de conhecimento humano,

| 242 |



HORIZONTES DA FORMAGAO DOCENTE CONTINUADA NA EDUCAGAO BASICA:
TESSITURAS COLABORATIVAS ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA

sempre ocupou um lugar de extrema importancia na sociedade e, na educagdo, ndo
poderia ser diferente. A Arte na educagdo ¢ fundamental para o processo de
desenvolvimento criativo, artistico, critico, de apreciagdo estética e de formagao cultural
e social de todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Sob este prisma, reconhecemos a importancia de uma formacao continuada no
ensino da Arte pautada em novas abordagens e metodologias, as quais os professores
possam enveredar por novos caminhos, ampliando seus olhares sobre o fazer docente e,
consequentemente, a aprendizagem artistica no contexto escolar. Além de contribuir
para o fortalecimento da identidade docente e da autonomia criadora, permitindo a
abertura para diferentes formas de ver, sentir e interpretar o mundo a sua volta;
reverberando assim também, na vida e na formacao humana e artistica dos sujeitos que
fazem parte do processo de aprendizagem na escola, ou seja, os estudantes.

Refletindo sobre a importancia de uma formacao docente no contexto da arte,

Honorato (2011), nos diz que:

andar pelo mundo e prestar atengdo nele, podendo significa-lo para entdo
assumir um papel de professor sujeito, aquele que se preocupa com sua
formacdo cientifica e estética, aquele que percebe o mundo em suas relagdes
e que busca no outro ¢ em si mesmo a possibilidade do dialogo entre a
escola, o professor ¢ a crianga (Honorato, 2011, p. 110).

E pensando numa melhor formagdo continuada em arte que possibilitamos a
construgdo de espagos educativos mais democraticos, sensiveis, criticos, criativos €
potentes, bem como, promova a producdo artistica em Danga, Teatro, Musica e Artes
Visuais na escola, de forma a ressignificar o processo educativo e transformar, politizar,
poetizar e humanizar criangas, jovens ¢ adultos em processo de formagdo, uma vez que
estamos contribuindo no processo de formagdo de cidaddos. Por fim, ¢ importante que
tenhamos consciéncia que “os professores que abracam o desafio da autoatualizacao
serdo mais capazes de criar praticas pedagogicas que envolvam os alunos,
proporcionando-lhes maneiras de saber que aumentem sua capacidade de viver

profunda e plenamente” (hooks, 2017, p. 36).
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Introducao

Se hd um espago curricular no qual a cultura brasileira pode ser um dos
principais temas a serem trabalhados pedagogicamente, este espago ¢ o componente
Arte. Essa indicagdo estd presente, inclusive, em nossa principal legislagdo educacional
— a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) 9.394/1996, na qual a
Arte ¢ especialmente mencionada com esse fim juntamente com as areas de portugués e
de historia'. O documento curricular que orienta a rede municipal de Jodo Pessoa, a
Matriz Curricular Ensino Fundamental Anos Iniciais Arte (2024, p. 12-13), também traz
a necessidade de trabalhar o patrimoénio cultural, especialmente o brasileiro, em “suas
matrizes indigenas, africanas e europeias”. Assim, este capitulo trata de experiéncia
didatica realizada em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que tem como
tema central a cultura indigena e sua contribui¢do para a constru¢ao de nossa lingua.

Algo que também gostariamos de destacar ¢ que essa atividade foi realizada a

'O artigo 26-A da referida lei trata da obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura
afro-brasileira e indigena, trazendo o adendo no paragrafo 2° que tais conteudos serdo
especialmente ministrados nas areas das artes (o texto se refere a “educagao artistica”), da
literatura e histéria brasileira (Brasil, 1996).
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partir de vivéncias na formagao continuada da rede municipal de Jodo Pessoa no ano de
2025 para o componente curricular Arte. Como afirmam Canen e Xavier (2011, p. 641),
a formacao inicial e continuada dos professores ¢ um espacgo privilegiado para a criagdo
e implementacdo de propostas que trazem a diversidade cultural como foco pedagogico.
Em um dos encontros formativos, foi proposto, justamente, que fizéssemos atividades
praticas sobre a cultura indigena, como forma de fomentar a tematica em nossas aulas e
instrumentalizar os professores para tal. Desse modo, foram-nos sugeridos diversos
livros para trabalhar a cultura indigena, sendo um deles chamado “O tupi que vocé
fala”, de Claudio Fragata e ilustrado por Mauricio Negro. O livro, de uma forma ladica
e visualmente cativante, faz um apanhado de palavras que foram incorporadas a lingua
portuguesa, mas que tém origem tupi. E nesse livro que esta proposta pedagogica se
inspira e do qual parte.

Por meio da leitura do livro, estruturamos uma experiéncia didatica
inicialmente pensada apenas para a area da musica, que foi, inclusive, apresentada para
os demais colegas no espago da Formacdo Continuada. No desenvolvimento das
atividades em nossas escolas, decidimos trilhar também caminhos interdisciplinares,
incluindo a elaboragdo de um Diciondrio Ilustrativo de Tupi. A essa altura, ¢ importante
destacar que, desde a Resolugdo 009/2006, o componente curricular Arte na rede
municipal pessoense ¢ ocupado respeitando as areas das artes (artes visuais, danga,
musica e teatro), algo que antecipou em quase dez anos modificacdes na LDBEN
9.394/1996 pela Lei 13.278/2016, que especificou as areas que fazem parte do
componente Arte. Entdo, quando citamos a interdisciplinaridade, estamos nos referindo
as intercomunicag¢des que, tendo nossas especificidades como foco, existem entre as
areas. Tal adendo ¢ necessario para que nao seja confundida a interdisciplinaridade com
praticas polivalentes nas artes, algo que nosso passado ja mostrou ndo funcionar bem.

Desse modo, essa experiéncia tem como base as propostas pedagogicas do
educador musical Carl Orff, que tem a fala e a linguagem como importantes elementos
para a musicalizacdo. Segundo Penna (2010, p. 209), as ideias pedagdgicas de Orff
estdo baseadas na triade “musica/movimento/fala”, a “musica elementar”, algo que
estaria “naturalmente” presente no universo infantil. Assim, “os nomes proprios, as

rimas, as cangdes infantis € os poemas encontram-se na base de padrdes ritmicos,
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improvisagdes melodicas e atividades corporais, constituindo o ponto de partida para
pequenas células ritmicas” (Bona, 2011, p. 140). Uma das grandes contribui¢des de Orff
para a area da educagdo musical esta nessa valorizacdo da fala como recurso na
aprendizagem, na relagdo entre a linguagem falada e a linguagem musical (Penna, 2010,
p. 210). No entanto, sendo um autor pertencente a primeira geragdo de educadores
musicais, de principios do século XX, a necessidade de relacionar o método a
discussdes mais atuais é fundamental’. Desse modo, a cultura indigena como material
para ser trabalhado nas aulas de musica utilizando os preceitos de Orff ¢ uma relagdo
possivel e necessaria, que visa transpor possiveis limitagdes diante das demandas atuais
pelo respeito a saberes que foram historicamente invisibilizados.

Reconhecer nossas raizes culturais indigenas foi um dos objetivos pretendidos
por essa experiéncia pedagogica, para além da vivéncia ritmica por meio da fala e da
percussdao corporal. A vivéncia musical por meio do vocabulario tupi encontrado em
nossa lingua faz com que se abram possibilidades de conhecer a riqueza dos povos
tradicionais que formam a cultura brasileira. Os outros objetivos dessa atividade foram
fazer com que os alunos, no final da atividade: vivenciassem inicios musicais téticos
(cabeca do tempo forte do compasso) e anacrusticos (parte de apoio do tempo);
compreendessem, por meio da experiéncia, formas musicais; elaborassem um

Dicionario Ilustrado de Tupi como produto final da aprendizagem.

Musica e linguagem: trabalhando o ritmo por meio da fala

Esta experiéncia foi realizada com turmas do 3° ano do Ensino Fundamental,
ao longo de quatro aulas, e levou cerca de 30 a 50 minutos. Nessas turmas, foram feitas
anteriormente atividades de vivéncia da pulsacdo métrica, bem como de reproducao de
células ritmicas simples por meio da percussao corporal. Assim, o trabalho com a

percussao corporal e fala ritmada era algo ja presente nas experiéncias de aprendizagem

2A primeira geragdo de educadores musicais, que, além de Orff, fazem parte autores como
Dalcroze, Willems, Kodaly e Suzuki, langou as bases dos métodos ativos no ensino da musica
na primeira parte do século XX (Fonterrada, 2008, p. 122). Apesar de revolucionarem o ensino
tradicional de musica ao trazer a experiéncia musical do estudante como foco das praticas
pedagogicas, o material musical utilizado pela primeira geragao era majoritariamente a musica
erudita ou a musica folclérica ocidental, como aponta Fonterrada (2008, p. 178).
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desses alunos, sendo, dessa forma, um pré-requisito para que a atividade tenha sido
realizada de uma forma mais fluida.

A leitura do livro foi realizada na primeira aula, sendo conduzida de forma que
os alunos estivessem atentos ao que acontecia em cada pagina. Perguntas para
direcionar a atengdo para as palavras (“vocés sabem o que significa jacaré em tupi?”’) ou
para as gravuras do livro (“vocés conseguem localizar as palavras faladas na pagina
anterior nessa imagem?”, “como sera que foi feita essa pintura?”’) foram formas
encontradas para tal. Depois da leitura do livro e das (muitas) perguntas e comentarios
sobre as palavras feitas pelos alunos, foi pedido para que eles ficassem em circulo para
serem apresentadas as palavras que iriamos trabalhar. Os grupos de palavras
apresentadas foram “pagoca, pitanga” e “pipoca, amendoim, abacaxi”. Nesse primeiro
momento, toda turma repetiu os dois grupos de palavras. Foi pedido também para que
os alunos andassem e repetissem as palavras com variagdo de andamentos e registros de
altura (mais grave, mais agudo).

Na segunda aula, depois de retomar o livro e relembrar o que haviamos
trabalhado, a turma foi dividida pela metade e cada grupo foi apresentado ao cartdo, as
palavras e a percussdo corporal que iam repetir. A percussao corporal do primeiro grupo
foi realizada por pés e o do segundo grupo foi realizado com a mao percutindo o ritmo
na coxa, sendo que a indica¢do era marcar uma silaba para cada “batida”. Conforme
defende Penna (2010, p. 211-212), a percussao corporal “é¢ um meio privilegiado para a
capacitacdo ritmica, pois produz som, imagens corporais e espaciais, além de forte
sensagao tatil”. Dessa forma, o ritmo e a fala foram ensinadas ao mesmo tempo, porque

¢ a fala que dé o ritmo da percussao corporal.

Figura 1. Ritmo com percussdo corporal de cada grupo.

o= B
G. Pu:;uca'[l:'{*s]"llﬁ » J_" If * * ' | ¢ n H
Pa - L |:-i. tan - ga Pa - CoO-Ca,
G. Pitanga (Coxa) -3} 2 - - 5 B s e e JN'H

Pi po ca amendo im, a8 ba ca Xi. Pi

Fonte: elaborado pelas autoras.

| 248 |



HORIZONTES DA FORMAGAO DOCENTE CONTINUADA NA EDUCAGAO BASICA:
TESSITURAS COLABORATIVAS ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA

Ja quanto ao uso da imagem para conduzir a execu¢do dos alunos, tal recurso
foi utilizado para facilitar que os grupos mantivessem seu ritmo e sua fala na entrada do
outro grupo (quando os dois grupos falam e realizam a percussdo corporal
concomitantemente), o que ¢ algo dificil para criangas dessa faixa-etaria realizarem,
pois elas normalmente querem imitar o que o outro grupo estd realizando. Assim,
algumas tentativas foram realizadas para que os alunos conseguissem manter as falas e
a percussdo corporal de seu grupo por certo tempo, sendo que algo que estimulou a
concentracdo foi o fato de que gravacdes em dudio (por celular) foram realizadas para
posterior apreciagdo deles. A gravagdo, algo estimulado por outro educador musical
chamado John Paynter (Mateiro, 2011, p. 264), ¢ uma forma de fazer com que os
proprios alunos avaliem o que foi realizado, além de dar uma roupagem de “obra

\

musical” a experiéncia deles.

Figura 2. Cartdes para os dois grupos.

—

Fonte: Fragata (2008).

Na terceira aula e na quarta aula, depois de retomar os cartdes, as palavras e a
percussdo corporal realizada por cada grupo, foi apresentado um novo desafio: formar
uma estrutura para a obra musical. Assim, a estrutura foi definida da seguinte forma:
primeiro os grupos falavam as palavras, depois os grupos falavam e faziam a percussio
corporal e, por fim, faziam s6 a percussdo corporal. SO depois de fazermos algumas
vezes de forma separada (quando um grupo terminava o outro comegava) ¢ que
juntamos os dois grupos. No final, quando se escuta o som resultante dos dois grupos
sobrepondo a percussao corporal, ¢ realmente uma experiéncia auditiva interessante de

se ter e os alunos apreciaram bastante esse momento.
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Caminhos para interdisciplinaridade: a criacdo de um
Dicionario Ilustrado de Tupi

Como uma forma de tornar ainda mais rica essa experiéncia, vimos que era
possivel interligar com outras areas. Pensamos, dessa forma, no desenvolvimento de um
Dicionario Ilustrado de Tupi, que se comunica tanto com a area das artes visuais quanto
de portugués, podendo ter o auxilio da professora polivalente da turma’. Primeiramente,
uma exploracdo das palavras que ja estdo presentes no livro indicou alguns caminhos
para serem tomados nesse registro inicial, ao fornecer mais nomes de frutas e de
animais de origem indigena. A apreciagdo da musica “Tupi”, do compositor Hélio
Zizkind*, também foi uma outra fonte que ofereceu muitas palavras de origem
tupi-guarani para que os alunos pudessem depois utilizar como base do Dicionario. Na
musica, além de nomes em tupi de frutas e animais, ha também referéncias a nomes de

estados e cidades.

Figura 3. Alunos confeccionando o Dicionario Ilustrado.
-

Fonte: Acervo pessoal.

Acreditamos ser importante também apresentar fontes visuais, com formas de

desenhar, com a utilizagdo de cores, para que os alunos tenham outras referéncias na

’Ha diversas formas de nos referirmos as professoras pedagogas que lecionam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Como aponta Penna e Sobreira (2022), termos como
“professora regente”, “professora de referéncia”, “generalista” etc. Aqui na Paraiba, o termo
mais comum & “professora polivalente”, por isso iremos utilizar esse termo.

“A musica de Helio Zizkind esta disponivel em plataformas de audios e de videos mais comuns,
como Spotify e Youtube, sendo facil encontra-la colocando informagées como titulo da musica
e compositor. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vbdCtq3nkO0. Acesso em: 28

jul. 2025.
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hora de elaborarem seus desenhos. Nesse sentido, trazer diversos estilos de pinturas’
(naturalista, expressionista, surrealista, pop art...) sobre animais, frutas e paisagem, por
exemplo, ¢ uma forma de fazer com que os alunos consigam, a partir disso, criarem
suas proprias ilustragcdes. Outra agdo importante foi apresentar artistas visuais
indigenas, como Ibd Huni Kuin (Isaias Sales) e Denilson Baniwa®, pois eles retratam,
cada um a sua maneira, a cultura de seu povo de uma forma enddgena e unica.

A criagdo desse Dicionario Ilustrado de Tupi foi realizada por grupos, os quais
ficaram responsaveis pela ilustragdo e pequenas descri¢des dos animais de acordo com
determinadas letras do alfabeto. E assim, ao longo de trés aulas (uma para pesquisa e
escolha das palavras, mais duas para o desenho e o texto), pudemos ter como produto
dessa experiéncia um pequeno Dicionario de Tupi da turma, que teve bastante
engajamento dos alunos e que reuniu a interdisciplinaridade com as areas de portugués

e artes visuais.

Figura 4. Imagens do Dicionario Ilustrado de Tupi.
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Fonte: Arquivo fotografico proprio.

°0 projeto chamado “Brasiliana lconografica” reine em um mesmo portal desenhos, pinturas,
impressos e gravuras referentes ao Brasil, datadas do século XVI até as primeiras décadas do
século XX. E um importante acervo para os professores pesquisarem obras das artes visuais
sobre o tema. Para acessar o site: brasilianaiconografica.art.br/obras/@relld/19862. Acesso
em: 28 jul. 2025.

Para conhecer as obras desses dois artistas visuais, ver os seguintes sites: bit.ly/46BFD5m e
bit.ly/4motHsk. Acesso em: 28 jul. 2025.
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Consideracoes finais

A partir da leitura de um livro sugerido na Formacdo Continuada da Rede
Municipal de Jodo Pessoa, pudemos criar atividades que enriqueceram e ampliaram a
experiéncia cultural dos alunos. As atividades realizadas ndo requereram grandes
aparatos ou recursos didaticos que ndo estivessem disponiveis em outras escolas
publicas, o que nos mostra que, por meio de propostas simples, pode-se também
conseguir vivéncias pedagogicamente ricas. O uso da fala como recurso para a
aprendizagem musical, a vivéncia ritmica da percussdo corporal, a criagdo de um
dicionario ilustrado, sdo apenas alguns dos caminhos possiveis para se trabalhar um
tema tdo importante para a constru¢do da identidade de nosso povo.

Ao compartilhar as reflexdes sobre essa experiéncia, esperamos poder
contribuir para que outras muitas ideias surjam a partir dessas. Vemos com muita
clareza, por exemplo, conexdes com a area de historia (uma pesquisa sobre a Lingua
Geral presente no Brasil Colonia) e ciéncias (estudos sobre os animais citados pelo
dicionario e seus habitats). Esperamos que, assim como nos foi plantada a centelha no
momento da Formagdo Continuada da Rede Municipal pessoense, possamos também
contribuir para que outras experiéncias de boas praticas de ensino-aprendizagem se

fortalecam.
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CAPITULO XXVII

ENTRE AGUAS, MEMORIAS E ENCANTAMENTOS:
A LENDA DO RIO DO PADRE

Amanda Caline da Silva Omar'
Karla Fabiana Queiroz de Souza®

'"Escola Municipal Quilombola Professora Antonia do Socorro Silva Machado — Jodo

Pessoa, Paraiba, Brasil;amanda.csomar@professor.joaopessoa.pb.gov.br

*Escola Municipal Quilombola Professora Antonia do Socorro Silva Machado — Jodo
Pessoa, Paraiba, Brasil; karla.fgsouza@professor.joaopessoa.pb.gov.br

Aguas que contam, territorios que ensinam

A Escola Quilombola Professora Antonia do Socorro Silva Machado atravessa,
desde 2023, um longo processo de reforma estrutural. Nesse contexto, o cotidiano
escolar precisou ser reinventado. As aulas migraram, em parte, para o ambiente virtual,
enquanto os encontros presenciais passaram a acontecer em regime de rodizio: uma
semana na escola e duas em casa. Diante das instabilidades causadas pela reforma,
surgiu a necessidade de manter o vinculo com o territdrio.

Foi nesse cenario de suspensdo e reinvencdo que surgiu o desejo de reentrar no
chao do Quilombo Paratibe. Nao como retorno a normalidade, mas como um reencontro
com aquilo que nunca deixou de ensinar: o territdrio como educador. Visto que antes da
reforma o territério da Comunidade Quilombola de Paratibe sempre esteve aberto as
atividades escolares.

Escolhemos o 6° ano B como grupo para esse movimento, ndo por acaso. Em
meio as limitacdes de uma escola parcialmente fechada, esse grupo ja havia
desenvolvido atividades no territério do quilombo com a professora regente da turma.

Além disso, em sala de aula, era um grupo muito interessado e disposto na produgdo
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textual. As atividades foram desenvolvidas entre os meses de abril e julho de 2024,
abrangendo encontros presenciais, momentos de aula remota e recesso escolar. O
planejamento foi articulado entre as areas de Arte e Lingua Portuguesa, respeitando a
dindmica do rodizio semanal vigente na escola durante o periodo de reforma.

Muitos ali carregam no corpo € no sobrenome as historias de luta de suas
familias na formagao do quilombo. Outros se surpreenderam ao descobrir, pela escuta e
pela partilha, que o lugar onde vivem é também um campo de saber.

O convite para colaborar na escrita do livro Jodo Pessoa: A Cidade da Gente
chegou como uma travessia possivel entre o0 mundo das telas e o mundo da terra. Um
projeto que, ao propor a escrita sobre os patrimdnios da cidade, oferecia aos nossos
estudantes a chance de narrar o territorio a partir de si. Um gesto de resisténcia pela
palavra. Um modo de permanecer habitando a escola por meio da escuta, da memoria e
da invencao.

Assim, com lapis, celular e caderno de anotagdes, os estudantes do 6° ano B se
langaram na tarefa de transformar o Rio do Padre em narrativa. Um rio que ja era lenda,

j& era memoria, mas agora também se tornou escrita.

Imagem 1. Turma do 6° ano B com as professoras na saida para a trilha.
= . .

Fonte: Acervo pessoal.

Conversas a beira do rio: pesquisa como ato de escuta

A primeira etapa do projeto foi organizada como uma aula de campo, com o

objetivo de aproximar os estudantes do territério quilombola e estimular o processo
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investigativo a partir da escuta e da observagdo direta. Reunidos as 7h30 da manha,
alunos e professores iniciaram uma caminhada pela trilha que leva ao Rio do Padre,
area de relevancia historica, cultural e ambiental para a comunidade.

No local, o grupo foi recebido por Dona Antdnia, moradora do quilombo e
lavadeira tradicional. Ela compartilhou com os alunos aspectos do seu trabalho, a
importancia simbolica do rio em sua vida cotidiana e as transformagdes ocorridas ao
longo dos anos. O encontro possibilitou uma escuta sensivel sobre 0 modo de vida da
comunidade e serviu como ponto de partida para as futuras narrativas.

Apo6s 0 momento as margens do rio, a turma retornou ao nucleo urbano do
Quilombo de Paratibe, onde foi acolhida por Joseane Santos, lideranga da comunidade.
A palestrante abordou a historia do territério, destacando a luta pelo reconhecimento
enquanto comunidade quilombola e os desafios enfrentados para a preservagdo da
memoria coletiva e dos direitos territoriais. Contou também sobre a origem do nome
“Rio do Padre”, histéria narrada para ela quando crianga e que segue contando para
outras geragdes de criangas da comunidade. Durante a fala, os alunos realizaram

anotagdes que mais tarde serviriam como base para as etapas de sistematizagdo textual.

Imagem 2. encontro com lider da comunidade quilombola.

Fonte: Acervo pessoal.

A manha seguiu com um lanche coletivo, promovido com o apoio da
comunidade, seguido por brincadeiras locais e entrevistas realizadas pelos alunos com
moradores, com o intuito de ampliar o repertério de informagdes sobre o territdrio. Ao
final da atividade, o grupo retornou a escola com material coletado e a proposta de, nas

semanas seguintes, transformar o contetido em textos autorais.
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A aula de campo teve papel fundamental para fortalecer o vinculo entre os
estudantes e o territério. Além de contribuir com a formagao de um olhar critico e
pertencente, proporcionou uma vivéncia significativa, em que a comunidade passou a

ser reconhecida como fonte legitima de conhecimento.

Escrever para nao esquecer: a criacao de lendas

ApoOs a realizagdo da aula de campo, iniciamos a segunda etapa do projeto,
voltada a sistematizacdo e criacdo dos contetidos textuais e visuais a partir das
experiéncias vividas. O primeiro passo foi a organizagdo das informacgdes coletadas
junto a comunidade. Os alunos foram orientados a realizar uma pesquisa complementar,
em casa ou nos momentos online do rodizio escolar, com o objetivo de aprofundar
aspectos historicos do Quilombo de Paratibe, como a origem do nome, datas de
reconhecimento oficial e localizagdo geografica. As contribui¢des individuais foram
levadas para sala de aula e discutidas coletivamente.

Em sala, os alunos visualizaram em tempo real a produgdo coletiva do
texto,projetada no quadro, favorecendo a escuta e o didlogo entre os grupos. O processo
valorizou a escuta, o dialogo entre os grupos. Essa dindmica colaborativa favoreceu a
apropriacdo dos contetidos pelos estudantes. Também foi elaborada uma base de
planejamento textual com tdpicos e elementos essenciais para guiar a futura producdo
das lendas, como personagens, cenario, conflito, climax, desfecho e elementos
fantasticos.

No componente curricular de Arte, os estudantes foram convidados a
representar graficamente os aspectos que mais chamaram sua atencdo durante a visita
ao territorio. Os desenhos, realizados em sala de aula, retrataram elementos simbolicos
do quilombo, do rio e das falas colhidas nas entrevistas. A atividade teve como objetivo
ampliar o processo de elaboracdo estética, favorecendo a articulacdo entre linguagem
verbal e visual.

Para aprofundar a reflexdo sobre a identidade quilombola, propusemos uma
atividade de pesquisa em diciondrios. A turma foi dividida em quatro grupos, cada um

com acesso a diferentes fontes de consulta. Cada grupo identificou e analisou os
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significados atribuidos ao termo “quilombo” e, em seguida, elegeu aquele que mais se
aproximava da realidade vivida pelos estudantes. A versdo escolhida foi incluida no
texto coletivo, enriquecendo a construgdo conceitual com base na experiéncia dos

proprios alunos.

Imagem 3. Pesquisa em grupos para produgdo textual.

Fonte: Acervo pessoal.

Para apoiar a compreensao sobre os elementos fantasticos presentes nas lendas,
exibimos o filme A Origem dos Guardioes e discutimos suas caracteristicas e sua
relacdo com as produgdes que seriam elaboradas pelos estudantes.

Apds o recesso escolar, retomamos o projeto com uma apresentacdo em
PowerPoint que sistematizava todas as etapas desenvolvidas até o momento. A
apresentacao incluiu imagens, trechos de falas colhidas, conceitos e exemplos de
lendas. Em seguida, os mesmos grupos de trabalho formados na atividade com os
dicionarios se reuniram para a producdo das lendas autorais. Os textos foram
construidos coletivamente e entregues ao final da atividade.

A etapa de escrita revelou-se como um momento de sintese pedagogica do
projeto: as vivéncias se transformaram em narrativas, € os estudantes puderam
perceber-se como autores de uma memoria coletiva. O exercicio de criar lendas
inspiradas no Rio do Padre e no territorio quilombola possibilitou ndo apenas o
fortalecimento da identidade local, mas também a valoriza¢ao de saberes historicamente
silenciados.

Os textos finalizados foram enviados para a equipe de organizacdo do livro,

assim como desenhos dos estudantes, fotos do processo e relatos das vivéncias, que
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culminaram com o lancamento do livro no dia 4 de dezembro de 2024 com a presenca

dos estudantes envolvidos na sede da Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa.

Imagem 4. Estudantes da escola no langamento do livro.
" —

Fonte: Acervo pessoal.

Cultura quilombola como saber fundante

Considera-se a escola como um dos espagos fundamentais na formagao
cultural e na construcdo da autonomia do sujeito. No sentido proposto por Charlot
(2013), a educagdo deve articular a atividade intelectual com o prazer e o sentido pelo
saber, entendendo que a relagdo com o conhecimento ¢ também a relagdo de um sujeito
com o mundo, como conjunto de significados, espaco de acdo e experiéncia inscrita no
tempo. Assim, a escola deixa de ser apenas reprodutora de conteudos e passa a operar
como mediadora de sentidos, conectando os saberes escolares as vivéncias concretas
dos estudantes.

Esse reconhecimento do territdério como lugar de produgdao de conhecimento
rompe com a légica tradicional que desconsidera as experiéncias e narrativas periféricas
como fontes legitimas de saber. Como defende Paulo Freire (2010), a educagdo
libertadora ndo se faz com o deposito de contetidos prontos, mas com o didlogo critico e
a escuta dos oprimidos, que também sdo sujeitos historicos e produtores de
conhecimento. A pratica pedagogica aqui apresentada caminha no sentido contrario:
parte da realidade vivida pelos sujeitos para, a partir dela, construir aprendizagens

significativas.
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A cultura quilombola, enquanto heranga ancestral de resisténcia, torna-se,
nesse contexto, um saber fundante, isto ¢, um conhecimento que organiza o curriculo de
maneira transversal, dando sentido a escola e conectando os conteudos escolares as
praticas culturais e histéricas da comunidade. As rodas de conversa, os relatos orais, os
registros visuais e as produgdes textuais ndo apenas enriqueceram as competéncias
linguisticas e artisticas dos estudantes, como também os conectaram com uma histéria
que lhes pertence e que, muitas vezes, ndo esta presente nos livros didaticos. No caso
deste trabalho, a figura do padre ¢ ressignificada como guardido da natureza e da
comunidade, revelando como os(as) estudantes transformaram oralidades e memorias
em mito protetor do territdrio.

O projeto também revelou a poténcia da articulagdo interdisciplinar entre Arte
e Lingua Portuguesa no tratamento de temas ligados a identidade étnico-racial. Ao
trabalhar com o conceito de lenda a partir de uma perspectiva local, os estudantes
puderam ressignificar esse género textual, compreendendo-o ndo como algo distante ou
puramente ficcional, mas como uma forma legitima de narrar o mundo e transmitir
valores culturais.

Portanto, ao integrar o territério ao curriculo, o projeto reafirma o papel da
escola como espaco de valorizacdo da historia, da cultura e das lutas dos povos
tradicionais. Trata-se de uma pratica pedagogica que nao apenas ensina conteudos, mas

que forma sujeitos criticos, conscientes de sua trajetéria e de seu lugar no mundo.

Imaginar como ato politico: a educa¢io que encanta e enraiza

A produgdo das lendas inspiradas no Rio do Padre e na historia do Quilombo
de Paratibe revelou a forca do imaginario como ferramenta pedagodgica. Ao criar
narrativas baseadas em elementos da oralidade, da natureza e da experiéncia
comunitaria, os(as) estudantes transformaram memorias em enredo, vivéncias em fic¢ao
e pertencimento em linguagem. A imaginagdo, nesse processo, ndo foi um simples
recurso criativo, mas um dispositivo politico que permitiu que vozes antes
invisibilizadas se afirmassem por meio da palavra.

Ao recontar e reinventar a lenda do Rio do Padre, os grupos de estudantes
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produziram textos que evidenciam valores culturais como a preservacdo da natureza, o
respeito a ancestralidade e a relacdo espiritual com o territério. Em suas versoes, o rio €
habitado por entidades protetoras, lavadeiras sdo salvas por maos misteriosas € o
Quilombo ¢ apresentado como espago de acolhimento e resisténcia. Essas construgdes
narrativas ressignificam a no¢ao de patriménio e posicionam o territrio como espaco
sagrado e educativo.

Tal entendimento nos leva a compreender a escola e o territério da comunidade
de Paratibe como espago sociocultural, que perpassa diversos saberes e praticas

necessarios para a relacao entre a escola e o Quilombo, pois:

E lutando pela legitimagdo dos valores culturais do povo, que a escola podera
perceber toda a riqueza e complexa simbologia que o aluno traz. Sistematizar
toda a esséncia estética da nossa cultura ¢ fugir das armadilhas ideolégicas do
preconceito e do recalcamento (Gomes, 2005, p. 133).

Ao se verem como autores de uma lenda publicada, os alunos se reconheceram
como produtores de cultura e agentes da propria histéria. O simples ato de nomear,
descrever e narrar o lugar onde vivem foi, para muitos, uma experiéncia inédita de
visibilidade e valorizagao.

A insercdo do projeto em um contexto de ensino em rodizio, com alternancia
entre aulas presenciais e remotas, também destaca o potencial da imaginagdo como
ferramenta de continuidade do vinculo pedagégico. Mesmo diante das limitagdes
estruturais ¢ dos desafios impostos pela reforma da escola, o trabalho com a lenda
permitiu manter estudantes mobilizados, conectados com a proposta e comprometidos
com o resultado final. Isso demonstra que, quando ha intencionalidade pedagogica e
didlogo com o territorio, € possivel construir praticas potentes mesmo em contextos
adversos.

Nesse sentido, imaginar torna-se um ato politico: ndo apenas pela criagdo de
novas narrativas, mas pela afirmac¢ado de sujeitos, pela reconstrugdo simbolica do espaco
escolar e pela possibilidade de enxergar, no cotidiano, caminhos para uma educacio
mais justa, critica e enraizada. Como afirma Hall (2006), a cultura ¢ o lugar onde o
sentido ¢ constantemente negociado e onde os sujeitos constroem suas identidades. Ao

criar narrativas sobre seu territorio e ancestralidade, os(as) estudantes reinventam a si
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mesmos ¢ fortalecem lacos com a comunidade e com a escola. Ao criar narrativas sobre
seu territorio e ancestralidade, os(as) estudantes reinventam a si mesmos ¢ fortalecem

lagos com a comunidade e com a escola como espago de pertencimento.

Consideracgoes finais

A experiéncia desenvolvida com os(as) estudantes do 6° ano B da Escola
Quilombola Professora Anténia do Socorro Silva Machado evidenciou o potencial
transformador das praticas pedagogicas que integram territdrio, memoria e curriculo.
Em um contexto desafiador, marcado por reformas estruturais e ensino em rodizio, a
pratica pedagogica aqui apresentada caminha no sentido contrario: parte da realidade
vivida pelos sujeitos para, a partir dela, construir aprendizagens significativas.

A proposta de escrever lendas a partir do Rio do Padre, ancorada em vivéncias
reais e narrativas comunitarias, permitiu ndo apenas o fortalecimento de vinculos
culturais e afetivos, mas também a ampliacdo do repertdrio linguistico e simbodlico
dos(as) estudantes. O territorio, aqui, ndo ¢ pano de fundo, mas protagonista do
processo de ensino-aprendizagem. A escola torna-se extensdo da comunidade; e a
comunidade, fonte viva de saber.

Iniciativas como essa reforcam a importancia de um curriculo que se constroi
com os sujeitos, a partir de suas realidades, histdrias e territorios. O ensino que parte da
experiéncia vivida ¢ também um ensino que cria raizes: promove a autoestima, desperta
a consciéncia critica e reafirma a escola como espaco de resisténcia e produgao cultural.
Escrever, aqui, ¢ também um modo de existir, preservar e reimaginar o mundo. Que
outras escolas se lancem, igualmente, na aventura de narrar seus territorios e, assim,

reinventar os modos de ensinar e aprender.
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