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“Quando consegui planejar tudo e recebi
um feedback positivo da professora, foi um
alivio enorme”: analise de semanarios de
aprendizagem na formacao docente
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Introducao

O curso de Licenciatura em Letras - Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e Respectivas
Literaturas da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) - Campus Bagé, é um expoente na
modalidade de graduagéo, pois é o tinico no pais que visa o ensino simultdneo de inglés e espanhol.
O curso busca formar docentes capacitados para atuar no ensino de ambos idiomas, nos mais diversos
contextos educacionais. Ademais, ele busca diversificar-se na aplicacdo de metodologias de ensino e,
também, na utilizacdo de modelos avaliativos.

A disciplina de Ensino de Linguas Adicionais III, a qual foi ofertada no segundo semestre
do ano de 2023, teve como objetivo maior o desenvolvimento de capacidades organizacionais para o
gerenciamento e empreendedorismo nas praticas profissionais relacionadas ao Ensino de Linguas, em
uma perspectiva colaborativa e teoricamente embasada. Desse modo, os semanarios de aprendizagem’

foram utilizados como uma ferramenta para colaborar com a avaliagdo dos discentes, assim como
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auxiliar os licenciandos a refletirem sobre a sua pratica enquanto futuros professores. Na presente
pesquisa, interessa-nos analisar os semanarios produzidos, para verificar, sob uma perspectiva formativa
de avaliagdo, se ha o fornecimento de feedbacks efetivos aos estudantes.

Os docentes que ministraram a disciplina pontuaram por meio do Plano de Ensino que a
recuperagdo da componente seria processual, ou seja, aconteceria durante todo o semestre a partir de
feedbacks e feedforwards. Para que a avaliagdo ocorra, em uma perspectiva formativa, o professor devera
fornecer ‘feedbacks’ aos seus alunos (Fernandes, 2023), os quais precisam ser significativos. Os feedbacks
devem acompanhar todo o percurso avaliativo do discente, ndo sendo direcionados somente a falhas
na aprendizagem, mas visando com que ocorra a autoavalia¢ao, pois ela ¢ crucial para a construgdo do
processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, para que o discente seja capaz de autoavaliar-se, o ‘feedback efetivo’ devera ser
empregado. Ele se caracteriza por fornecer devolutivas que impactam ndo sé os aspectos cognitivos do
sujeito, mas também os emocionais (Brookhart, 2008). Visto que o processo de escrita do semanario
¢ voltado para a reflexdo, os docentes que analisaram o material deveriam fornecer feedbacks que
auxiliassem o licenciando em seus aspectos reflexivos, impactando suas emogdes quanto a docéncia,
buscando estabelecer uma relagdo dialdgica entre discente-docente.

Sucedendo o feedback, o conceito de feedforward se refere ao que o aluno faz posteriormente
ao recebimento da devolutiva, quando reformula as suas estratégias de trabalho (Fernandes, 2023).
Através da reflexdo obtida por meio dos semanarios, o académico podera perceber aspectos que nao
foram notados anteriormente e, através do feedback, reformular alguns conceitos e, posteriormente,
fazer o uso do feedforward. E necessério pontuar que o presente trabalho nio tera como foco o feedback
voltado a produgao escrita dos académicos, mas sim suas reflexdes direcionadas a pratica docente e o
impacto que eles tiveram para o futuro professor.

O estudo possui natureza qualitativa (Severino, 2017), amparado pela andlise de contetido
(Bardin, 2016) e, como volta-se aos licenciandos do curso de Letras - Linguas Adicionais, a estratégia
de pesquisa adotada ¢ o estudo de um caso especifico, sendo exploratéria (Severino, 2017). O trabalho
esta vinculado ao Grupo de Pesquisa sobre Aprendizagens, Metodologias e Avaliacaio (GAMA) e ao
projeto de pesquisa ‘Aprendizagens ativas e colaborativas: andlise da percep¢do docente, do engajamento

discente, da autorregulacdo e do processo avaliativo.

Os semanarios de aprendizagem

Os semandrios, na pesquisa de Martins e Santos (2019), sio denominados de ‘didrios de
aprendizagem, podendo ser encontrados com diversas denominagdes, porém possuem O mesmo
proposito. Eles sdo um instrumento que propiciam a interlocugdo na sala de aula e, em cursos de formagao
de professores, estreitam os lacos entre discentes e docentes (Martins; Santos, 2019). Com isso,
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Quando estudantes de licenciatura experimentam uma avaliacdo formativa que se baseia
nas suas proprias capacidades de produzir conhecimentos sobre o ensinar e o aprender, isso
contribui para uma aprendizagem significativa e para praticas pedagégicas futuras que respeitam

e valorizam o conhecimento e a participacdo de estudantes (Lopes; Stara, 2022, p. 14).

O estudante que estd engajado no seu processo de aprendizagem, ao escrever os semanarios,
ira refletir sobre a construgdo do seu conhecimento, mas aqui, além disso, torna-se essencial que o aluno
realize reflexdes voltadas a sua atuacao como docente. Quando esse aluno aprofunda-se na escrita dos
semanarios, nao a fazendo por mera obrigacao, ele ira tornar a sua reflexdo mais significativa, uma vez
que, por meio da escrita, o estudante se tornara um sujeito ativo e podera verificar aspectos que antes

nao foram notados. Portanto,

Na escrita dos didrios de aprendizagem ¢é perceptivel que o académico coloque para si a
possibilidade de repensar, de desconstruir convicgdes e, assim ele se dispde a buscar novos modos

de enfrentamento para as demandas inerentes ao seu fazer docente (Martins; Santos, 2019, p. 5).

Ao estabelecer periodos de reflexdo, os licenciandos estardo tornando-se mais autoeficazes.
Desse modo, ao fazer o uso da autoeficacia, suas praticas como futuros professores serdo impactadas
positivamente. Para Zimmerman (2000), a autoeficacia refere-se as crengas que o sujeito possui sobre a
sua propria capacidade. Portanto, o aluno ird autorregular-se e, desse modo, ird implementar estratégias
voltadas ao seu desempenho académico.

Ja em contraponto a autoeficacia, o termo self-handicapping — traduzido livremente como
‘autossabotagem, ira trazer prejuizos quanto ao desempenho do discente. Caracterizado como o medo de
falhar no ambiente académico (Schwinger et al, 2014), o self-handicapping direciona-se ao futuro e esta
voltado aos momentos avaliativos. Quando o académico utiliza-se desse mecanismo de defesa, ele o faz
para proteger a sua autoestima (Schwinger et al, 2014) de possiveis falhas. Com isso, o professor devera
estar atento para possiveis ‘desculpas’ dadas pelos seus alunos em relagdo ao ndo cumprimento das tarefas
avaliativas propostas. Para tanto, o feedback efetivo, que também sera construtivo, podera ser utilizado para

tentar evitar os momentos de ‘autossabotagemn’
O feedback efetivo para a promoc¢ao da constitui¢cao docente
Para que o discente ndo encare o feedback* como algo prejudicial a sua aprendizagem, o

professor ndo devera fornecer feedback tardio, ou seja, fazer a devolutiva depois do trabalho ja ter sido

finalizado, ao término do semestre letivo. Nao dizendo apenas o que o aluno espera ouvir, o feedback

4 Neste estudo, se utilizara tanto o conceito de ‘feedback’ quanto de ‘feedback efetivo’, ja que ambos se sucedem e visam a formacdo discente.
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efetivo servird para engajar o aluno na construcéo da sua aprendizagem. Portanto, quando o feedback
é recebido durante o processo da escrita dos semanarios reflexivos, os alunos poderdo repensar na
sua produgao e aprimorar a da semana seguinte, podendo ndo s6 autogerir a sua escrita, mas também
fazer o uso de estratégias que irdo impactar na sua atuagdo docente.

O engajamento, que estd relacionado a autoeficacia e ao self-handicapping, é a forma com que o
aluno ira direcionar o tempo e esfor¢o para a sua aprendizagem (Santos; Severo; Correia, 2022). O feedback
podera ser um propulsor para o engajamento, mas, para tanto, o professor devera fornecé-los de maneira
efetiva, ou seja, com propdsito e voltado especificamente para o discente. Serd através do feedback, neste caso,
mediados especialmente pelos semanarios, que os alunos terdo dois grandes ganhos: o desenvolvimento da
autorregulagao e da autoavaliagao (Martins; Santos, 2019).

A autorregulacdo auxilia o aluno a autodirigir a sua aprendizagem, sendo que ele ird transformar
suas capacidades mentais em competéncias académicas (Zimmerman, 2002). Uma dessas competéncias é
a autoavaliagdo. Desse modo, para que o aluno se autoavalie, o feedback efetivo podera conduzir o aluno a

caminhos que antes eram desconhecidos - ou que ainda nao haviam sido percebidos.

Figura 1. Feedback efetivo e conceitos relacionados
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Fonte: elaborado pelas autoras.
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Como volta-se a situagdes futuras, o feedforward conta com o auxilio do feedback efetivo
para promover a atuagdo discente. O aluno que recebeu um feedback de qualidade do professor, estara
munido de uma ferramenta valiosa para aprimorar situagdes de aprendizagem. Além de ser um
mecanismo para a reflexdo, o feedforward possibilita com que o discente reveja o que ja foi produzido
(Fernandes, 2023) e, a partir do feedback recebido, consiga ressignificar suas agdes futuras quanto a

producéo de tarefas.
Escolhas metodoldgicas

De abordagem qualitativa, a presente pesquisa ¢ um estudo de caso, o qual se caracteriza como
a andlise de um fendmeno particular (Severino, 2017). Essa estratégia de pesquisa foi escolhida, uma vez
que, serdo analisados os discursos voltados a formagao docente nos semanarios dos licenciandos do curso
de Letras - Linguas Adicionais. Optou-se pela pesquisa de objetivo exploratério, ja que ela vai levantar
informagdes sobre os semandrios de aprendizagem - objeto delimitado de estudo, enquanto mapeia suas
manifestacoes (Severino, 2017).

Para a analise dos semandrios, utilizou-se a analise de conteido (Bardin, 2016). A andlise de
conteudo utiliza-se de instrumentos metodoldgicos que se aplicam a discursos diversificados (Bardin, 2016).
Analisando comunicagdes de maneira empirica (Santos, 2012), a analise de contetido foca nas comunica¢oes
que estdo presentes no material - neste caso, dos semandrios reflexivos. Para analisar os semanarios, utilizou-
se a andlise tematica (Bardin, 2016) ja que ela possibilita com que sejam verificadas unidades previamente
determinadas. Analisou-se o engajamento discente quanto a produgao dos semanarios, a efetividade do

feedback fornecido pelos professores e a reflexdo a respeito da formagdo docente.

Inicialmente, analisou-se o Plano de Ensino da disciplina para que fosse possivel ter o
conhecimento do que ela esperava dos alunos. Com isso, os 11 discentes matriculados precisaram
produzir o semanario reflexivo por meio de uma ferramenta de texto on-line. Analisaram-se 60 semanarios
reflexivos, os quais foram produzidos no segundo semestre de 2023. Os semanarios foram indexados
pelos alunos em uma pasta no Google Drive, sendo que ela foi criada especificamente para a inser¢ao das
produgdes. Os autores dos semanarios receberam um e-mail contendo o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Confidencialidade para que tomassem conhecimento do estudo,
sendo que eles poderiam recusar participar da pesquisa. Apds o contato com os participantes, apenas

quatro alunos concordaram em ter os seus semandrios analisados.
Resultados e discussoes

Dentro da disciplina, os semanarios deveriam contemplar a escrita de aspectos voltados

a experiéncia do aluno, como: o planejamento das atividades, concep¢des em relacdo aos seus
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sentimentos quanto licenciandos e o exercicio da docéncia. Objetivou-se que o académico refletisse
sobre o processo pedagégico vivenciado a cada semana de aula. Jd quanto a avaliagdo da componente
curricular, no come¢o do semestre, os alunos tiveram o conhecimento de uma rubrica avaliativa
voltada as tarefas que seriam avaliados. A rubrica se caracteriza por ser “[...] um tipo de matriz que
fornece niveis escalonados de realizagdo ou compreensao para um conjunto de critérios ou dimensoes
de qualidade para um determinado tipo de desempenho” (Allen; Tanner, 2006, p. 197, tradugdo
nossa). Dessa forma, a rubrica elaborada pelos docentes da disciplina foi esclarecida e discutida junto

aos estudantes antes do inicio das atividades. Na Figura 2, apresenta-se o descritor que interessa-nos

neste estudo, o qual esta voltado a avaliagdo dos semanarios.

Figura 2. Descritor de analise dos semanarios
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Fonte: elaborado pelas autoras.

Os alunos deveriam disponibilizar as ‘memorias’ da disciplina (como foi descrito na rubrica, porém
que, para o presente estudo, se adotou o termo de ‘semanarios de aprendizagem’) para avaliagao ap6s a aula
da semana, a qual estava programada para acontecer todas as quartas-feiras. Se, por algum motivo, o prazo
estipulado ndo fosse respeitado, o semanario era desconsiderado para fins avaliativos e o discente seria

comprometido no critério de ‘Interagao em aula e nas memorias’ da rubrica.
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Além do descritor ‘Interacao em aula e nas memorias, os discentes eram avaliados em outras
quatro tarefas avaliativas estabelecidas para o semestre que ndo estdo no escopo de analise deste
capitulo, precisando atuar de forma ativa para cumprir com todos os critérios avaliativos propostos,
os quais seriam utilizados tanto como autoavaliacdo (pelo préprio discente) quanto heteroavaliagdo
(pela docente), compondo 50% da nota final para cada um desses agentes, em cada uma das tarefas
avaliativas informadas na rubrica.

Desse modo, a partir de uma andlise tematica (Bardin, 2016), iniciou-se a leitura dos
semanarios acompanhando a reflexdo dos estudantes quanto a sua formagdo como futuros docentes.
Antes de iniciar a escrita do corpo textual do semandrio, o aluno poderia fazé-lo através de uma
frase, como também elaborar um titulo para a passagem da semana. Nao foram todos os discentes
que iniciaram a partir de um titulo ou questionamento, mas os que utilizaram puderam estabelecer

reflexdes mais direcionadas a pratica docente.

Quadro 1. Frases que iniciaram algumas memdrias

Cual é a minha relagdo com a docéncia?
O que me desafia dentro da pratica docente?

Como eu me sinte’/me vejo como professor?

Fonte: elaborado pelas autoras.

Em uma das passagens, um dos alunos mencionou que precisava administrar melhor o seu
nervosismo frente as aulas em que iria ministrar. Para tanto, o discente pontuou que iria pedir o auxilio
de outro professor para que aprimorasse as estratégias que utilizaria em sala de aula, ja buscando uma
solugdo para o entrave encontrado. Enquanto um licenciando sentiu-se nervoso ao ministrar suas
aulas, outro viu a docéncia como um processo apaixonante. Na sequéncia, foi transcrito na integra a

reflexdao da estudante.

Quadro 2. Reflexdo voltada a docéncia

Esmudar e aprender as metodologias, participar ativamente do processo de
aprendizagem do aluno, gostar do processo de planificar aulas. .. todos esses
processos foram me apaixonando [...]. Hoje, finalmente, me enxergo como wma
fumura professora, apesar de ainda me espantar com tal titulo.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Essa aluna, em especial, estabeleceu varias reflexdes no seu semandrio, nao escrevendo-o
apenas por ser uma tarefa de avaliacdo. Ela pontuou com profundidade sobre a sua formac¢io docente
e os sentimentos vivenciados nesse processo, sendo que, em outra passagem, a discente comentou

sobre como o periodo que estava vivenciando influenciou nas suas percepg¢des.
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Quadro 3. Reflexdo voltada a docéncia

A minha cabega estar confusa & vazia me deixava confusa sobre meu papel dea
professora, me fez pensar 2 e realmente isso que 2u gostaria d= fazer da minha
vida, me rouxe reflexdes acerca da minha vida inteira ¢ da grande influéncia da
satide emocional em todos 03 aspecios da vida,

Fonte: elaborado pelas autoras.

Com isso, podemos fazer um parametro ao fato de que os semanarios auxiliam no processo de
formagcao de professores, uma vez que, contribui no entendimento desse processo. Os alunos serdo capazes
de questionarem-se, refletirem sobre a sua pratica enquanto se autorregulam e autoavaliam (Martins;
Santos, 2019). A mesma aluna, além de abordar sobre os seus sentimentos quanto a docéncia, fez algumas
autoavaliacdes em relagdo ao seu desempenho e engajamento nas aulas - agora assumindo o papel de
estudante. Um dos motivos do fornecimento de feedback nos semanadrios se deu devido ao atraso do envio
das memodrias, o que estd voltado para a redugdo do engajamento discente.

Em um dos semandrios, por mais que tivesse atrasado algumas reflexdes - as quais tinham
bastante aprofundamento, o discente costumava voltar aos seus escritos durante a semana para fazer
mais reflexdes sobre o processo de construgdo dos planos de aula, vendo o semandrio como uma
ferramenta de apoio para a sua constituicdo como docente.

Muitas vezes, a professora interagia concordando com o que o aluno dizia - até mesmo com
risadas quando era pontuado algo engragado. Em nenhum momento o feedback foi voltado para os
erros gramaticais cometidos pelos alunos durante a escrita, o que propiciou um espago para que o
discente escrevesse abertamente sobre os seus sentimentos. Ademais, varios feedbacks encorajaram
os licenciandos na sua pratica. Quando um aluno pensou em desistir do curso e outro ndo sabia se
iria gostar de ministrar suas aulas, a docente enviou comentarios, como: ‘tu ¢ 6tima, menina. Vai dar
tudo certo. Quando oferecidos feedbacks validos para a formacao do aluno, “a produgao de um diario
de aprendizagem pode ajudar estudantes a permanecerem mais motivados nas aulas, e também a
desenvolverem habilidades de pensamento e de reflexao” (Lopes; Stard, 2022, p. 6), o que ira impactar
no engajamento e na autoeficacia dos estudantes.

Ja ao analisar os momentos em que os licenciandos autoavaliaram-se dentro dos semanarios,
na maioria das vezes, a autoavaliacdo estava voltada a aplicagdo dos planos de aula que foram
elaborados e o que deu ‘certo’ ou ‘errado. Alguns alunos mencionaram estar com medo ou nervosos
antes da aplicagdo das aulas, mas ao final, sentiram-se aliviados ao ocorrer como haviam planejado.
Esse mecanismo de autoavaliagdo impacta na autoeficacia voltada a docéncia, ou seja, na capacidade
que o aluno acredita possuir para ministrar suas aulas.

Quanto ao nivel de aprofundamento na escrita dos semanarios, mesmo tendo ter recebido um modelo
para servir como base antes da escrita, nao foi suficiente para alguns estudantes, o que levou a professora a enviar

feedback solicitando que eles se aprofundassem mais nas memdrias. Dito isso, notou-se que nao ¢ o nimero
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de paginas que reflete o engajamento na escrita do semandrio, porém dois deles ndo possufam reflexdes tao
aprofundadas — mesmo depois do feedback da professora. No decorrer do semestre, a docente também enviou
feedback pontuando o atraso de memorias, o que comprometeria a nota final dos alunos. Para compreender se eles
utilizaram o conceito de ‘self-handicapping em algum momento, seria necessario que os discentes respondessem
a um questionamento voltado ao conceito em questao.

Em especifico, um dos participantes do estudo recebeu varios feedbacks da professora para
que escrevesse a memoria da semana, a qual estava atrasada. Como o discente continuou atrasando o
envio do semanario, nota-se que o feedback nao foi muito efetivo. Os docentes da disciplina, além do
feedback on-line, enviaram e-mails e mensagens no WhatsApp para lembrar os estudantes do atraso das
memorias, sendo que, até mesmo conversas presenciais eram estabelecidas a fim de verificar o que estava
impossibilitando a escrita das reflexdes e realizacdo de demais tarefas.

Ainda em relagdo ao feedback, os proprios alunos mencionaram na escrita do semanario, sendo
que um deles pediu uma sugestao ao professor quanto ao uso de uma ferramenta para jogos no seu plano

de aula. O docente respondeu a duvida do licenciando através de um comentério on-line.

Quadro 4. Concepgdes discentes sobre o feedback

Cuando consegul planejar udo e recebi um feedback positive da professora fol
um alivio enorme, .

De certa forma, visto que tive feedbacks positivos e criticas construtivas que me
fizeram melhorar, acredito que eu esteja indo bem nos meus planejamentos ¢
eMecuehes,

Az purias me deram feedback positivo, entdo eston bem feliz,
A aula com a professora [...] foi muito ranquila & esclarecedora. Foi importante

ela ter sentado a0 nosso lado e dito o que era possivel de se fazer, ou ndo, assim
como As sugestdes de adaptacdes e feedbacks.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Quadro 5. Solicitagdo de feedback por parte de discente

ALUNO: sentiu alguma diferenca entre essa aula ¢ a de inglés? De maneira bem
geral mesmo,

FEROFESSOR: para mum a diferenca & sutl. Tu és mais segura no espanhol em
termo: do teu proprio conhecimento linguistice, Isso far diferenca para a docéncia.
Chuande tiver mais segumnga oo mgles, vai hear mais solta na aula, como fica em

espanhol. Th ache que assa questio da tradugdo no inglés pode ser pensada e
alternada com owtras estratégias. No mais, estd de parabéns e siga estudando firme
as duas linguas.

Fonte: elaborado pelas autoras.
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Nota-se que, além do feedback positivo, o discente menciona sobre como as ‘criticas construtivas’
fizeram-o melhorar. Além do mais, o feedback advindo de colegas propiciou com que o licenciando
impactasse a sua autoeficacia, nido sendo somente significativo o feedback fornecido pelo professor. No
Quadro 6, 0 docente expde a sua opinido a respeito da desenvoltura da aluna quanto a ministragdo das aulas,
sendo que, ao final, parabeniza-a pelo empenho. Desse modo, o feedback advindo do docente também ¢é
valido e, nesse caso, solicitado pela aluna, assim como os recebidos pelos pares.

Em relagdo aos indicios de feedforward, ele foi identificado nas tultimas memdrias dos
semanarios, ou seja, ao final do semestre, quando os alunos ja haviam ministrado suas aulas. No
geral, ele voltou-se para o modo que os alunos refletiram sobre o seu desempenho quanto docentes,

repensando na forma com que aplicaram determinadas atividades.

Quadro 6. Indicios de feedforward

Apds revisdo da professora e encontro para tratar dos ajustes ¢ medificacdes a
serem realizadas a partir do plane inicial, surgiram algumas ideias que juntamente
o as sugestdes dadas, estdo em execucio.

05 conselhos das aulas presenciais foram mito @ieis. Fol &timo 2 me deixon muito
feliz poder saber responder as parquntas das alunas sem ter tanfa divida ou ficar me
cobrando por falar alguma bobagem.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Os feedforwards, quando direcionados para outra abordagem, no caso, para a constituigao dos
licenciandos quanto futuros professores, poderiam ser verificados através de outra técnica de geragao
de dados, como de entrevistas semi-estruturadas. Como a disciplina de Ensino de Linguas Adicionais
III possui uma abordagem voltada a docéncia, os alunos utilizaram os semandrios para evidenciar o seu
processo de formagdo como professores, portanto, os indicios de feedforward (gerados a partir de um

feedback) foi voltado ao planejamento e aplicagdo dos planos de aula elaborados.

Consideracgoes finais

O estudo apresentado buscou analisar os semanarios reflexivos para verificar, sob uma
perspectiva formativa de avaliacdo, se houve o fornecimento de feedbacks efetivos aos estudantes.
Como resultados, obteve-se um nimero reduzido de semandrios para analise, o que impacta na
abrangéncia da pesquisa. Os alunos participantes demonstraram compreender a importancia do
feedback para a construgdo dos seus planos de aula, assim como para impactar a sua autoeficacia.
Ademais, o engajamento foi comprometido durante alguns momentos do semestre, o que ficou
evidente ao notar os comentdrios da professora regente quanto ao atraso na escrita do material.

Dois dos alunos direcionaram mais tempo para a escrita do semanario, o que sobressaiu-se devido a
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profundidade das suas reflexdes quanto a sua pratica como futuro docente, impactando igualmente
no seu desempenho nas outras tarefas do semestre e, por consequéncia, na avaliacdo fornecida pela
rubrica, seja na autoavaliagdo quanto na heteroavaliacao.

A escrita do semanario pdde colaborar para a reflexdo, assim como a autoavaliagdo e o envio
de feedback. O feedback, quando ¢ efetivo, torna-se um componente importante para a avaliagdo
formativa (Brookhart, 2008), auxiliando na relagdo discente-docente. Em contraponto ao conceito de
self-handicapping, o feedback efetivo auxiliou na autoestima discente (Schwinger et al, 2014), a qual
também impactou a autoeficicia do aluno quanto ao seu fazer pedagogico.

Devido ao pequeno numero de participantes da pesquisa, o conceito de feedforward verificado
foi voltado a formagdo dos alunos enquanto futuros professores e o que poderiam fazer — ou fizeram —
de diferente na aplicagdo de suas aulas, ministradas ao longo do semestre (seis aulas no total). Torna-se
importante que novos estudos sejam realizados nesta tematica, buscando verificar, principalmente, se o
conceito de feedforward direcionado a aprendizagem de contetidos é impactado através da escrita dos

semanarios e do recebimento de feedback efetivo.
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