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Apresentacao
Perspectivas complexas e
didlogos transversais na educacao
contemporanea

Na educagdo contemporéanea, os debates em torno de cidadania, inclusdo, ética e diversidade
cultural ganham uma importancia crescente, revelando a complexidade de uma sociedade que
enfrenta desafios constantes. A pratica educativa transcende cada vez mais as barreiras da sala de
aula, ampliando-se para englobar uma rede de didlogos que entrelagam questdes sociais, histdricas e
culturais. Dessa forma, a educagio ndo se restringe ao contetido académico; ela se transforma em um
meio vital para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e de uma postura ativa e reflexiva diante
das adversidades e das demandas atuais. Nesse cenario, o papel do educador é amplamente expandido,
sendo ele ndo apenas um transmissor de conhecimento, mas também um facilitador de conexdes
entre o aprendizado e a realidade do mundo em transformagao.

Edgar Morin (2000)', ao abordar o conceito de complexidade, nos lembra que o conhecimento
precisa ser compreendido como uma teia interconectada de saberes e de relagdes. Para Morin (2000), educar
é reconhecer a diversidade e a interdependéncia dos fendmenos sociais, culturais e naturais, compreendendo
que a realidade é formada por multiplas dimensoes que se cruzam e se influenciam mutuamente. A partir
desse ponto de vista, a transversalizacdo das tematicas educacionais nao sé se torna essencial, mas inevitavel.
Ao introduzir temas como violéncia doméstica, preconceito, politicas publicas inclusivas e resiliéncia, a
educagdo nao apenas dialoga com o mundo real, mas também prepara individuos para lidar com a incerteza
e com a ambiguidade, componentes fundamentais da complexidade moderna.

Dentro dessa abordagem, cada tema educacional encontra sua relevancia ao se conectar com
outros saberes, promovendo um entendimento mais amplo e interligado das questdes contemporaneas.

A transversalidade dos temas permite que a educagdo se constitua como um campo fértil para o

1 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educagao do futuro. 2. ed. Traducdo de Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya.
Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2000.



desenvolvimento de cidadaos criticos, comprometidos e capacitados a agir em prol de uma sociedade
mais justa e plural. Assim, ao explorar a interdependéncia entre diversos aspectos sociais, a educagao
nao sd ilumina as diversas facetas da experiéncia humana, mas também fortalece a capacidade de cada
individuo de interagir de maneira significativa com seu entorno.

E exatamente nesse contexto de complexidade e pluralidade que Olhares educacionais e
transdisciplinares se insere, apresentando ao leitor um conjunto de perspectivas que enriquece o
debate educacional. A seguir, apresenta-se um detalhamento de cada capitulo, descobrindo as diversas
abordagens e experiéncias que dao forma a esta obra e que revelam os multiplos olhares sobre as
tematicas que atravessam a educagdo de hoje.

O primeiro capitulo, O despertar da vocagao: caminhos e motivos que me levaram a
docéncia, traca a jornada da autora em dire¢do ao ensino, destacando como momentos cotidianos e
experiéncias pessoais moldaram sua escolha profissional. Desde as primeiras interagdes na infincia
até sua entrada no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o texto revela os
desafios e a adaptagio necessarios para se tornar professora, especialmente em tempos de pandemia.
A autora compartilha vivéncias marcantes, oferecendo um olhar sensivel sobre o papel do educador
e a construcio de resiliéncia diante de adversidades, sublinhando a educagdo como um caminho de
transformacao pessoal e social.

Olhares docentes sobre os impactos da violéncia doméstica na aprendizagem de alunos
vitimas: uma pesquisa empirica, o segundo capitulo, explora como a violéncia doméstica afeta o
desenvolvimento e o desempenho escolar de criangas e adolescentes. A pesquisa realizada revela que
comportamentos como agressividade, desmotivagao e isolamento social sdo comuns entre alunos que
sofrem violéncia, e que esses sinais sdo identificados pelos professores como indicadores importantes
de abuso. O estudo evidencia o papel fundamental do educador na detecgdo e apoio a essas vitimas,
bem como a necessidade de preparar as escolas para intervir adequadamente e promover um ambiente
seguro e acolhedor para os estudantes.

O terceiro capitulo, Um olhar histérico sobre a importancia do orientador educacional
no cotidiano escolar, examina a evolugao do papel do orientador ao longo dos anos, destacando sua
transformagao de uma fungdo centrada na orientagdo vocacional para uma atua¢ao mais integrada
ao desenvolvimento integral dos alunos. Abordando o contexto brasileiro, o texto explora como o
orientador educacional se tornou essencial na mediacao entre a escola e acomunidade, promovendo um
ambiente que valoriza o crescimento emocional, social e académico. A analise enfatiza a importincia

desse profissional na formagao de cidadaos criticos e comprometidos com a sociedade, demonstrando



seu papel indispensavel na educagido contemporanea.

O compliance nas instituicdes de educagao: olhar sobre o Plano de Integridade da
Unipampa, o quarto capitulo, discute a importancia das politicas de integridade nas instituicdes
publicas, focando no plano desenvolvido pela Universidade Federal do Pampa (Unipampa) para
fortalecer a cultura de transparéncia e ética. O texto explora os mecanismos adotados pela Unipampa,
incluindo treinamento, monitoramento e canais de dentncia, que visam assegurar conformidade e
promover valores éticos. Ao apresentar o Plano de Integridade 2023-2024, o capitulo destaca como
a universidade busca preparar cidadidos conscientes de suas responsabilidades, alinhando suas
perspectivas educacionais as melhores normas de governanga publica.

O quinto capitulo, A Educa¢ao Libanesa: um estudo in loco de uma nagiao em guerra,
oferece uma analise das dificuldades enfrentadas pelo sistema educacional libanés em meio a um
contexto de guerra constante e divisdes religiosas. Baseado em pesquisa de campo, o estudo explora
como o ambiente hostil afeta diretamente o cotidiano escolar e a formagdo dos alunos, abordando
temas como conflitos armados e censura histérica. Ao descrever o impacto das guerras na educagdo
basica, o texto revela a resiliéncia dos estudantes e educadores libaneses, além dos desafios que surgem
na tentativa de manter uma educagdo significativa em meio a instabilidade politica e social.

Surdos e a educag¢do: o impacto das politicas publicas e a necessidade de intérpretes de
Libras em escolas no municipio de Bagé, o sexto capitulo, aborda os desafios e avangos na educagio de
estudantes surdos na cidade de Bagé, destacando a importancia de politicas publicas inclusivas. O texto
enfatiza a necessidade de intérpretes de Libras nas escolas, fundamental para garantir a comunicagao
efetiva entre professores e alunos surdos, promovendo uma educagdo mais acessivel e equitativa. Além
disso, sdo exploradas as dificuldades na formacdo de intérpretes e na implementagdo de um sistema
educacional que contemple plenamente as necessidades dessa comunidade, com énfase na inclusao e no
uso de tecnologias assistivas para potencializar o aprendizado.

O sétimo capitulo, Escravidao, preconceito e comunidades quilombolas, examina a trajetéria da
escraviddo no Brasil e sua heranga de preconceito, tragando a relagdo entre esses fendmenos e o surgimento
das comunidades quilombolas. Com uma analise historica, o texto aborda a evolugao do sistema escravocrata
e como ele moldou priticas discriminatdrias que persistem até hoje. As comunidades quilombolas sao
apresentadas como simbolos de resisténcia e preservacao da cultura afro-brasileira, mantendo viva
a memoria e a luta contra as desigualdades sociais. O capitulo destaca o papel dessas comunidades na
preservagdo da cultura africana e na promogao de uma sociedade mais justa.

Formagao cidada e inclusdo social através da EJA: um relato de experiéncia docente, o oitavo



capitulo, compartilha as vivéncias de uma professora na Educa¢ao de Jovens e Adultos (EJA), enfatizando
o poder transformador da educagao cidada. Atendendo a uma comunidade marcada pela exclusio social,
a autora narra como a escola se torna um espago de reconquista da autoestima e de reinsercao social.
Por meio de praticas pedagdgicas que valorizam o didlogo e a experiéncia dos alunos, o texto destaca a
importancia de conectar o aprendizado a realidade de cada estudante, promovendo uma cidadania ativa
e consciente. A abordagem transcende o contetdo tradicional, convidando os alunos a refletirem sobre
seus direitos e a se engajarem na transformagao de suas proprias vidas.

Por fim, 0 nono e ultimo capitulo, Da teoria a pratica na licenciatura em pedagogia: relato
de experiéncia sobre os estagios obrigatorios, descreve a vivéncia pratica de uma estudante de
Pedagogia durante seus estagios nas diferentes etapas da educagado basica. Desde a Educagdo Infantil
até o Ensino Médio e a gestao escolar, a autora relata como cada estagio foi essencial para consolidar
sua formagdo, permitindo a aplica¢ao de teorias pedagdgicas em contextos reais. O texto destaca os
desafios de adaptar as praticas educativas durante a pandemia e a importancia da flexibilidade e da
inovagdo naatuagao docente. A experiéncia proporciona uma visao ampla e integrada das competéncias
necessarias para atuar com eficacia e sensibilidade na educagao.

Ao explorar temas tdo diversos e interconectados, esta obra nos instiga a refletir sobre a
importancia da educa¢ao como um espago de transformagio e engajamento. Que esta leitura inspire
novas perspectivas e contribua para o fortalecimento de uma educagio que valoriza a complexidade e

promove um didlogo aberto e inclusivo com o mundo.

Boa leitura!

Marcelo Duarte?

2 Editor-chefe da Tridlogo. Mestre em Ensino (Unipampa). Coordenador do Curso de Especializagdo em Docéncia na Era Digital (Faculdade Iguacu).
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O despertar da vocacao: caminhos e motivos
que me levaram a docéncia

Stéfani Lima

Universidade Federal do Pampa, stefanildf@gmail.com

Caren Albanio de Oliveira

Secretaria Municipal de Educagdo de Bagé

Moacir Lopes de Camargos

Universidade Federal do Pampa, moacircamargos@unipampa.edu.br

Introducao

A jornada rumo a docéncia raramente ¢ linear, sendo construida a partir de experiéncias,
influéncias e, sobretudo, de uma vocagdo que vai se revelando ao longo do tempo. Para muitos
professores, o desejo de ensinar nasce ainda na infancia, moldado por pequenas vivéncias que, a
primeira vista, podem parecer simples ou casuais. No entanto, esses momentos acabam por compor
uma trajetdria significativa, repleta de desafios e descobertas. Neste relato, observamos como a
autora, desde muito jovem, foi despertada para o ato de ensinar e como, ao longo dos anos, essas
experiéncias foram sendo refinadas e aperfeicoadas.

Mais do que um simples relato, o texto que se segue nos permite enxergar o papel
transformador que a educagao exerce, ndo apenas na vida de quem aprende, mas também na vida
de quem ensina. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) surge como
uma peca-chave neste processo, proporcionando a autora a oportunidade de vivenciar o cotidiano
de uma escola, compreendendo a complexidade do ensino e as particularidades de diferentes

contextos sociais. Este programa ndo apenas preparou a autora para os desafios da profissao,



Olhares educacionais e transdisciplinares

mas também despertou nela uma nova percepgio sobre o papel do professor, especialmente em
tempos de incerteza e pandemia.

Com uma narrativa envolvente, a autora nos convida a conhecer os momentos marcantes
de sua formacao, desde as primeiras interagdes com a educa¢ao até os dias atuais. Ela nos oferece um
olhar humanizado e profundo sobre como cada experiéncia contribuiu para sua formacéo profissional,
e como o PIBID foi um divisor de aguas em sua trajetoria. A seguir, mergulharemos nesse relato
inspirador, que mostra como o caminho da docéncia ¢é, acima de tudo, uma construgdo diaria de

resiliéncia, aprendizado e dedicagao.

Desenvolvimento do relato

Meu nome ¢ Stéfani Lima e, em outubro de 2020, ingressei no Programa Institucional de
Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia (Pibid) na area de Espanhol, durante o terceiro periodo do curso de
Letras - Linguas Adicionais Inglés, Espanhol e Respectivas Literaturas, na Universidade Federal do
Pampa (Unipampa), Campus Bagé. Esse ingresso ocorreu em meio ao primeiro ano da pandemia de
COVID-19.

Desde a infancia, sempre senti grande satisfagdo em ensinar, mesmo em atividades cotidianas,
como cozinhar, recortar, brincar ou até mesmo ensinar a escrever palavras. Naquela época, tais acdes
me pareciam inovagdes fascinantes. A medida que avangava nos estudos escolares, meu interesse
pelo ensino também se intensificava. Minhas professoras frequentemente comentavam com meus
pais sobre minha “brincadeira” de ensinar aos colegas, que, por vezes, era vista com certo incdmodo
pelos demais alunos, especialmente nos intervalos das aulas, onde eu insistia em simular o papel de
professora. Com o tempo, por orientagdo dos meus professores e pais, fui desestimulada a continuar
com essa pratica, devido ao temor de exclusdo social, o que me levou a interromper essas atividades
durante o recreio.

Alguns anos depois, com o nascimento de meu irmao, uma nova fase de aprendizado
e responsabilidade se iniciou para mim. Aos 8 ou 9 anos, meus pais me explicaram que teria um
papel importante em seu desenvolvimento, pois, juntos, precisariamos ensina-lo para que ele pudesse
crescer e se tornar uma pessoa sabia. Esse momento despertou em mim uma busca incessante por
mais conhecimento, uma vez que estabeleci como meta ensinar tudo o que eu aprendia a0 meu irmao.
Nagquela época, ainda ndo tinha plena consciéncia de que o ensino seria a minha futura profissao, mas,
de forma intuitiva, jd manifestava o desejo de lecionar. Durante sua infancia, ensinei-o a ler, escrever
e jogar, preparando-o o melhor possivel para ingressar na escola.

De maneira inconsciente, essas experiéncias iniciais moldaram minha relagdo com o ensino

| 10 |
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e vieram a tona ao concluir o Ensino Médio, momento em que precisei escolher uma graduagdo. Ao
olhar para tras, percebo que todas essas vivéncias refletem o que Mizukami (2013) descreve como o

lento e continuo processo de formacao de professores.

Os processos de aprender a ensinar, de aprender a ser professor e de se desenvolver
profissionalmente sdo lentos. Iniciam-se antes do espago formativo dos cursos de Licenciatura
e prolonga-se por toda a vida, alimentados e transformados por diferentes experiéncias
profissionais e de vida. (Mizukami, 2013, p. 23).

Minha primeira op¢ao de graduagio foi Licenciatura em Quimica, também no campus Bagé
da Unipampa, curso no qual ingressei em 2017 e permaneci até 2018. Por ter ingressado diretamente
do ensino médio, minha escolha foi fortemente influenciada pela admira¢ao que sentia por uma
professora de Quimica, cuja exceléncia me inspirou a seguir o curso sem grandes reflexdes sobre
minhas preferéncias profissionais. No entanto, apds alguns semestres, percebi que a Quimica nao
era a area em que eu gostaria de atuar como professora. Diante dessa constatagdo, tranquei o curso e
dediquei a segunda metade de 2018 aos estudos para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
com o objetivo de ingressar em um curso mais alinhado aos meus interesses, o que ocorreu em 2019,
quando optei por Linguas Adicionais.

Meu primeiro contato com as Linguas Adicionais, especificamente o Inglés, ocorreu no
contexto familiar. Quando éramos adolescentes, minha prima iniciou um curso de Inglés, e nossas
conversas sobre suas descobertas com o idioma despertaram em mim um interesse crescente pelalingua.
Até aquele momento, meu contato com o Inglés era superficial, limitado ao consumo de filmes e jogos,
que raramente estavam traduzidos para o portugués. Com o passar do tempo, comecei a aprofundar
meus estudos por meio de cursos online gratuitos, além de realizar leituras e pesquisar tradugdes.
Como eu tinha acesso a internet e ao computador desde os quatro anos de idade, essas ferramentas
facilitaram meu aprendizado autodidata, de forma que, aos 13 anos, eu ja conseguia compreender o
basico para utilizar em jogos online. Como de costume, compartilhei esse conhecimento com meu
irmao, o que reforcou em mim a ideia de que ensinar poderia se tornar uma profissdo.

Refletindo sobre essa experiéncia, percebi que poderia transformar minha vocagdo em
carreira profissional, o que me levou a escolha do curso de Linguas Adicionais, que contemplava tanto
o Inglés, lingua com a qual eu ja tinha familiaridade, quanto o Espanhol, idioma com o qual eu ndo
tinha nenhum contato prévio. Inicialmente, o Espanhol me despertava certo preconceito e, devido a
isso, cheguei a rejeitar o idioma no inicio do curso. Meu desinteresse foi tanto que, em 2019, nao me
inscrevi no Pibid, aguardando a abertura de vagas para a area de Inglés.

Conforme avancei nas disciplinas de linguistica, comecei a desenvolver um interesse genuino
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pelo Espanhol. Ao estudar o idioma e entender seu contexto histérico e social, compreendi que muitos
dos preconceitos que eu tinha eram fruto de questdes sociais e culturais enraizadas, como a xenofobia
e a desvalorizagdo das nagoes vizinhas. Ao me aprofundar nos estudos sobre a lingua e sua relagdo com
lutas politicas e resisténcia na América Latina, minha perspectiva mudou completamente, e passei a
enxergar o ensino do Espanhol como uma missao que deveria assumir. Ao final do segundo semestre
do curso, ja estava completamente envolvida com o idioma e aguardava ansiosamente pela abertura
do edital do Pibid - Espanhol.

No entanto, em dezembro de 2019, surgiram os primeiros casos de COVID-19, e, em margo
de 2020, o Brasil ja estava sendo fortemente impactado pela pandemia. Com a suspensio das aulas e a
imposicao de um periodo de quarentena, enfrentamos meses de incerteza e interrupgao no calendario
académico. No retorno as atividades remotas, apos o primeiro semestre de 2020, as inscri¢des para
o Pibid - 2021 foram abertas, e percebi que aquela era a oportunidade ideal para me inscrever no
programa. O Pibid, conforme destaca Paniago (2016), desempenha um papel crucial na formagao dos
futuros professores, promovendo o contato direto com a escola e valorizando a pratica docente.

Essa experiéncia trouxe inumeros desafios, principalmente devido ao contexto remoto
imposto pela pandemia. O uso de plataformas como Google Meet, Google Classroom, Google Drive
e Google Docs, ferramentas até entdao desconhecidas para mim, tornou-se parte essencial da pratica
docente. A adaptagdo a esse novo cenario exigiu grande esfor¢o de professores e alunos, e, para mim,
foi uma oportunidade de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos durante a graduacao,
enfrentando as complexidades do ensino em tempos de distanciamento social.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) oferece uma confirmagao
para aqueles que ainda tém duavidas sobre seguir a carreira docente. Através do programa, é possivel
visualizar tanto os aspectos positivos quanto os desafios da pratica de ensinar, que vio além da
sala de aula, englobando as barreiras sociais e economicas enfrentadas pelas escolas, pelos bairros,
pelas familias dos alunos e pelos proprios professores. Antes da pandemia, esses obstaculos ja eram
conhecidos no ambiente presencial, mas, com o advento da COVID-19, uma nova realidade se impos
de maneira ainda mais complexa. O cenario global de medo, desespero e o crescente numero de mortes
diarias tornaram o ambiente de ensino ainda mais desafiador.

Além da crise sanitdria, surgiu um novo dilema: a populagao precisava continuar trabalhando
para garantir o sustento de suas familias, ao passo que criangas e adolescentes necessitavam seguir
com seus estudos. No entanto, a pandemia trouxe consigo um aumento nas mutagdes do virus, o
que impossibilitava a continuidade da vida como antes, impondo a populagéo a dificil escolha entre
permanecer em casa e enfrentar a fome e as dificuldades financeiras, ou arriscar-se nas ruas e contrair

a doenca.
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Diante dessa situagdo, as escolas precisaram adaptar-se rapidamente, implementando aulas
remotas e reorganizando completamente o processo de ensino. Os professores, por sua vez, enfrentaram
o desafio de aprender a trabalhar com novos planos de ensino e com uma nova metodologia, ao
mesmo tempo em que ensinavam seus alunos sobre esse novo formato de aula. Essa adaptagao
repentina trouxe a tona as reflexdes de Paulo Freire (1978), que ressalta o papel do educador como um

constante inventor e reinventor de meios e caminhos para facilitar o aprendizado, mesmo em meio as
dificuldades.

O educador deve ser um inventor e um reinventor constante desses meios e desses caminhos
com os quais facilite mais e mais a problematiza¢do do objeto a ser desvelado e finalmente
apreendido pelos educandos. (Freire, 1978, p. 12-13).

Ao ingressar no PIBID, tive a oportunidade de aprofundar meu entendimento sobre as
diversas situacdes enfrentadas pelos professores, especialmente aqueles que atuam em escolas
municipais situadas em bairros periféricos e distantes dos centros urbanos. Essa experiéncia me
permitiu observar de perto os desafios que a docéncia impde, principalmente em contextos de maior
vulnerabilidade social.

Durante as aulas da Professora de Linguas Adicionais Caren Albanio, em uma escola municipal
localizada em um bairro de baixa renda, deparei-me com uma realidade que me surpreendeu. As
turmas eram compostas por poucos alunos, e logo percebi as dificuldades enfrentadas pelas familias.
Uma das questdes que mais me impactou foi o fato de que muitos pais e filhos precisavam compartilhar
o mesmo aparelho celular para trabalhar e estudar, algo que, até aquele momento, eu nao havia
considerado como uma possibilidade real.

Logo nas primeiras semanas do PIBID, fomos informados pela professora Caren Albanio sobre
a realidade enfrentada pela Escola Municipal Arthur Damé, onde realizariamos nossas observagoes.
A professora nos alertou sobre as possiveis dificuldades que encontrariamos, especialmente no que
diz respeito a participagdo dos alunos nas aulas remotas. Ela nos explicou que, em algumas familias,
havia apenas um aparelho celular disponivel, utilizado pelos pais durante a jornada de trabalho, o que
impossibilitava o acesso dos filhos as aulas online. Além disso, muitos alunos ndo tinham conexao
a internet em casa e dependiam de pacotes de dados fornecidos pelas operadoras de celular, o que
aumentava consideravelmente os custos e contribuia para a auséncia de muitos estudantes.

Diante dessas dificuldades, a professora Caren apresentou uma solugdo para os alunos que,
por motivos financeiros e externos, nao conseguiam acompanhar as aulas remotas, mas que, ainda
assim, ndo deveriam ser privados do ano letivo. A escola se prontificou a imprimir todas as atividades

propostas pelas professoras, permitindo que esses alunos pudessem estudar e acompanhar o contetido
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de forma mais acessivel. Semanalmente, os pais iam até a escola para retirar os materiais impressos e
entregar as tarefas realizadas em casa. Cada série tinha um dia especifico da semana para a entrega e
devolugao dos materiais.

Apos esses esclarecimentos, tivemos a oportunidade de escolher nossas duplas e as turmas
que gostariamos de acompanhar nas observagdes. Eu escolhi minha dupla e optamos por observar
uma turma do 9° ano. No entanto, essa turma tinha uma peculiaridade: apenas uma aluna participava
regularmente das aulas remotas, pois seus colegas ndo tinham acesso nem a internet fixa (wifi) nem
a internet movel (3G). Com isso, pude observar dois tipos de planejamento: um voltado para a aluna
que estava presente nas aulas online, e outro para os colegas que recebiam as atividades impressas.
Aproximadamente 60% da turma respondia as atividades enviadas via Google Forms, enquanto os
demais, cerca de 40%, realizavam as atividades impressas disponibilizadas pela escola.

Quando chegou o momento de planejar e aplicar uma atividade com a aluna presente,
enfrentamos uma série de dificuldades. A expectativa inicial era de que estariamos em uma sala de
aula com cerca de 20 alunos, onde poderiamos utilizar o quadro e interagir presencialmente. No
entanto, a realidade era outra: o Google Meet havia se tornado a nossa sala de aula, e as fotos de perfil
dos alunos substitufam sua presenga fisica. A experiéncia era semelhante a gravagdo de um podcast, ja
que, nas aulas remotas, apenas ouvimos as vozes dos colegas, sem vé-los.

O objetivo da atividade que planejamos era estabelecer uma conexao entre o contetdo e a
realidade dos alunos. Como destaca Paulo Freire (1987, p. 49), “nosso papel nao é falar ao povo sobre
nossa visdo de mundo, ou tentar imp6-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Dessa forma,
a atividade foi elaborada para correlacionar o aprendizado em sala de aula com o conhecimento prévio
dos alunos, tornando o contettdo mais proximo de suas realidades e, assim, facilitando o processo de
aprendizado.

Para a atividade, optamos por utilizar elementos comuns a sala de aula, como quadro, caneta,
aluno, professor, régua, lapis, mesa, borracha, entre outros. Criamos uma cruzadinha para os alunos
completarem com base nas dicas sobre esses elementos. Além disso, incluimos algumas figuras que
faziam parte do design da atividade, com o intuito de auxiliar os alunos na identificagdo das respostas
corretas, promovendo uma observagao mais ampla e estimulando o raciocinio.

Realizamos essa atividade com a tunica aluna que participava das aulas remotas, e
posteriormente entreguei o material a escola para que fosse impresso e distribuido aos demais
alunos que realizavam as atividades em suas casas. Essa experiéncia no Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) revelou-se extremamente desafiadora, pois, até entao,
eu ndo havia compreendido a real dimensdo das dificuldades enfrentadas pelos professores.

Ouvir relatos sobre os obstdculos vividos no exercicio da docéncia é uma coisa; vivenciar essas
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dificuldades, lidando diretamente com elas ao lado de profissionais da area, é uma experiéncia
completamente distinta.

Durante esse periodo, além das aulas praticas, tivemos a oportunidade de participar de
palestras sobre temas relevantes, como o estudo do Espanhol e a invisibilidade do Espanhol latino-
americano. Esses debates me trouxeram um sentimento de injusti¢a e um desejo profundo de estudar
cada vez mais sobre o assunto. Acredito que, se ndo fosse pela exceléncia dessas palestras, ministradas
de forma remota, talvez eu nunca tivesse tomado consciéncia de que a segunda lingua mais falada
no mundo é tdo pouco valorizada quando falada por latinos. Essa constatagdo me causou tristeza,
pois trata-se de uma situagao gritante que raramente recebe destaque nos meios de comunicagéo.
Uma das formas mais eficazes de compreender melhor essa questao linguistica e geografica foi por
meio do livro A Invisibilidade da América Latina, indicado pelo Professor Moacir Camargos, que nos
proporcionou leituras enriquecedoras e debates sobre as questoes de apagamento e desvalorizagao da
populagdo e da lingua latinas.

Sou profundamente grata por essa experiéncia unica proporcionada pelo PIBID, que, em
tempos de pandemia, foi essencial para minha forma¢ao como docente. Nunca havia enfrentado uma
situagdo tdo grave quanto essa, com impactos tdo profundos na vida e na educagdo de professores,
alunos e suas familias. Ter a oportunidade de me preparar e aprender a lidar com essa crise, que
desestabilizou a sociedade de maneira tio intensa, ndo tem preco.

Encerrando este relato, gostaria de expressar meu sincero agradecimento ao Prof. Dr. Moacir
Camargos e a professora Caren Albanio, que nos guiaram e nos ajudaram a dar o nosso melhor, tanto
no ambito profissional quanto no pessoal. Agradeco também ao PIBID por tornar essa experiéncia
possivel, uma vivéncia que certamente marcou minha trajetéria. Para concluir, deixo as palavras de
Paulo Freire: “a educagdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A
analise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa” (Freire, 1999).

Muito obrigada!

Consideracgoes finais

Ao concluir este relato, é impossivel nao refletir sobre a magnitude e a importéncia da
docéncia em tempos tdo desafiadores. A experiéncia da autora no PIBID nio apenas a preparou
para enfrentar as adversidades do cotidiano escolar, mas também a sensibilizou para as realidades
muitas vezes invisiveis que permeiam a educagao. A pandemia trouxe consigo um novo cendrio para
o ensino, onde professores e alunos precisaram se adaptar rapidamente as novas tecnologias e ao

ensino remoto. Esse processo, como descrito no relato, foi marcado por incertezas, mas também por
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inimeras oportunidades de crescimento pessoal e profissional.

A autora compartilha suas vivéncias de forma honesta e tocante, revelando os dilemas, as
superacdes e, principalmente, o amadurecimento que a docéncia proporcionou. As palavras de Paulo
Freire, mencionadas ao longo do texto, nos lembram da responsabilidade que cada educador carrega:
a de ser um agente de transformacao. E, neste sentido, o relato da autora nos mostra como o PIBID foi
um espaco de prética e reflexdo que a incentivou a ser uma professora comprometida com a realidade
de seus alunos, com o contexto social ao seu redor e com a educagdo como um todo.

A gratiddo expressa no final do texto, dirigida aos professores que a guiaram e ao proprio
programa, refor¢a o impacto profundo que essas experiéncias tiveram em sua formagdo. Assim,
este relato ndo apenas conclui uma etapa importante da vida académica da autora, mas também
abre caminho para novas reflexdes e desafios. Fica evidente que, para ela, a docéncia ndo é apenas
uma profissao, mas uma escolha de vida, um ato de coragem, como nos ensina Freire. E, ao encerrar
suas palavras, a autora nos deixa uma mensagem de esperanca: que, apesar de todos os obstaculos, a

educacio continua sendo um dos maiores instrumentos de transformacio social e humana.
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Introducao

A violéncia doméstica é uma questdo de saude publica global, reconhecida pela Organizagao
Mundial da Saude (OMS) como uma patologia social que afeta milhdes de pessoas. No Brasil, o debate
sobre os maus-tratos na infancia sob a perspectiva da satide publica e da preven¢ado de fatores de risco
ganhou relevincia apenas a partir da década de 1980, quando a violéncia foi incluida como tema na
pauta da saude coletiva (Sanchez; Minayo, 2006). Entre os grupos mais vulneraveis as agressoes estao
as criangas, as mulheres e os idosos, o que reflete a fragilidade das politicas de prote¢ao e a necessidade
de aprimorar as medidas de combate a violéncia.

No caso das criancas e adolescentes, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (Lei
n° 8.069/1990) estabelece uma série de direitos que visam garantir o desenvolvimento integral e a
protecao contra qualquer forma de violéncia, exploragdo ou negligéncia. A legislagdo também prevé
medidas emergenciais e procedimentos judiciais para afastar as vitimas de ambientes familiares
abusivos. Mesmo com essas garantias legais, a violéncia contra menores de idade, especialmente no
ambiente doméstico, continua a ser uma realidade alarmante.

Neste contexto, a escola desempenha um papel crucial na identificacdo e no apoio a
criangas e adolescentes que sofrem com a violéncia doméstica. Por ser um espago onde os alunos
passam grande parte de seu tempo, é no ambiente escolar que os professores podem identificar

sinais de que algo esta errado, como mudangas comportamentais, dificuldades de aprendizagem
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e isolamento social. Dessa forma, o olhar atento do docente torna-se uma ferramenta essencial na
deteccédo de situacoes de abuso.

Este artigo tem como objetivo analisar a percepcao de professores sobre os impactos da
violéncia doméstica na aprendizagem de alunos. A pesquisa busca compreender quais sdo as reagdes
observadas em sala de aula, as dificuldades enfrentadas por esses estudantes e como os professores
lidam com esses desafios. Além disso, pretende identificar os tipos de violéncia mais presentes no
contexto familiar e investigar se as escolas dispdem de mecanismos para mitigar os danos causados a

formacao e ao desenvolvimento dessas criancas e adolescentes.

Metodologia

A presente pesquisa ¢ um estudo de campo com abordagem quali-quantitativa. Segundo Gil (2002),
‘o estudo de campo apresenta muitas semelhangas com o levantamento, distinguindo-se, no entanto, em
diversos aspectos. De modo geral, pode-se dizer que o levantamento tem maior alcance e o estudo de campo,
maior profundidade” Essa abordagem foi escolhida para estabelecer uma relagao entre as caracteristicas do
publico-alvo e o tema proposto, combinando andlise estatistica e interpretacdo fenomenoldgica. O estudo
utilizou questionarios como instrumento de coleta de dados, buscando captar a percepgao docente sobre os
impactos da violéncia doméstica na aprendizagem dos alunos.

O processo de coleta de dados envolveu 14 docentes, em sua maioria pedagogos que atuam
nos anos iniciais, além de professores de disciplinas especificas como matematica, histdria e letras.
Todos os participantes sdo da rede publica de ensino do municipio de Dom Pedrito, sendo que a
escola pesquisada esta localizada em uma regiao periférica da cidade. O questionario, aplicado de
forma online via Google Forms, continha 10 questdes estruturadas, possibilitando tanto respostas
abertas quanto fechadas, de forma que os docentes pudessem contextualizar suas experiéncias
cotidianas em sala de aula.

A analise dos dados seguiu um enfoque empirico, utilizando tanto informagdes qualitativas
quanto quantitativas. A pesquisa teve como foco descrever o fendmeno da violéncia doméstica
e examinar como os professores enfrentam e reagem a essa realidade. A coleta de dados por meio
de questiondrios e a analise posterior permitiram interpretar e mapear as informagdes obtidas,
proporcionando uma visdo ampla e aprofundada sobre os impactos da violéncia doméstica na

aprendizagem escolar.

Percepcao docente sobre os impactos da violéncia

A seguir, apresentam-se os resultados do levantamento de acordo com as respostas
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fornecidas pelos docentes a seis das dez perguntas do questiondrio. Esta analise priorizou as
questdes que apresentam dados significativos e nao apenas demograficos. A partir da observagao
das respostas de cada pergunta é possivel fornecer uma visao detalhada e estruturada sobre como os
docentes compreendem e reagem a essa problematica, evidenciando as implicagdes nos processos
de ensino e de aprendizagem.

Na questao que investigou se os alunos vitimas de violéncia doméstica apresentam algum
aspecto comportamental no contexto escolar, os resultados indicam que 100% dos docentes relataram
a existéncia de mudangas comportamentais nos alunos que sofreram violéncia. Esses comportamentos
variam, mas estao sempre presentes, reforcando a percep¢ao de que o ambiente escolar é um espago

privilegiado para identificar possiveis vitimas de abuso.

Figura 1. Resultados da segunda pergunta do questionario.

Fonte: elaborado pela autora.

Esse dado corrobora o estudo de Ristum (2010), que aponta para a necessidade de
sensibilizagdo dos profissionais da educagdo quanto a observagao atenta de seus alunos. Mudangas no
comportamento, dificuldades de aprendizagem e problemas de interagdo social sdo indicativos de que
algo pode estar ocorrendo no ambiente familiar, incluindo a violéncia doméstica.

Esses resultados reforcam a importancia do papel do professor como observador atento no
cotidiano escolar. Mesmo alteragdes sutis no comportamento dos alunos podem sinalizar a presenga
de abuso, exigindo uma intervengao cuidadosa e, muitas vezes, discreta. A escola, portanto, torna-se
um espaco fundamental para identificar sinais de sofrimento e, em alguns casos, acionar as redes de
apoio necessdrias para proteger o aluno.

Na questdo que buscou identificar qual tipo de violéncia doméstica é mais recorrente na
realidade vivenciada pelos docentes entrevistados, os resultados mostram que a violéncia fisica é a

mais prevalente. Dos 14 professores participantes, 7 relataram que a violéncia fisica é a forma mais
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frequente de agressiao observada em suas experiéncias, representando 50% das respostas. Além
disso, 3 docentes mencionaram a ocorréncia simultdnea de violéncia fisica e verbal, enquanto 2
professores destacaram apenas a violéncia verbal, e outros 2 mencionaram a negligéncia como a

forma de violéncia mais presente.

Figura 2. Resultados da terceira pergunta do questionario.

Fonte: elaborado pela autora.

Esses dados revelam que a violéncia fisica, por vezes também associada a agressodes
verbais, é predominante no ambiente familiar dessas criancas e adolescentes, e suas consequéncias
se estendem ao contexto educacional, afetando diretamente o comportamento e a aprendizagem
dos alunos.

Esse cendrio é corroborado pelos nimeros do Disque Direitos Humanos, que registrou
86,8 mil denuncias de violagdes de direitos contra criangas e adolescentes ao longo de 2019, um
aumento de quase 14% em relagdo ao ano anterior (Brasil, 2020). Esses registros indicam que
criangas e adolescentes continuam sendo um grupo extremamente vulneravel a diferentes formas
de violéncia, muitas das quais tém repercussoes diretas no ambiente escolar.

Portanto, ¢ fundamental que a escola, em especial os docentes, esteja preparada para
identificar esses sinais e intervir de maneira eficaz, buscando mitigar os impactos que a violéncia
doméstica gera no processo educacional. A sensibilizagdo e capacitagdo dos professores para
lidar com essas situagdes sao essenciais para promover um ambiente escolar mais acolhedor e
seguro para as vitimas.

Isso vem ao encontro do que revela a préxima questdo: algum aluno ja relatou para vocé que
sofre violéncia doméstica? Os lagos entre professores e alunos desempenham um papel fundamental
na constru¢ao de uma relagdo de confianga, tornando a escola o segundo espago de socializagio e um

lugar onde os estudantes podem compartilhar suas experiéncias pessoais.

| 20 |
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Figura 3. Resultados da quarta pergunta do questionario.

Fonte: elaborado pela autora.

Os resultados mostram que 78,6% dos docentes, ou seja, 11 professores, ja passaram por
situagdes em que alunos relataram ser vitimas de violéncia doméstica. Por outro lado, 21,4% dos
entrevistados (3 professores) nunca vivenciaram tal relato.

O alto percentual de professores que receberam relatos de violéncia evidencia a
importancia de a escola estar preparada para acolher e orientar as vitimas. Isso refor¢a que, em
um ambiente escolar saudavel e acolhedor, os alunos se sentem a vontade para buscar apoio e
refugio em seus professores.

Esses dados estdo alinhados com os registros do Disque Direitos Humanos (Disque
100), que, no segundo trimestre de 2022, recebeu 197.401 dentncias de crimes contra
criangas de até 9 anos, um aumento em relagdo a 2021, que registrou 186.862 denuncias
(Brasil, 2021). As formas de violéncia mais comuns, de acordo com esse canal de denuncias,
incluem violéncia fisica, psicolégica e negligéncia, sendo que 93,6% dos crimes ocorreram
dentro do ambiente doméstico.

Esse cendrio refor¢a a necessidade de um ambiente escolar vigilante e preparado para
intervir em casos de violéncia doméstica, oferecendo suporte adequado as vitimas e promovendo
um espago seguro para que possam relatar suas vivéncias.

A constatagdo de que 78,6% dos professores ja receberam relatos diretos de alunos sobre
violéncia doméstica reforga a urgéncia de a escola estar atenta ndo apenas aos sinais comportamentais,
mas também aos impactos diretos na aprendizagem dessas criangas e adolescentes. Os relatos dos
docentes sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos vitimas de violéncia doméstica tornam-se
cruciais para compreender o reflexo desse fendmeno no desempenho escolar, ampliando a discussao
para além do aspecto emocional e comportamental, e evidenciando as barreiras educacionais que

essas vitimas enfrentam.
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Figura 4. Resultados da quinta pergunta do questionario.

Fonte: elaborado pela autora.

Com base nessa realidade, a préxima questdo investigou se os alunos que sofrem violéncia
domésticaapresentam dificuldades naaprendizagem. O resultado foi undnime: 100% dos 14 professores
entrevistados afirmaram que sim, os alunos vitimas de violéncia doméstica demonstram defasagens
no processo de aprendizagem. Isso corrobora a afirmagdo de Ristum (2010), segundo a qual essas
criangas, além de apresentarem baixo rendimento académico, também tendem a ser desinteressadas,
dispersas e/ou desatentas.

Essas dificuldades mostram que a violéncia doméstica impacta diretamente o
desenvolvimento educacional dos alunos, resultando ndo apenas em lacunas no aprendizado, mas
também em traumas que podem perdurar ao longo da vida. As vitimas de violéncia carregam
essas defasagens, tanto no desenvolvimento cognitivo quanto na construgdo de suas identidades,
comprometendo suas trajetorias académicas e sociais, o que ressalta a importincia de uma
intervencao eficaz por parte dos educadores.

Dado que as dificuldades de aprendizagem sdo uma consequéncia direta da violéncia
doméstica, o acolhimento por parte dos professores torna-se fundamental para minimizar esses
impactos. O docente, além de desempenhar um papel essencial no processo educacional, se torna
uma figura-chave para reconhecer e buscar ajuda para essas vitimas. Muitas vezes, os sinais fornecidos
pelos alunos sdo sutis, mas, conforme relatado pelos docentes entrevistados, ha comportamentos
recorrentes que podem indicar a existéncia de violéncia no ambiente familiar.

Na questao 6, foi perguntado aos professores quais comportamentos as criangas vitimas
de violéncia doméstica apresentaram. As respostas variaram, mas alguns padrdes se destacaram:
a falta de interesse foi mencionada repetidamente de diferentes maneiras, juntamente com a
agressividade e a tristeza, que também obtiveram grande destaque. A falta de motivagéo, timidez e

indisciplina foram outras manifestagdes observadas. Notavelmente, alguns professores relataram
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que um aluno demonstrou medo e outro expressou o desejo de ndo retornar para casa, revelando
sinais mais profundos de sofrimento.

Como afirma Souza (2008), “independentemente de seus tipos ou formas, atos de violéncia
comprometem as relagdes sociais dos individuos que a sofrem e, particularmente, o desenvolvimento
psicolégico e emocional da crianga’, afetando tanto seu desempenho escolar quanto sua interagdo
social. As habilidades de socializa¢ao das vitimas sdo profundamente comprometidas, acarretando

danos em seu desenvolvimento académico e no cotidiano.

Tabela 1. Respostas da sexta pergunta do questionario.

Quais comportamentos foram apresentados?

Tristeza, agressividade, falta de motivacéo, falta de interesse escolar.
Revolta.

Irritac&o, desatencéo, abatimento.

Comportamento distinto do exigido na atividade.

Desinteresse, sono, agressividade.

Ficam calados, dispersos.

Depresséo.

Falta de concentracao, agressividade, introspeccaon.

Indisciplina e falta de atencao.

Falta de atencéao, aluno inquieto, com comportamento inadequado.
Falta de atencéo, atitudes violentas, medo e desconfianca, dificuldade de socializac&o.
Tristeza, choro, sem vontade de voltar para casa.

Depresséo.

Desanimo, tristeza, choro, falta de concentrac&o, agitac&o, agressividade ao responder,
impaciéncia, agressividade com os colegas.

Fonte: elaborado pela autora.

Os relatos dos docentes deixam claro que a violéncia doméstica ndo apenas afeta o
comportamento das criancas, mas também traz consequéncias diretas para dentro da sala de aula.
Cabe ao professor, portanto, desenvolver estratégias que ajudem a amenizar essas dificuldades,

promovendo um ambiente de acolhimento que contribua para o processo de recuperagio e
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desenvolvimento das vitimas. Essa sensibilizagdo e preparo do docente sdo essenciais para que a
escola cumpra seu papel de suporte, proporcionando nao apenas um espago de aprendizado, mas
também um reftigio para aqueles que mais precisam.

Dando continuidade a analise dos impactos da violéncia doméstica no ambiente escolar,
a proxima pergunta buscou entender se os docentes acreditam que suas escolas possuem meios e
conhecimentos adequados para auxiliar os alunos vitimas de violéncia. O resultado revelou uma
divisdo significativa entre as respostas: dos 14 professores entrevistados, 11 afirmaram que a escola
possui recursos e conhecimentos para ajudar esses alunos, enquanto 3 relataram que a escola nao
tem condig¢des para fornecer esse tipo de auxilio.

Entre os que responderam de forma positiva, foram destacadas algumas justificativas
importantes. A presenga de uma psicéloga foi mencionada por 3 professores, enquanto a orientadora
escolar foi citada 6 vezes como figura central no apoio aos alunos. Além disso, os docentes também
destacaram o trabalho colaborativo da equipe diretiva e dos proprios professores, que sdo atuantes e
vigilantes na identificagdo de casos de violéncia. O Conselho Tutelar foi mencionado 2 vezes como um
recurso externo importante para a resolu¢do desses casos.

Por outro lado, os professores que responderam negativamente justificaram suas respostas
mencionando a auséncia diaria de profissionais capacitados para lidar com essas situagdes, como
psicélogos ou assistentes sociais. Esse ponto foi mencionado por 2 docentes, enquanto a outra docente

ndo especificou claramente as razdes para a auséncia de medidas de apoio.

Tabela 2. Respostas da nona pergunta do questionario.
Vocé acredita que sua escola tem meios e conhecimento para ajudar esses alunos
vitimas da violéncia domeéstica? Se SIM, quais os meios? Se NAQ, Porqué?

M&o, pois ndo temos direto na escola profissionais habilitados.

5im, orientacao.

5im, SOE. Apoio do Conselho Tutelar.

Sim.

Mao.

5im, porque tem psicdloga e orientadora.

Acredito que ndo, porque deveria ter um psicologo atuando em cada escola.

Sim, Conselho Tutelar .
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5im. Muitos. A equipe pedagdgica esta sempre atenta. E nds professores estamos bem
preparados para identificar e avisar as autoridades sobre situacdes desse tipo. Minha
diretora e minha supervisora desenvolvem um frabalho excelente. Acompanham de perto a
situacdo de cada aluno. E estimulam & cobram que nés, professores e professoras,
figuemos atentos e vigilantes.

Sim, o SOE.
5im, psicologa.

5im, Servico de Crientacdo Educacional.

5im, porque devemos sempre estar atentos ao compaortamento do aluno e procurar os
orgaos competentes.

5im, orientadora escolar e atendimento psicolégico.

Fonte: elaborado pela autora.

Conforme Brino e Williams (2003), a escola é um espago privilegiado para que a crianga
se sinta confortavel para relatar a violéncia sofrida, sendo o segundo local de socializagdo
fora do ambiente familiar. Nesse sentido, a escola tem o potencial ndo apenas de identificar e
suspeitar de casos de violéncia, mas também de desenvolver trabalhos de prevencao e suporte
as vitimas. No entanto, os resultados indicam que, apesar de algumas escolas terem recursos e
conhecimentos suficientes, ha uma lacuna significativa em outras, evidenciando a necessidade
de maior investimento em capacitagdo e suporte para que todas as instituicdes de ensino possam

desempenhar esse papel de forma eficaz.

Consideracgoes finais

A presente pesquisa agregou conhecimento valioso sobre a realidade da violéncia
doméstica contra criancas e adolescentes, suas consequéncias no ambiente escolar e os desafios
que essa questdo impde ao trabalho docente. O estudo de campo evidenciou o olhar dos
professores de uma escola municipal localizada em uma regido periférica, onde a violéncia
doméstica é uma realidade recorrente.

A analise dos dados revelou que 100% das professoras entrevistadas ja tiveram contato
com alunos que sdo vitimas de violéncia, refor¢ando a importancia do papel do professor como
uma figura de confianga e acolhimento dentro da sala de aula. Esse vinculo de confianga ¢é
fundamental para que os alunos se sintam seguros em relatar suas vivéncias, conforme mostrado
pelos mesmos 78,6% de docentes que afirmaram ter recebido relatos diretos de violéncia por
parte de seus alunos.

O comportamento dos alunos em sala de aula também foi apontado como um indicativo
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crucial para identificar possiveis vitimas de violéncia. Mesmo que os sinais sejam sutis, os professores
relataram comportamentos como desmotivagao, agressividade, depressao, medo, antissociabilidade e
revolta, demonstrando que a violéncia doméstica afeta profundamente o desenvolvimento emocional
e social das criancas e adolescentes. Esses tracos comportamentais sio fundamentais para que o
docente possa identificar e intervir em situagdes de violéncia.

No ambito educacional, todos os 14 professores entrevistados confirmaram que os alunos vitimas
de violéncia doméstica apresentam dificuldades significativas na aprendizagem. A violéncia, portanto, nao
s6 compromete o bem-estar emocional e psicoldgico dos alunos, como também prejudica severamente seu
desempenho escolar. Da mesma forma, a pesquisa revelou uma lacuna preocupante nas politicas de apoio
dentro do ambiente escolar, ressaltando a urgéncia de politicas publicas que promovam a formagao continuada
dos professores, capacitando-os para identificar e lidar com casos de violéncia doméstica.
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Introducao

O papel do orientador educacional no cotidiano escolar tem evoluido significativamente,
refletindo as mudangas nas demandas sociais e no préprio conceito de educacao. Libaneo (2004)
destaca que a fungdo dos profissionais da educacio, incluindo os orientadores, se adapta em
resposta as transformagdes sociais e ao entendimento de um papel mais abrangente da escola,
além de seu carater meramente instrutivo.

Inicialmente, a atuagdo do orientador estava muito ligada a orienta¢ao vocacional, ajudando
os alunos a identificarem suas carreiras e assumindo, em alguns momentos, fun¢des de suporte
psicologico para aqueles considerados ‘problematicos. No entanto, foi apenas a partir da década de
1980 que essa perspectiva comegou a mudar, sinalizando uma transi¢do no entendimento sobre o que
significa ser um orientador educacional. Segundo Luck (2000), essa década marcou uma mudanga
importante na concepgao da orientagdo educacional, com uma reavaliagdo do papel do orientador em
funcao das novas demandas pedagdgicas e sociais.

Essa transicdo no papel do orientador reflete transformagdes mais amplas nas praticas
pedagdgicas e nas expectativas sobre a educagao, como observa Piletti (2005). A educag¢ao passou a
ser vista ndo apenas como um meio de adquirir conhecimentos académicos, mas como um processo
integral, que envolve o desenvolvimento emocional, social e pessoal dos estudantes. O orientador
educacional, portanto, assume a fun¢ao de mediador e facilitador no ambiente escolar, contribuindo

para o desenvolvimento integral dos alunos.
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Diante disso, é pertinente discutir a importancia do orientador educacional no cotidiano
escolar. Questdoes como ‘Quais sao os efeitos do trabalho do orientador escolar na vida dos
alunos?’ e ‘Como as transformagdes na profissdo ao longo do século XX impactaram a pratica
educacional?” emergem como centrais para entender o contexto atual da educagdo. Além disso,
analisar o impacto do orientador na rotina escolar e nos processos de ensino e de aprendizagem
pode fornecer reflexdes valiosas sobre como essa fung¢ao se relaciona com o bem-estar e o sucesso
dos alunos, conforme Saviani (2003) sugere ao explorar a importincia de praticas educativas

democraticas e acolhedoras no ambiente escolar.

Breve histdrico da orienta¢ao educacional no Brasil

Segundo Pimenta (1988), a Orienta¢ao Educacional tem suas raizes nos Estados Unidos,
onde surgiu na década de 1930 como uma pratica voltada a orientagdo profissional. Este modelo
norte-americano foi rapidamente adaptado a outros contextos, incluindo o Brasil, onde comegou a
se consolidar nos anos 1940. Naquela época, o sistema educacional brasileiro passava por uma série
de transformagoes, buscando alinhar-se a praticas internacionais que pudessem contribuir para o
desenvolvimento do pais e para a forma¢ao de mao de obra qualificada.

A primeira mengao formal a cargos de orientadores educacionais no Brasil ocorreu por meio
do Decreto n. 17.698, de 1947, que regulamentava a atuagdo de orientadores nas Escolas Técnicas e
Industriais estaduais. Esse decreto representou um passo importante, pois reconhecia oficialmente
a necessidade de profissionais dedicados ao acompanhamento dos alunos, com énfase em auxiliar
os estudantes na escolha de uma carreira que correspondesse as suas habilidades e interesses. Nesse
contexto, a fun¢do do orientador educacional estava fortemente centrada na questido vocacional,
refletindo o modelo implementado nos Estados Unidos, onde a orienta¢ao educacional servia,
primeiramente, para apoiar a escolha profissional dos estudantes.

Contudo, a profissdo ainda enfrentava desafios significativos devido a auséncia de um curso
especifico para a formagao de orientadores educacionais. A falta de diretrizes claras para a escolha e a
capacitacao desses profissionais resultava em critérios de selecdo muitas vezes duvidosos e subjetivos,
comprometendo a eficicia da orienta¢do oferecida. Diante dessa realidade, houve uma crescente
demanda por regulamentagéo e formalizagdo da profissao.

Em resposta a essas necessidades, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) regulamentou
provisoriamente a profissao em 1958. Essa medida inicial buscava estabelecer normas que garantissem
uma atua¢do mais estruturada e padronizada dos orientadores educacionais. Posteriormente, com

a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 4.024, em 1961, a formagdo e atuagdo dos
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orientadores educacionais foram oficialmente formalizadas. Essa legislacdo ndo apenas consolidou
o papel do orientador educacional, mas também assegurou uma estrutura curricular que incluia
conhecimentos especificos para a orientagdo e o suporte ao desenvolvimento dos estudantes dentro do
contexto escolar. A partir desse momento, o orientador educacional passou a ser reconhecido como
uma peca fundamental no processo educativo, contribuindo nao apenas para a escolha profissional

dos alunos, mas também para o seu desenvolvimento pessoal e social.

Art. 63. Nas faculdades de filosofia sera criado, para a formagédo de orientadores de educagio
do ensino médio, curso especial a que terdo acesso os licenciados em pedagogia, filosofia,
psicologia ou ciéncias sociais, bem como os diplomados em Educagio Fisica pelas Escolas
Superiores de Educacéo Fisica e os inspetores federais de ensino, todos com estdgio minimo
de trés anos no magistério. (Revogado pela Lei n° 5.692, de 1971).

Art. 64. Os orientadores de educagdo do ensino primario serdo formados nos institutos de
educacido em curso especial a que terdo acesso os diplomados em escolas normais de grau
colegial e em institutos de educagao, com estagio minimo de trés anos no magistério primario.
(Revogado pela Lei n° 5.692, de 1971).

No inicio da Orienta¢do Educacional no Brasil, o papel do orientador era fortemente
centrado no aluno e nos problemas que ele enfrentava, tanto dentro quanto fora da escola. A
atuacdo do orientador focava predominantemente em questdes comportamentais e pessoais,
muitas vezes com uma abordagem que se assemelhava mais a de um psicologo do que a de
um educador. Nesse periodo, quase nao se falava em incentivar a autonomia do aluno ou em
fomentar sua formacao cidada.

O objetivo principal era ajudar o aluno a se ‘ajustar’ ao ambiente escolar e as expectativas
sociais, sem necessariamente promover habilidades para que ele pudesse tomar decisdes de
maneira independente. Assim, o orientador educacional era visto como um suporte para
resolver questdes especificas e comportamentais, atuando de forma muito individualizada e
assistencialista, com pouca énfase na construgdo de um estudante participativo e consciente de

seu papel na sociedade.

Nesse periodo, tenta-se resgatar a importancia da escolaridade para as estratégias de vida das
camadas populares, chamando a aten¢io para a estrutura interna da escola como um dado
significativo para o desempenho dos alunos. A Orientac¢do estava dentro da escola e ndo se
deu conta do seu papel. (Grinspun, 2003, p. 20).

Nesse periodo, a fun¢do da Orientagdo Educacional comegou a ser questionada dentro

da escola, levando a revisdo de seus pressupostos tedricos e ao reposicionamento do orientador
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como um profissional mais atuante no ambiente escolar. Foram criados cursos de atualiza¢do, nos
quais se discutiam questdes relacionadas a pratica orientadora, aos valores que a fundamentavam,

a realidade dos alunos e também ao contexto do mundo do trabalho.

E necessério pensar junto com os alunos sobre o ambiente que os circunda e as relagdes
que estabelecem com esse ambiente, para que, tomando consciéncia da expropriagido
a que sdo submetidos, sintam-se fortalecidos para lutar por seus direitos de cidadios
(Millet, 1987, p. 43).

Esse periodo marca o surgimento de uma nova visao para a Orienta¢do Educacional,
que passa a ser compreendida de forma mais ampla e integrada ao cotidiano escolar. Em vez de
se restringir a interven¢des pontuais e individuais, a orientagdo educacional comega a ser vista
como uma pratica que contribui para a formacao integral do aluno, incluindo aspectos académicos,
emocionais e sociais. Esse novo enfoque permite ao orientador educacional assumir um papel mais
estratégico dentro da escola, colaborando ndo apenas no apoio direto aos alunos, mas também
na constru¢do de um ambiente que valorize o desenvolvimento de habilidades essenciais para a

cidadania e para a vida em sociedade.

A orientagdo, hoje, estd mobilizada com outros fatores que nido apenas e unicamente
cuidar e ajudar os ‘alunos com problemas’. H4, portanto, necessidade de nos inserirmos
em uma nova abordagem de Orientagéo, voltada para a ‘construgido’ de um cidadao que
esteja mais comprometido com seu tempo e sua gente. Desloca-se, significativamente, o
‘onde chegar’, neste momento da Orientagdo Educacional, em termos do trabalho com
os alunos. Pretende-se trabalhar com o aluno no desenvolvimento do seu processo de
cidadania, trabalhando a subjetividade e a intersubjetividade, obtidas através do didlogo
nas relacoes estabelecidas (Grinspun, 1994, p. 13).

A visdo do Orientador Educacional transcende o papel de mero auxiliador ou solucionador
de problemas; ele se torna um protagonista essencial na formagdo e construgao de cidaddos no

ambiente escolar.

Historico do papel do orientador educacional

Para que o Orientador Educacional consolidasse seu espago na escola, foi necessario
passar por uma série de transformacoes historicas, enfrentando desafios e adaptagoes, até que
sua profissdo fosse plenamente reconhecida e integrada as dimensoes pedagogicas. Esse percurso
envolveu mudangas significativas no entendimento e na valorizagdo do papel do orientador

dentro do ambiente escolar. Collares (2006) resume esses diferentes periodos da trajetéria do
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orientador educacional da seguinte forma:

o Periodo Implementar: compreende o periodo de 1920 a 1941 e esta associado a
Orientagdo Profissional, preponderando a sele¢do e escolha profissional, nesse periodo
o papel do orientador era auxiliar seus alunos na escolha profissional e inseri-lo no
mercado de trabalho;

o Periodo Institucional — de 1942 a 1961: caracterizado pela exigéncia legal da Orientagdo
Educacional nas unidades de ensino e nos cursos de formagdo dos orientadores
educacionais; nesse periodo hd a divisdo funcional e institucional; surge a Escola Publica;

« Periodo Transformador - de 1961 a 1970: pela Lei 4.024/61, a Orientagdo Educacional
é caracterizada como educativa, ressaltando a formagido do Orientador Educacional e
fixando as Diretrizes e Bases da Educacio Nacional;

o Periodo Disciplinador — de 1971 a 1980: conforme a Lei 5.692/71, a Orientagdo
Educacional é obrigatdria nas escolas, incluindo o aconselhamento vocacional. O Decreto
72.846/73, regulamentando a Lei 5.564/68, sobre o exercicio da profissio de Orientador
Educacional, disciplina os passos a serem seguidos;

o Periodo Questionador - de 1980 a 1990: o Orientador Educacional interroga suas
praticas, seus valores, a questdao do aluno trabalhador, a sua realidade no meio social; a
pratica da orientagéo volta-se para a educagido como ato politico;

« Periodo Orientador - a partir de 1990: a orientagdo é voltada para a “constru¢do” do
cidadao comprometido com seu tempo e sua gente, trabalhando a subjetividade, obtida
através do dialogo.

Atualmente, ainda hda uma disputa em torno da defini¢do exata da fungao do Orientador
Educacional nas escolas. Essa questdo é evidente, sobretudo, pela quase inexisténcia desse
profissional em colégios particulares e pela significativa caréncia de orientadores atuando
em escolas publicas. No entanto, ao longo dos anos, testemunhamos um avang¢o politico
consideravel em dire¢cdo ao reconhecimento e a valorizacdo do Orientador Educacional como
um profissional essencial no contexto escolar. Essa evolucao reflete a crescente compreensao
de que o orientador desempenha um papel fundamental ndo apenas no apoio individual aos
alunos, mas também na promo¢ao de um ambiente educativo mais inclusivo e alinhado as

demandas da sociedade contemporénea.

Orientador educacional dentro do cotidiano escolar

O trabalho do orientador escolar tem ganhado cada vez mais relevancia no ambiente escolar,
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sendo valorizado por sua contribui¢do para um trabalho pedagdgico integrado e coeso. Atuando como
um elo entre as diferentes dimensdes da educagio, o orientador escolar busca, de forma harmoénica,
mediar a conexdo entre os alunos, professores e a instituigdo. Com isso, ele promove uma educagio
de qualidade, que nao se limita apenas ao desempenho académico, mas que também considera o
desenvolvimento emocional e social dos estudantes.

Tradicionalmente focado na vida e na formagado dos alunos, o orientador educacional assumiu
uma importancia crucial dentro da instituicao de ensino. Ele vai além do papel de apoio imediato,
pois contribui diretamente para a formagao de cidadaos mais conscientes e preparados para interagir
criticamente com o mundo ao seu redor. Por meio de sua atuagdo, o orientador educacional ajuda a
moldar a consciéncia social e cidadd dos alunos, preparando-os para enfrentar os desafios de uma

sociedade cada vez mais complexa e interconectada.

A prética de orientador, hoje, deve estar em procurar ajudar o aluno a construir o
conhecimento, a facilitar as condi¢des de aquisicdo desse conhecimento, promovendo
as interagOes e toda a teia de relagdes que envolva o sujeito e o meio. Os sentimentos
permearao todo o processo e o seu significado serd valorizado na construg¢io pretendida.
E com esse desafio que o orientador, na pratica, tera que lidar: ajudar o aluno, orienta-lo
no sentido de permitir viver seus desejos, sonhos e paixdes, que se inter-relacionam com

os saberes, com os fazeres, com o proprio conhecimento. (Grinspun, 2002, p. 149-150).

Segundo a autora, o orientador educacional deve atuar como um facilitador no processo
de ensino-aprendizagem, desempenhando um papel ativo ao auxiliar, orientar e mediar o
desenvolvimento do aluno em todas as areas de sua vida. Essa fun¢ao abrange ndo apenas os
aspectos académicos, mas também as relacdes interpessoais e o convivio social. Ao promover
uma educagao integral, o orientador busca criar um ambiente que favoreca o crescimento pessoal
e a construgdo de competéncias essenciais para a vida em sociedade. Dessa forma, ele ajuda o
aluno a lidar com os desafios do dia a dia, oferecendo suporte que vai além da sala de aula e

contribui para o seu amadurecimento e forma¢ao como individuo.

O principal papel da Orientagédo serd ajudar o aluno na formagio de uma cidadania
critica, e a escola, na organizagdo e realiza¢do de seu projeto pedagdgico. Isso significa
ajudar nosso aluno ‘por inteiro: com utopias, desejos e paixdes. (...) a Orientagdo trabalha
na escola em favor da cidadania, ndo criando um servigo de orientagdo para atender aos
excluidos (...), mas para entendé-lo, através das relagdes que ocorrem (...) na institui¢do
Escola. (Grinspun, 2002, p. 29).

A funcao do orientador escolar transcende o ambiente escolar, abrangendo também a relagao

com a comunidade e o apoio a diferentes atores do processo educacional. Segundo Libaneo (2004), o



Olhares educacionais e transdisciplinares

orientador atua como um mediador entre a escola e a comunidade, promovendo uma interagdo que
fortalece os vinculos e alinha as expectativas de pais, professores e alunos. Além disso, ele complementa
o trabalho do professor, garantindo que as necessidades dos alunos sejam atendidas de maneira holistica
e personalizada, atendendo tanto aos aspectos académicos quanto emocionais.

Atualmente, o papel do orientador educacional é entendido como fundamental para a
formagdo integral do individuo, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais essenciais. Luck (2000) destaca que o orientador escolar vai além da orienta¢ao sobre
comportamentos e atitudes, assumindo também uma fungdo acolhedora, na qual ele escuta, apoia
e ajuda o aluno a compreender seu lugar na escola e no mundo. Para Saviani (2003), essa atuagao é
central para que o aluno se sinta parte de uma comunidade e desenvolva uma consciéncia critica sobre
seu papel na sociedade. Assim, o orientador educacional desempenha um papel vital na construgao
de uma educagido que valoriza nao apenas o aprendizado académico, mas também o desenvolvimento

pessoal e social dos alunos.

Consideracoes finais

Este estudo evidenciou que, apesar de ter percorrido um caminho longo e desafiador, o
Orientador Educacional conquistou um espaco relevante dentro das escolas, firmando-se como
um agente indispensavel na formacao dos alunos. Desde a sua origem, o papel do orientador
evoluiu significativamente, adaptando-se as mudancgas sociais e pedagdgicas, e assumindo
novas responsabilidades que transcendem o suporte académico e psicolégico. Sua atuagdo
esta voltada para a formagao integral e continua do aluno, abrangendo aspectos fundamentais
como valores, atitudes, emocoes e sentimentos, que sdo essenciais para o desenvolvimento de
cidadaos conscientes e criticos.

Além disso, o orientador educacional destaca-se como uma das figuras essenciais
dentro da instituicdo escolar, devido a sua capacidade de assistir de forma abrangente todos
os atores da comunidade escolar. Ele desempenha um papel de apoio ndo apenas aos alunos,
mas também aos professores e a comunidade em geral, promovendo um ambiente escolar mais
acolhedor e harmonioso. Ao refletir sobre os questionamentos iniciais deste estudo, como
‘Quais sdo os efeitos do trabalho do orientador escolar na vida do aluno?’ e ‘Como foram
as transformacgdes sofridas pela profissdo do orientador ao longo do século XX?’, é possivel
concluir que o orientador contribui significativamente para a constru¢ao de uma educagdo que
valoriza tanto o aprendizado académico quanto o crescimento pessoal.

A evolugdo historica da profissdo, desde suas primeiras regulamentagdes até o
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reconhecimento oficial dentro do sistema educacional, demonstra a crescente compreensao de
sua importéncia. O orientador educacional, ao atuar como mediador e facilitador no ambiente
escolar, ndo apenas apoia o sucesso académico, mas também contribui para a construgio de
uma escola mais inclusiva e voltada ao desenvolvimento integral de cada individuo. Portanto,
sua presenca é fundamental para garantir que todos os membros da comunidade escolar possam
se desenvolver em um ambiente que valoriza a diversidade, o respeito e o compromisso com a

formacdo de cidaddos responsaveis e participativos.
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Introducao

A implementagao de politicas de integridade tem se tornado indispensavel nas institui¢oes
publicas, alinhando-se aos principios de transparéncia e ética que norteiam o setor. No contexto
da administragdo publica federal, programas de integridade foram instituidos para assegurar que
normas e regulamentos sejam seguidos, reforcando o compromisso da alta administracao com
a conformidade e a ética. Em 2019, a Controladoria-Geral da Unido determinou que todos os
o6rgaos publicos federais estabelecessem programas que refletem seu compromisso institucional e
contemplem suas caracteristicas especificas (Brasil, 2019).

Em 2023, foiestabelecidonaadministragao federal o Sistemade Integridade, Transparéncia
e Acesso a Informacgao (SITAI), que consolidou a gestao da integridade, o acesso a informacgao
e a transparéncia como pilares das institui¢des publicas federais. No dmbito da Universidade
Federal do Pampa (Unipampa), o Setor de Gestao de Integridade (SGI) foi designado como a
unidade responsavel por coordenar e monitorar o programa de integridade, de modo a fortalecer
a transparéncia e o acesso a informacao.

Isso ¢é feito por meio de Planos de Integridade bianuais, que organizam e descrevem as
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agoes planejadas para promover a conformidade e sdo revistos regularmente para se adaptarem
a novas demandas e contextos. Trimestralmente, o andamento das atividades do Plano de
Integridade sdo avaliadas através de relatérios de acompanhamento.

Diante desse cenario, o presente estudo propde uma analise do Plano de Integridade da
Unipampa, pontualmente da versdo 2023-2024, com o objetivo de entender as agdes propostas
pela Unipampa e seu compromisso com a ética e a conformidade. Este estudo é descritivo, de
abordagem qualitativa e do tipo documental (Gil, 2002). Inicialmente, estabelece-se uma relagao
entre o conceito de compliance e as politicas educacionais, particularmente de gestao, sendo que
posteriormente estabelece-se um olhar sobre a tultima versdo produzida até o momento do Plano
de Integridade para o ciclo 2023-2024.

Este trabalho tem como questdo norteadora: de que maneira o Plano de Integridade
da Unipampa pode contribuir para a consolidagdo de uma cultura de compliance nas politicas
educacionais da institui¢do, promovendo a ética e a responsabilidade entre servidores e alunos? A
analise examina o papel das politicas de integridade na constru¢ao de uma cultura institucional que
valoriza a responsabilidade e o respeito a legisla¢do, contribuindo para um ambiente educacional

pautado por valores éticos.

Compliance e integridade publica

O conceito de compliance surgiu originalmente no meio corporativo como uma resposta a
necessidade crescente de empresas estarem em conformidade com regulamentacoes legais e padroes
éticos. Emsua esséncia, compliance refere-se ao conjunto de praticas e procedimentos adotados por uma
organizagao para assegurar que todas as suas atividades estejam alinhadas com leis, regulamentagdes e
diretrizes internas e externas aplicaveis ao seu setor de atuagao.

No entanto, o alcance do compliance vai além do mero cumprimento de normas legais; ele
abarca também a promogao de uma cultura de integridade e transparéncia, que fortalece a confianga

entre a organizacdo e seus diversos publicos. Para Mendes e Carvalho (2017),

um programa de compliance visa estabelecer mecanismos e procedimentos que tornem o
cumprimento dalegislagdo parte da cultura corporativa. Ele ndo pretende, no entanto, eliminar
completamente a chance de ocorréncia de um ilicito, mas sim minimizar as possibilidades de
que ele ocorra, e criar ferramentas para que a empresa rapidamente identifique sua ocorréncia
e lide da forma mais adequada possivel com o problema. (Mendes; Carvalho, 2017, p. 31).
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O programa de compliance costuma ser estruturado em torno de alguns pilares fundamentais.
O primeiro deles é a criagdo de uma politica interna que defina claramente os valores e os principios
éticos da organizagao. Essa politica serve como um guia para os funciondrios, indicando como devem
agir em diversas situagdes e quais comportamentos sao esperados em termos de ética e conformidade.

Outro pilar essencial é o treinamento continuo de todos os colaboradores, com o objetivo de
educa-los sobre as normas e os procedimentos que regem suas atividades. Essa capacitagdo é crucial
para garantir que todos compreendam e adotem praticas que estejam em sintonia com as diretrizes de
compliance da instituigao.

Além disso, um programa de compliance eficaz envolve a identifica¢do e a gestao de
riscos. Isso inclui a analise periddica de possiveis areas de vulnerabilidade e a implementacao
de medidas preventivas para mitigar eventuais problemas. A organizagdo precisa estabelecer
mecanismos de monitoramento e controle, que permitam detectar e responder rapidamente a
qualquer sinal de desvio ou inconformidade. Esses mecanismos incluem auditorias regulares
e o uso de indicadores de performance para avaliar se as praticas de compliance estdo sendo
seguidas de forma adequada.

Outro componente central do compliance é o estabelecimento de um canal de denuncias,
onde funcionarios e a comunidade académica possa relatar, de forma anonima e segura, qualquer
comportamento suspeito ou contrario aos principios éticos da organizagdo. Esse canal é uma
ferramenta importante para o combate a fraudes e outras praticas ilicitas, uma vez que oferece um
meio para que os colaboradores denunciem irregularidades sem receio de retaliagdo. Por fim, o
programa de compliance deve incluir um sistema disciplinar claro, com san¢des proporcionais a cada
tipo de infragdo, para que as regras sejam efetivamente aplicadas e respeitadas.

O sucesso de um programa de compliance depende, em grande medida, do comprometimento
da alta administragio. E imprescindivel que os lideres da organizacido estejam verdadeiramente
empenhados em promover uma cultura de conformidade e que fagam disso uma prioridade estratégica.
Quando os gestores demonstram um forte compromisso com o compliance, eles ndo apenas inspiram
os colaboradores a seguirem o exemplo, mas também reforcam a importancia da ética como um valor
central da organizacao.

Ao final, compliance ndo é um conceito estatico. Ele deve ser continuamente revisto e adaptado
as mudancas no ambiente regulatdrio e nas praticas de mercado. Uma organizagdo comprometida

com a conformidade deve estar atenta as novas legislagdes e regulamentos, bem como as melhores
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praticas do setor, para que possa ajustar suas politicas e procedimentos conforme necessario. Dessa
forma, o compliance se revela ndo apenas como um mecanismo de prevengdo de riscos, mas como um

fator que contribui para a sustentabilidade e a reputagdo da organizagao no longo prazo.

O Plano de Integridade da Unipampa

O Plano de Integridade da Universidade Federal do Pampa (Unipampa) é um instrumento
dedicado ao fortalecimento da cultura de ética e transparéncia dentro da universidade. Estruturado
em ciclos bienais, o plano nao apenas responde as exigéncias da Controladoria-Geral da Unido,
mas alinha-se com o compromisso da Unipampa de promover uma educagdo fundamentada em
valores democraticos. Assim, o plano define e organiza medidas que asseguram que a universidade
atue em conformidade com as normas legais e mantenha elevados padrdes de responsabilidade
ética em todas as suas praticas.

O plano ¢ elaborado pelo Setor de Gestao de Integridade (SGI), que também ¢é responsavel
pela implementa¢ao e monitoramento das medidas de compliance. O documento especifica que o

Plano de Integridade oportuniza

[...] a estruturagdo, coordenagio e o monitoramento do Programa de Integridade, entendido
como o conjunto de principios, normas, procedimentos e mecanismos de prevencao, detec¢io
e remediac¢do de préticas de corrupgio e fraude, de irregularidades, ilicitos e outros desvios
éticos e de conduta. (Universidade Federal do Pampa, 2023, p. 7).

A SGI também lidera a implementagdo do plano, atuando para garantir que todas agdes
institucionais estejam alinhadas aos valores da integridade. O plano ainda estabelece que o SGI, em
parceria com outras areas, deve promover atividades de conscientizagdo e treinamento continuo,
garantindo que todos os servidores compreendam as politicas e praticas de compliance, assim como
também estipula diretrizes para que os valores de integridade sejam disseminados entre os membros
da comunidade universitaria

Outro elemento central do Plano de Integridade é o canal de denuncias. Este canal
oferece a comunidade académica uma ferramenta segura e confidencial para reportar possiveis
irregularidades. A criagdo desse mecanismo atende a exigéncia de que institui¢des publicas

tenham estruturas robustas de controle interno, capazes de detectar e responder a desvios



Olhares educacionais e transdisciplinares

éticos de forma eficaz.

Os ciclos de 2021-2022 e 2023-2024 também abordam a importancia do monitoramento
continuo das agdes implementadas. A revisdo periddica do plano garante que as medidas sejam
adaptadas as novas exigéncias normativas e que a universidade continue a evoluir conforme as melhores
praticas de governanca publica. Ao incorporar mecanismos de avalia¢ao, a Unipampa assegura que
suas acoes de compliance sejam efetivas e estejam sempre em conformidade com as leis e politicas
publicas aplicaveis.

Portanto, o Plano de Integridade da Unipampa desempenha um papel fundamental
na consolidacdo de uma cultura institucional baseada em valores éticos, fundamentais para o
desenvolvimento pessoal e académico de todos os membros da comunidade universitaria. Esse
compromisso continuo com a integridade refor¢a a responsabilidade da universidade em preparar

cidadaos que compreendam a importancia da ética em suas vidas e carreiras futuras.

Uma analise do Plano de Integridade da Unipampa

Ao analisar o Plano de Integridade do ciclo 2023-2024, particularmente a se¢do que trata
do Plano de A¢ao para implementa-lo, revela-se um detalhamento robusto de a¢des planejadas para
serem executadas até dezembro de 2024, alinhadas ao fortalecimento da governanca e da cultura de
integridade no setor publico. Ao todo, estao detalhados 27 objetivos dentro do Plano de A¢ao do
Plano de Integridade 2023-2024, sendo que varia o um numero de agdes correspondentes para o
cumprimento de cada um deles, mas no total sdo 41 a¢des previstas.

A divulga¢ao do plano para a comunidade académica é uma das a¢des iniciais, essencial
para garantir o engajamento dos diferentes atores institucionais. A agdo prevista é “Divulgagdo do
Plano de Integridade 2023/2024 através do Portal Institucional, das redes sociais da UNIPAMPA,
da pagina web da PROPLAN/UGI e do envio de e-mail aos servidores” (Universidade Federal do
Pampa, 2023, p. 21). O uso de uma variedade de plataformas reflete a preocupacdo em atingir o
publico-alvo de forma abrangente, o que é necessario para promover uma ampla compreensao e
aceitagao das politicas de integridade.

O plano também enfatiza o treinamento e capacitacido continuos, abordando diversos
temas pertinentes a integridade, tais como o Cédigo de Conduta do Servidor Publico, preven¢ao ao

assédio, conflito de interesses e nepotismo. Esses treinamentos, organizados de forma quadrimestral,
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tém como objetivo preparar os servidores para enfrentar situagdes cotidianas que podem envolver
dilemas éticos, promovendo a ética no setor publico e fortalecendo a transparéncia e o cumprimento
das normativas vigentes.

Um exemplo dessa abordagem é a agdo conjunta entre o Setor de Gestdo de Integridade
(SGI) e a Divisao de Escritorios de Processos, Riscos, Orientagoes e Conformidade (EPROC) para
oferecer treinamento sobre mapeamento de processos e gestao de riscos: “Treinamento a comunidade
académica e/ou servidores, em formato de palestra on-line, via projeto de extensdo, sobre o tema
‘Apresentacdo de métodos relativos a Mapeamento de processos e a Gestdao de Riscos, em parceria com
o EPROC” (Universidade Federal do Pampa, 2023, p. 22).

O item 9 também menciona a necessidade de treinar membros da alta administracao,
buscando assegurar que as liderangas estejam alinhadas com os objetivos de integridade e capazes
de promover essas praticas em suas respectivas areas. A capacitacao voltada a alta administracao,
prevista no plano, é essencial, pois sdo esses agentes que devem exemplificar comportamentos
éticos e assegurar que as diretrizes institucionais sejam efetivamente implementadas em toda a
universidade. Em uma das agdes descritas, a Unipampa planeja abordar temas como o controle
interno e os sistemas correcionais, que contribuem para um ambiente de governanga forte:
“Treinamento de membros da alta administragdo e de conselho ou colegiado superior, em formato
de palestra presencial ou on-line, sobre o tema ‘Controles internos da gestdo e integridade’ em
parceria com a AUDIN” (Universidade Federal do Pampa, 2023, p. 22).

Outra dimensdo importante do plano de agdo refere-se a conscientizagao sobre o conflito de
interesses e o assédio, evidenciando um compromisso em proteger a dignidade de todos os envolvidos
na comunidade académica. Em relagdo ao conflito de interesses, o plano prevé acoes especificas de
divulgagdo e treinamento sobre o Sistema Eletronico de Preven¢ao de Conflitos de Interesses (SeCl),
ressaltando a importancia de que os servidores compreendam as limitagdes de suas fungdes e possam
identificar possiveis situagdes que requeiram cuidado. Tal agdo estd descrita como: “Treinamento
e capacitagdo dos servidores da PROGEPE responsaveis pelas analises de conflito de interesses
processados via SeCI” (Universidade Federal do Pampa, 2023, p. 21).

A divulgagdo e o treinamento sobre a Lei n° 14.540, de 3 de abril de 2023, que trata do
Programa de Prevenc¢do e Enfrentamento ao Assédio Sexual e demais Crimes contra a Dignidade
Sexual, demonstram a preocupacao da instituicdo em abordar temas sensiveis e em criar um ambiente

seguro para toda a comunidade académica. Essa agdo envolve a colaboragdo entre diversas areas da
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institui¢ao e tem como objetivo sensibilizar e educar os servidores sobre suas responsabilidades e os
recursos disponiveis para prevenc¢ao e dentincia de tais atos: “Estimular o debate e agdes sobre a Lei n°
14.540, de 3 de abril de 2023, entre o Setor de Gestao de Integridade, PROGEPE, Ouvidoria, Comissao
de Etica, Comité de Género e Sexualidade e Comissio Permanente de Promocio da Cultura de Paz e
demais areas afins” (Universidade Federal do Pampa, 2023, p. 21).

Além de agoes de carater educativo, o plano destaca a importéncia de monitoramento continuo,
incluindo reunides trimestrais entre a Unidade de Gestdo de Integridade (UGI) e o Comité de Gestao de
Integridade (CGI). Esse aspecto reflete a necessidade de uma avaliacao regular das agdes implementadas e
da adaptagdo das estratégias de integridade conforme novas demandas ou desafios surjam. A periodicidade
dessas reunides é fundamental para garantir a atualizagdo do plano e o alinhamento continuo com as praticas
de governanga publica: “Reunides trimestrais entre UGI e CGI e, eventualmente, com a alta administraao
da UNIPAMPA e/ou demais areas” (Universidade Federal do Pampa, 2023, p. 21).

Por fim, o Plano de A¢ao do Plano de Integridade da Unipampa revela uma abordagem
sistematica e abrangente para a implementa¢do de praticas de integridade. Com agdes que
variam desde a educacio e sensibilizacdo até o monitoramento continuo e o controle interno,
o plano reflete o comprometimento da instituicao com os valores éticos e a conformidade com

as exigéncias legais.

Consideracoes finais

O Plano de Integridade da Universidade Federal do Pampa destaca-se como um instrumento
estratégico para a promogdo de uma cultura institucional baseada em valores éticos e na conformidade
legal. Ao longo deste estudo, ficou evidente que as agdes delineadas no plano nao apenas visam cumprir
exigéncias regulamentares, mas também consolidar uma governanga pautada pela transparéncia e
pelo compromisso com a integridade publica.

O conceito de compliance, embora originado no contexto corporativo, tem sido amplamente
adotado por instituicbes publicas como a Unipampa, que adaptam suas praticas para incluir
programas de integridade robustos e abrangentes. Esses programas sao fundamentais para assegurar o
cumprimento de normas e promover a confianga entre a institui¢ao e seus diversos publicos. No caso
da Unipampa, o Plano de Integridade, com seus 27 objetivos e 41 agdes, reflete uma estratégia coerente

e bem estruturada que cobre desde a¢des preventivas até mecanismos de monitoramento e controle.
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A disseminagido de uma cultura de compliance nas institui¢des de ensino é particularmente
relevante, uma vez que essas organizacdes desempenham um papel crucial na formagdo de cidadaos
conscientes de suas responsabilidades éticas e legais. A Unipampa, ao investir na implementagao de seu
Plano de Integridade, demonstra uma visao moderna e alinhada aos principios de uma administragao
publica responsavel, voltada para a criagdo de um ambiente educacional seguro e ético.

Por fim, a analise deste plano evidencia que o compliance nao ¢ apenas um conjunto de regras
a serem seguidas, mas um compromisso continuo com a integridade e a responsabilidade. O Plano
de Integridade da Unipampa exemplifica como as institui¢des educacionais podem adotar praticas de
governanga que vao além do cumprimento normativo, buscando transformar a cultura organizacional

e garantir que a ética seja um valor inerente a todos os processos institucionais.
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Introducao

A primeira coisa é a divergéncia de visdo de mundo. Se eu for dividir as religides, o
mugulmano vive de maneira diferente dos cristaos, a sua cultura, a sua forma de ver o mundo
e sua identidade ¢ diferente [...] Uma diferenca de visdo que era s6 no inicio uma diferenca
de opinido, quando envolveu armas, virou um conflito armado. Virou uma guerra (Entrevista
com morador local, Jbeil, Libano, 2024).

Esse registro pode ser um bom ponto de partida para compreender a estrutura do Libano,
podendo ser entendido como uma miscelanea de religides, operagdes militares, um sistema
politico nada convencional e uma cultura que abarca milhares de anos.

Sendo de origem libanesa, eu cresci ouvindo sobre o que ocorre ou ja ocorreu no Libano e nos
paises vizinhos muitas vezes nas rodas dos familiares. Mas, além dos didlogos com familiares, a regido
geografica do Libano sempre era retratada pelas pessoas ou noticiarios como um lugar ‘perigoso.

Era ‘perigoso’ justamente pelo alto indice de conflitos existentes naquela localidade. Ha

inclusive o estigma associado a paises como Libano, Siria, Palestina, Iraque, como sendo ‘um
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lugar de bombas e guerras’ Faga vocé mesmo esse teste: apenas pergunte para qualquer pessoa o
que lhe vem a mente quando se pensa em paises do Oriente Médio?

Mas o Libano nao é somente isso. Tem uma histdria de grandes feitos, além de ter sido por
muito tempo retratado como a ‘Suica do Oriente Médio e sua capital, Beirute, ter sido chamada
de ‘Paris do Oriente Médio.

Este capitulo trata de uma pesquisa de Mestrado, desenvolvida no Programa de Pds-
Graduagao em Educagdo da Universidade Federal do Pampa (PPGEdu) que teve por objetivo
compreender as origens dos conflitos dentro do sistema educacional libanés, com foco na Educagao
Basica, e tratara de uma das quatro categorias (chamada de ‘Ambiente hostil’) que emergiram no
estudo, mais especificamente sobre que circundam o ambiente de guerra. Justifico este recorte
com base na frequéncia percentual e absoluta encontrada no estudo desta subcategoria.

Para isso, foi realizada uma pesquisa in loco em janeiro e fevereiro de 2024, em territério
libanés, na cidade de Jbeil ou z«2sJ (Byblos), em meio aos movimentos militares que ocorriam
no Sul do pais. Coletou-se dados por intermédio de entrevistas (Gil, 2008), Diario de Campo
(Falkembach, 1987) e, posteriormente, os dados foram analisados a partir da perspectiva
metodologica da analise de conteudo (Bardin, 1977).

Durante a realizagao da pesquisa, fui impactado pelas ofensivas do Hezbollah' a fronteira
de Israel e vice-versa que emergiram em noticiarios locais, fazendo com que o clima de tensdo
aumentasse ainda mais. Era possivel escutar bombardeios. Em uma manha fomos acordados com
os cagas sobrevoando o territério ainda bem cedo, por volta das 5:45 da manha, causando ainda
mais temor de uma escalada da guerra para todo o Centro e Norte do territério libanés.

A pesquisa se deu em uma escola libanesa, chamada Monsif International School,

localizada na cidade de z«<$J (Byblos), ou Jbeil, que seria o objeto principal da pesquisa.

Figura 1. Logo da escola Monsif International School

Fonte: acervo.

1 0 Hezbollah é um partido politico islamico xiita apoiado pelo Ird, que atualmente exerce um poder muito grande no Libano. Além disso, é um grupo
paramilitar, com poderio bélico extremamente avangado. Atualmente, ele € liderado por Hassan Nasrallah que esta no poder do grupo desde 1992.
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Em didlogo com o orientador da escola, foi possivel visitar algumas salas de aula, estar em contato
com alunos da rede, além de ver de perto como se davam as questdes praticas da sala de aula.

Abaixo, podem ser visualizadas fotos da sala de aula, bem como interagdes com um

aluno da escola:

Figura 2. Bruno Saadi conversando com orientador sobre os materiais de ensino

Fonte: acervo.

Figura 3. Bruno Saadi interagindo com aluno do 22 Elementary

Fonte: acervo.

Breve historico da orientacao educacional no Brasil

Para compreendermos os conflitos existentes no 4mbito educacional, é necessario fazer uma
retrospectiva histérica do Libano. Os fenicios, um povo semitico que viveu na regiao por volta de 3000
a.C., ficaram famosos pelo comércio da tinta purpura, conhecida como ‘phoinikies’ em grego antigo.
Esse comércio de tinta purpura foi o que deu origem a palavra ‘fenicios. Além disso, o nome ‘Libano’

tem suas raizes na presenca histdrica dos fenicios na regido, uma vez que eles foram os habitantes
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originais e deixaram uma influéncia significativa na histdria e cultura da drea que eventualmente se

tornou o pais conhecido como Libano.

Os primeiros habitantes costumavam se identificar com base em sua cidade natal, chamando-
se de homens de Sidon’ ou algo parecido, e chamavam a regido em que viviam de ‘Libano. Dada
a geografia do pais e sua proximidade com o mar, os fenicios naturalmente se concentraram
nas atividades maritimas, como o comércio e a navegagdo (Federal Research Division Library
of Congress, 1989, p. 3, tradugdo nossa).

Apo6s milhares de anos, marcados pela dominagdo de diversos impérios e poténcias como
dos Persas de 539 a.C. - 333 a.C. (que conquistou a regiao fenicia no século VI a.C,, incluindo o
Libano), do Império Maceddnio e Império Seléucida de 333 a.C. - 64 a.C. (que, apds a conquista
de Alexandre, o Grande, passou a controlar a regido do Libano), do Império Romano de 64 a.C. -
7° século d.C. (que anexou a Fenicia, incluindo o Libano, em 64 a.C.), do Império Bizantino do 7°
século - 638 (que apds a divisao do Império Romano, tornou-se detentor do territério Libanés) e,
por fim, do Periodo Islamico de 638 - 1516 (no qual os mugulmanos arabes conquistam o Libano,
tornando-o parte do Califado Islamico e, posteriormente, do Califado Abassida), chegamos entao
no Império Otomano (1516 - 1918).

Em 1516, o Libano foi incorporado como uma provincia otomana. Durante esse tempo,
o estado libanés estava sob o governo direto do Império, que administrou a regido por meio de
governadores otomanos. O periodo de dominio otomano deixou uma influéncia significativa e
duradoura no Libano, que se refletiu na configuracao da diversidade religiosa, no sistema politico
e na cultura da regido.

Ja no ano de 1916, franceses e britanicos assinaram o acordo de Sykes-Picot, que dividia

o espdlio do Império Otomano:

O Acordo almejava contemplar os interesses das Poténcias e cristalizar o poder que ja era
exercido de maneira indireta por elas. Havia dois tipos de poder que seriam exercidos na
regido: ‘direto’ e através de zona de influéncia. Para que houvesse a anuéncia da Russia no
acordo, as regides da Anatélia e Pérsia ficaram fora das negociagdes, sendo citadas como de
administra¢éo internacional (Costa, 2006, p. 50).

Essa dominacdo Otomana s6 teve fim com a Primeira Guerra Mundial, no
qual houve a divisdo de seus territorios entre os imperialistas ingleses e franceses na
Conferéncia de San Remo de 1920. Na regido do Libano, entdo, havia se instaurado um
mandato, isto é, a Franca passa a tomar posse do territério libanés como um tipo de

colonizacao imperialista.
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Figura 4. Grande Libano na divisdo da Siria, 1920

Fonte: A History of Modern Lebanon, p. 89.

Ap6s o periodo de dominagio francesa, o Libano conquista sua independéncia em 1943 por
intermédio de um acordo chamado de “Acordo Nacional” ou ‘Pacto Nacional’ (al-mithaq al-watani). Em
maio de 1943, Khoury, considerado o futuro presidente do Libano, visitou o Cairo e assinou um tratado
econdmico com Egito, Iraque, Siria e Jord4nia. Ele também declarou sua disposi¢ao para uma unido federal
entre Libano e Siria, o que gerou criticas em Beirute. Inicialmente, Khoury nao era a escolha favorita dos
britdnicos, mas com o tempo, o primeiro-ministro do Iraque, Nuri al-Said, passou a apoia-lo.

Em setembro de 1943, Khoury foi eleito presidente do Libano e nomeou Riad al-Sulh como
primeiro-ministro. Em outubro, uma delegacéo siria se reuniu com representantes libaneses para discutir
trés pontos principais: a defesa da independéncia, a colaboragao econdmica e a cooperagao social.

O Libano pediu ao Comité Nacional da Franca Livre (CNFL) a transferéncia de poderes,
mas a Franga recusou. Em novembro de 1943, o parlamento libanés aprovou revisdes constitucionais
que afirmaram a independéncia do pais. No entanto, a Franca rejeitou essas revisoes e prendeu varios
lideres libaneses, incluindo Khoury. Isso provocou uma greve geral e protestos violentos, levando a

repressao pelas tropas francesas, resultando em mortos e feridos.

Em 8 de novembro de 1943, a Camara dos Deputados aprovou uma série de revisdes
constitucionais que aboliram a cldusula que declarava que a autoridade mandataria francesa
era a unica fonte de poder politico e jurisdigdo, reinstaurou o arabe como a tnica lingua
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oficial do pais e adotou um novo desenho para a bandeira libanesa. Assim, a independéncia
do Libano foi imposta como um fato consumado (Trabousli, 2012, p. 108, tradugdo nossa).

Embora sua independéncia como Estado soberano tenha sido garantida somente em 1943, o
Libano nio se tornou independente de suas diversas culturas e tradi¢oes.

Essas caracteristicas fazem-se presente até hoje na sociedade libanesa. Apesar de pequeno
perto de outros paises, a populagdo libanesa estd extremamente fragmentada sob diversos aspectos.
Cabe destacar o principal deles que é a religido, visto que todas as areas da vida comum de um cidadéao
libanés giram em torno da fé.

As divisoes religiosas (o cristianismo e o islamismo tendo proeminéncia), desempenham
um papel de influéncia extremamente importante no sistema politico do Libano. Podemos destacar
algumas das religides mais abundantes no Libano: Os cristios maronitas, que sdo um grupo cristao
oriental que segue a tradigdo maronita. Sdo eles que possuem maior influéncia na politica do Libano,
ocupando cargos como o da Presidéncia da Republica, além de ministérios e presengas no parlamento;
os catdlicos romanos; os islAimicos sunitas e xiitas; e os Drusos.

Cabe salientar que as instituicoes politicas (formagdes de partidos, por exemplo) estdo
estritamente relacionadas com a religido. Isso, por consequéncia, reverbera na vida da populagao
libanesa. Além disso, essa no¢ao de homogeneizagdo da religido acabou se fortalecendo ainda mais com
o final da Guerra civil, ainda que, segundo Costa (2006), essa ideia, proveniente da antiga percep¢ao

de ‘clas, dentro do Libano ja existia antes:

Em 1958, o Libano ja possuia varios partidos politicos ligados as familias, os quais, por sua
vez, estavam ligadas a grupos religiosos que também podiam professar ideologias politicas
ou serem meramente defender de seu espago dentro do sistema politico libanés. A estrutura
dos partidos politicos assemelhava-se & forma com que os clds se organizavam, ou seja,
centralizada na figura do patriarca (p. 216-217).

Apesar de se fortalecerem com esse final da Guerra Civil, historicamente os clas ja mantinham
milicias e atualmente ndo é muito diferente, apesar de haver uma unidade estatal.

Outro ponto importante que deve receber destaque é a divisdo de classes libanesas. Essa
divisdo é muito parecida com a divisdo brasileira, sendo classificada como: a) classe alta, com uma
grande influéncia na economia e politica; b) classe média, que incluem pessoas com uma renda e
padrido de vida intermedidrios, como professores, funcionarios publicos, trabalhadores assalariados
etc.; c) classe baixa, que sdo pessoas com renda limitada ou insuficiente para atender as necessidades
bésicas, como habitacdo, alimentacio, satde e educagio (Iskandar, 2000).

Essa divisdo ¢ vista também quando ocorrem manifestagdes, como uma greve de estudantes
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da AUB? em 1971 contra o aumento de taxas:

No setor de universidades privadas, os estudantes da AUB, principalmente pertencentes as classes
média e alta, entraram em greve em 1971 para protestar contra o aumento das taxas, ocuparam as
instalagdes e organizaram grandes manifestagdes (Trabousli, 2012, p. 171, tradugdo nossa).

E ¢é justamente sobre este ultimo ponto, isto é, a educagdo, que se faz necessario estudar
sobre os conflitos existentes na Educagao Basica do Libano, tendo em vista que este pais ja enfrentou
diversos problemas ligados a educagao.

Em 1972, por exemplo, um grande movimento de greve nacional ocorreu no pais. 16 mil
professores da educagdo publica, que buscavam uma melhoria salarial, direito a organizagao sindical
e aposentadoria apds 25 anos de servico, tiveram seus pagamentos de salarios interrompidos apds a
suspensao realizada pelo ministério depois de 2 meses de greve.

Em 1973, quando a greve recomegou, 324 professores foram demitidos, e, como cita Trabousli

(2012), condenados como ‘agitadores’:

Quando a greve foi renovada de janeiro a julho de 1973, 324 professores foram demitidos,
condenados como ‘agitadores’ pelo Primeiro-Ministro Sa'ib Salam. Movimentos de protesto
e solidariedade com os professores se espalharam por todo o pais, enquanto seus protestos e
greves de fome se tornaram um ponto de unido para todos os movimentos sociais. Até a Igreja
Maronita interveio para exigir que os professores expulsos fossem reintegrados, também sem
sucesso (Trabousli, 2012, p. 171, tradugdo nossa).

E, portanto, diante de todo esse contexto histérico que podemos analisar o cendrio
educacional. Ndo ¢ necessario olhar para a guerra instaurada na Faixa de Gaza, onde muitas pessoas
sofrem por conta da escassez de suprimentos (Omer, 2015), ou quando George W. Bush autorizou
o bombardeio de alvos do Taliba em 7 de outubro de 2001, em decorréncia dos ataques as Torres
Gémeas e Pentagono, para visualizarmos o conflito. Nao é necessario ir longe. A violéncia pode estar
junto de nods, também no seio familiar ou no ambito escolar. Ao olhar ao redor, vemos situagdes
de conflitos que, conforme Chrispino (2007) “todos que vivem em sociedade tém a experiéncia
do conflito”, visto que sdo decorrentes de opinides diferentes ou visdes distintas de mundo. Esses
conflitos ocorrem em diferentes ambitos da sociedade e podem ocorrer por razdes politicas,
religiosas, raciais, de género, dentre outras. Nesse sentido, podemos fazer a seguinte pergunta: quais

sao as causas para os conflitos na Educa¢do Basica do Libano?

2 AAUB, mencionada no texto, é a Universidade Americana de Beirute (American University of Beirut), uma instituicdo de ensino superior
situada em Beirute, Libano. Estabelecida em 1866, ela é uma das universidades mais renomadas do Oriente Médio, reconhecida por
seus altos padrdes académicos e pela consideravel influéncia na educacdo e na politica da regido.
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A educagdo no Libano, embora tenha algumas divergéncias em questdes culturais, didaticas e de
ensino, mantém sua esséncia bem préxima com a realidade educacional brasileira. Segundo Ommering
(2019), as escolas libanesas possuem setores privados que estdo nas areas mais nobres do pais, e escolas mais
modestas e que ndo possuem um equipamento adequado, residindo, portanto, em areas mais periféricas.
Além disso, tendo em vista todo o contexto histdrico abordado acima, e a diversidade religiosa no pais, é
importante destacar que a educagdo se moldou nestas configuragdes.

Esta categoria, portanto, ¢ uma das respostas a pergunta feita acima. Ela ¢ identificada como
‘Ambiente hostil, e aborda as guerras, agressdes, materiais didaticos que fazem emergir, de certa forma,
um ambiente hostil. Trata-se de uma categoria as vezes muito pessoal, tendo em vista que sdo pontos
de vista muito especificos dos entrevistados sobre temas bem delicados como guerras e situagdes que
ocorreram no ambito educacional vivido pelo entrevistado.

Ela estd dividida em quatro subcategorias: Guerra, discussdo, bullying e agressdo. Em um
momento das minhas entrevistas, perguntei para Hassana (Entrevista 02, Jbeil, Libano) se ela ja havia

presenciado algum conflito escolar.

As vezes ocorriam alguns problemas. Eu levava reguada ou ficava trancada no banheiro
de castigo. Uma vez, eu fiz xixi na roupa. Entdo a professora comegou a brigar comigo
dizendo: ‘Onde ja se viu uma mocinha grande ficar se urinando. S6 que néo foi de
propdsito, eu era pequeninha. Mas ja teve casos piores. Com minha colega, por exemplo,
ela foi falar comigo e eu fiquei cutucando-a com o cotovelo, tentando avisar para nao
falar, pois estava tendo a explicagdo e eu sabia que ela ia apanhar ou talvez eu também
apanhasse junto. Ai chegou a professora e arrastou ela pelos cabelos no chio, parecido
com um ‘homem das cavernas), sabe? E levou ela para ficar trancada no banheiro de
castigo. Acho que deixaram ela trancada por uns 20 minutos.

Vale destacar um ponto importante na fala de Hassana. Embora existam, de fato, excessos
por parte de profissionais da educagao libanesa, nao ¢é algo comum as a¢des que foram realizadas pela
professora dentro da sala de aula.

Quanto as questdes de curriculo e exigéncias, a educagdo libanesa é extremamente exigente.
Hassana comenta em outro momento que aprendeu a ler e escrever arabe, francés e inglés com 3
anos de idade. Ela dizia que o primeiro ano do fundamental ja é extremamente dificil.

Além disso, é obrigacao dos alunos chamarem os professores pelos seus respectivos titulos,
e ndo pelo seu primeiro nome, como é comum no Brasil. Ainda segundo Hassana, os professores
libaneses agem como se fossem literalmente pais da crianga. Eles realizam admoesta¢des de maneira
acentuada.

Todos permanecem quietos dentro da sala de aula. No entanto, caso um aluno esteja de fato
incomodando o andamento da aula, ele é convidado a se retirar.

Ela relata que nunca viu os alunos matarem aula. Nao ha alunos nos corredores tentando fugir
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de suas aulas. Esse comprometimento dos alunos também ¢é visto na sua presenca escolar. Segundo ela,
praticamente nao ha faltas. Se porventura o aluno estiver debilitado fisicamente, as escolas ligam para
saber por qual razdo houve a falta desse aluno.

Além disso, a educagdo no Libano, por exemplo, possui diversas dificuldades em abordar
momentos historicos. Bashir (Entrevista 04, Jbeil, Libano) traz algo interessante. Ele cita que ndo se

fala sobre a guerra civil libanesa de maneira aberta:

[...] na matéria de histdria, a histéria do Libano, por exemplo, até hoje ndo se fala na
Guerra libanesa. Ela é abordada de forma muito geral, sé pontos mais conhecidos de
forma geral, porque cada grupo olha para guerra de uma forma. Entdo ndo existe uma
forma ou jeito de ensinar que todos estejam de acordo. Entdo no maximo que se fala é
que existiu uma guerra, que cristdos e mugulmanos brigaram e que palestinos e sirios
tiveram parte. A Siria invadiu o Libano. Os palestinos se armaram. Mas é s6 isso que se
fala. Porque se vocé falar que a guerra comegou porque os cristdos fizeram isso ou aquilo,
isso até pode ser falado, mas néo pode ser levado com uma regra, porque, caso contrario,
criaria briga dentro da sala de aula mesmo, pois se tivesse um mugulmano e um cristao
talvez eles ja comegariam a bater boca. [...] levando isso em consideragéo, o curriculo é
bem neutro para que as escolas aceitem todo mundo para estudar ali e ndo criar briga
com ninguém. Entdo até mesmo as escolas cristas, por exemplo, ndo ensinam nada contra
os mul¢umanos porque inclusive vem mul¢umanos estudar nas escolas cristas.

Essa afirmacao de Bashir sobre a guerra civil libanesa vai ao encontro do estudo realizado por

Ommering (2014) no Libano, onde ele cita:

A lacuna mais notavel no livro didatico diz respeito a guerra civil do Libano. Entre
1975 e 1990, aproximadamente 150.000 pessoas foram mortas e muitas outras ficaram
feridas, enquanto cerca de um quarto da populagido de quatro milhdes foi deslocada.
Conhecida pela escala e brutalidade de suas atrocidades, a guerra civil do Libano
afetou praticamente todas as familias do pais, muitas vezes causando perdas pessoais
e materiais. (p. 2, tradu¢do nossa).

Logo em seguida, ele destrincha de maneira mais especifica sobre essa lacuna inserida no

material didatico libanés:

Diante de tudo isso, no entanto, o livro didatico de histdria oficial do Libano busca conforto
no siléncio. Ele ndo discute nem as décadas de conflitos sectdrios, nem a posi¢do precaria do
Libano no persistente ‘conflito do Oriente Médio, nem os centenas de milhares de refugiados
palestinos que habitam favelas em todo o pais. Seria dificil afirmar que essas histdrias sdo
irrelevantes para entender o Libano contemporaneo; muito menos que evitar esses temas por
completo ajudaria as criancas e jovens de hoje a formar ideias fundamentadas para superar
um estado de conflito prolongado (Ommering, 2014, p. 2, tradugdo nossa).
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Ele inclusive cita em seu artigo uma professora de historia chamada Rana, que, por sua vez, cita
a indagacdo de seus alunos em relagdo aos temas histéricos ligados ao préprio pais, e fala um pouco sobre
suas dificuldades em relagdo ao ensino de historia nas escolas libanesas do sul do pais:

Meus alunos me perguntam: ‘Professora, por que o Libano tem tantas guerras?. ‘Quem
lutou em nossa guerra civil?” No entanto, a Unica coisa que posso responder é que devem
incomodar seus pais com essas perguntas, ou que ainda sdo muito jovens para entender. Nao
sei 0 que mais dizer, porque aqui no Libano, falar de histdria significa falar de politica. E falar
de politica s6 vai acender novas guerras. (Ommering, 2014, p. 1, tradugdo nossa).

Portanto, é nitido que o sistema educacional libanés enfrenta dificuldades no que tange
o ensino da histéria. Embora o Libano seja o pais arabe mais liberal, ele ainda enfrenta questdes
concernentes ao dialogo que devem ser superadas.

Sobre essa questao, Hassana (Entrevista 02, Jbeil, Libano) diz inclusive que: “o Libano é o pais
arabe mais liberal”. Essa ideia se da devido a sua diversidade religiosa e cultural, além, é claro, de sua
relativa liberdade politica e social em compara¢ao com outros paises da regido da Peninsula Arabica
e demais paises arabes.

No entanto, precisamos elencar alguns fatores importantes. E fato que o Libano enfrenta
diversos desafios relacionados ao ambito politico e econdmico, além de atores internacionais
influenciando o cotidiano do povo libanés. Por isso, embora o Libano seja considerado um pais
relativamente liberal em muitos aspectos, ele ainda enfrenta diversos problemas que impactam
diretamente a liberdade do povo, além de impactar também seus direitos como cidadao.

Outro ponto importante de salientar é a questdo concernente aos conflitos. Para Amin

(Entrevista 03, Jbeil, Libano), o conflito é:

Um problema, uma briga, uma guerra ou um mau entendimento. As vezes o conflito pode
levar a um resultado positivo e as vezes nio, o final é negativo, de destruicéo.

E interessante notar que para Amin, a ideia de conflito, embora possa produzir um resultado
positivo, ainda assim é ‘de destruigao.

Talvez, quando falamos da palavra ‘conflito, o que vem a mente de Amin seja problemas que,
embora tenham um resultado positivo, o seu percurso é de muita dor e sofrimento.

Peguemos as guerras, por exemplo. Mais de 70 milhdes de pessoas foram mortas na Segunda
Guerra Mundial. Esse nimero absurdo contém pessoas que serviram nas mais diferentes frentes de
batalha, mas também civis inocentes que morrem por consequéncia da guerra. Ou seja, vocé tem um
processo de dor e sofrimento para que haja uma futura paz. No entanto, ¢ inegavel dizer que o final da
Segunda Guerra Mundial foi ‘de destruigdo, utilizando as palavras de Amin.

Essa mesma ideia esta na fala de Bashir (Entrevista 04, Jbeil, Libano), que diz:
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Por exemplo, podemos comentar sobre a guerra civil libanesa, ou, ndo vamos dizer guerra civil, ndo
existe um consenso aqui no Libano se foi de fato uma guerra civil, ¢ uma histdria longa, enfim... Vamos
dizer a guerra libanesa, quando os mugulmanos e palestinos se juntaram e atacaram os cristdos. Eu
acho que o conflito que teve por causa da resisténcia cristé a tentativa de dominagéo e ataque islamico
palestino, nesse caso foi bom. Infelizmente era uma coisa que ninguém queria, mas nesse caso um
contlito foi melhor do que simplesmente se render e dar de mao beijada o pais e a cultura e a liberdade
para eles. Entdo nesse caso especifico, um conflito seria necessario e o resultado dele foi bom, porque fez
com que a cultura, a liberdade e a identidade libanesa continuassem e prevalecessem.

Abaixo, portanto, podemos conferir o grafico com as frequéncias de ocorréncias dessa

categoria:

Gréfico 1. Frequéncia de ocorréncia de ‘Ambiente hostil’

Fonte: elaborado pelos autores.
Consideragdes finais

A partir das respostas as entrevistas, observa-se 50% das frequéncias percentuais no ambito
de ‘Guerra. E um nimero expressivo.

Quando analisamos essa assimilagdo de Ambiente hostil’ com ‘Guerra, podemos supor algumas
coisas. Em primeiro lugar, ha uma certa ‘naturalidade’ em se tratar de guerras. Em um local de relativa
paz, como ¢ o Brasil, e em outros tantos paises, algumas pessoas demonstram dificuldade em aceitar a
naturalidade da guerra em paises como o Libano. No entanto, isso ndo tira o peso das consequéncias da
guerra na vida das pessoas e, consequentemente, na educagao das criangas.

Em segundo lugar, grande parte das guerras instauradas no mundo for¢cam milhdes de
pessoas a se deslocarem de suas casas, resultando em uma alta taxa de abandono escolar. Criangas
e jovens em campos de refugiados muitas vezes tém acesso limitado ou nenhum acesso a educagao.

Além disso, as escolas podem ser facilmente alvos de bombardeios. Sao, muitas vezes, saqueadas ou



Olhares educacionais e transdisciplinares

utilizadas para fins militares, tornando-se inutilizaveis.

Por fim, a pesquisa realizada no Libano mostrou claramente que as guerras sio um tema que emerge
de forma natural. Porém, ainda que os moradores locais estejam acostumados com cagas sobrevoando, nao
podemos tratar com normalidade um ambiente tdo agressivo como o que esta ocorrendo.

Enquanto escrevemos este capitulo, Israel langou um ataque contra o Hezbollah no Sul do
Libano e Beirute. A Al-Manar, uma emissora libanesa de TV ligada ao Hezbollah, afirmou que diversos
pagers foram explodidos, colocando esse evento como um ataque de Israel. Entre os feridos, estava o
embaixador do Ird em Beirute.

A escalada da guerra é visivel para todos. Cada vez mais o poderio bélico de ambas as partes
deste confronto tem se mostrado mais avassalador. No meio dessa valsa armada, quem perde é a
educa¢ao. Onde criangas apenas visualizam a morte e a destruigdo, ¢ bem provavel que ndo consigam

ver um futuro melhor para seu pais.
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Introducao

A inclusdo de pessoas surdas no sistema educacional ¢ um processo complexo que exige
politicas publicas efetivas e o fornecimento de recursos apropriados. Em Bagé, cidade situada no Rio
Grande do Sul, a situagdo dos estudantes surdos espelha os desafios e progressos encontrados em
todo o Brasil. Este capitulo explora o papel das politicas publicas direcionadas a educagio de surdos,
com destaque para a fungdo essencial desempenhada pelos intérpretes de Libras (Lingua Brasileira de
Sinais) no ambiente escolar.

A presenca de intérpretes de Libras é fundamental para uma Educacao Inclusiva de qualidade,
pois permite que os(as) alunos(as) surdos(as) tenham acesso ao conteido, possam expressar suas
opinides e interagir com seus pares e professores. Através desse recurso, é possivel reduzir as barreiras
de comunicagao que frequentemente dificultam o aprendizado e a participagao ativa desses estudantes
no cotidiano escolar. Assim, a importéncia de um sistema educacional que ofereca apoio adequado
¢ evidente, promovendo uma experiéncia de aprendizado mais justa e inclusiva para a comunidade

surda usudria de Libras.
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Metodologia

Este capitulo baseia-se nos estudos de autores que promovem e sustentam um dialogo
relevante sobre os temas abordados neste referencial, os quais também servem de embasamento

para as analises apresentadas no capitulo.

Politicas Publicas para a Educacao de Surdos

Nos ultimos anos, o Brasil tem avancado de forma significativa na criagdo de politicas
publicas voltadas para a inclusdo de surdos no sistema educacional. Esse progresso resulta de um
esfor¢o continuo para assegurar que todos os cidadaos, independentemente de suas habilidades
auditivas, tenham acesso a uma educag¢ao de qualidade e inclusiva.

Um marco fundamental nesse contexto é a Lei Brasileira de Inclusao (Lei 13.146/2015),
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Esta lei estabelece direitos e garantias para
pessoas com deficiéncia, abrangendo a educagao em todos os niveis. Entre suas disposi¢des, assegura
a oferta de atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com recursos e servicos que promovam a participagdo plena e o aprendizado dos estudantes surdos.

Além disso, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
busca transformar o sistema educacional para torna-lo verdadeiramente inclusivo. Essa politica
prevé a formacgdo de professores e outros profissionais da educagdo para o trabalho com alunos
com deficiéncia, adaptagdes curriculares para atender as suas necessidades e o uso de tecnologias
assistivas que facilitem o aprendizado.

Ha também iniciativas especificas para a comunidade surda. A Libras (Lingua Brasileira
de Sinais) foi reconhecida oficialmente como meio legal de comunica¢ao das comunidades surdas
no Brasil através da Lei 10.436/2002, regulamentada pelo Decreto 5.626/2005, que determina, entre
outras medidas, a inclusdo de Libras nos curriculos de formacao de professores e fonoaudiélogos,
além da presenca de intérpretes em institui¢des de ensino.

Complementando essas iniciativas, o Plano Nacional de Educacao (PNE) estabelece metas
para a inclusdo de alunos com deficiéncia, incluindo surdos, no sistema educacional. Este plano
destaca a importancia da educagdo inclusiva e define diretrizes para criar um ambiente escolar
acessivel e acolhedor para todos.

As escolas bilingues para surdos, que utilizam Libras e portugués escrito, também
desempenham um papel essencial. Essas institui¢oes garantem que os estudantes surdos desenvolvam
plenamente suas habilidades linguisticas e académicas.

Outro ponto crucial é a capacitagdo de educadores. Programas de formagao continuada
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para professores e intérpretes de Libras sdo essenciais para que os profissionais da educagao estejam
preparados para atender as necessidades especificas dos alunos surdos, promovendo um ambiente
de ensino inclusivo e eficaz.

A tecnologia assistiva é outro recurso importante. Ferramentas como softwares educativos,
aplicativos de tradu¢ao de Libras e dispositivos de amplificagao sonora ajudam a reduzir barreiras
de comunicagao, facilitando o processo de aprendizagem.

Em suma, o Brasil tem feito avangos importantes na inclusao dos surdos na educago, com politicas
publicas, legislagdes e iniciativas que visam tornar o ambiente educacional mais acessivel e inclusivo. Esses

esforcos refletem o compromisso do pais em garantir uma educagdo equitativa para todos os cidadaos.

A necessidade de Intérpretes de Libras com
formac¢ao no municipio de Bagé

Um dos grandes desafios para a educagao de surdos é a formagao de profissionais capacitados
para atuar como intérpretes de Libras. E essencial investir em cursos e programas de formacio
continuada para garantir a disponibilidade de intérpretes qualificados, além de assegurar que esses
profissionais recebam uma remuneracéo justa e condi¢oes de trabalho adequadas.

Os intérpretes de Libras tém um papel crucial no processo educacional de alunos surdos, pois
facilitam a comunicagdo entre professores e estudantes, permitindo que os alunos compreendam o
conteudo dasaulas e se envolvam nas atividades escolares. Esses profissionais também sao fundamentais
para promover a socializagao dos estudantes surdos com seus colegas ouvintes.

No contexto da educagdo para surdos, a utilizagdo de duas linguas dentro da sala de aula
— Libras e portugués — torna-se essencial. Para que isso se concretize, as universidades precisam
adotar politicas pedagdgicas que contemplem o ensino bilingue, considerando a histéria educacional
do aluno surdo desde a infancia. Essa pratica de bilinguismo esta associada a biculturalidade e
a convivéncia tanto na comunidade surda quanto na ouvinte, moldando tragos importantes da
identidade do aluno surdo. Lopes (2011) destaca que o bilinguismo é uma tarefa complexa e que,
assim como o biculturalismo, exige esfor¢o para navegar entre diferentes identidades em uma
sociedade que frequentemente impde padrdes tnicos.

Para Quadros (2004), Libras é um direito fundamental da pessoa surda, sendo uma lingua
que se adquire naturalmente pelo convivio com outros usuarios de Lingua de Sinais. Ja a aquisi¢do do
portugués requer um processo sistematico. O ensino bilingue exige que o curriculo ofereca formagéao
adequada para os professores e uma estrutura que permita o uso das duas linguas de forma inclusiva. A
Lein° 14.191/2021 fortalece essa abordagem ao modificar a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) e reafirma
o direito a educagao bilingue desde a educagao basica até o ensino superior.

Para que o ensino bilingue se concretize, é necessario investir na formagao de profissionais
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que atuarao com alunos surdos, garantindo o suporte que a legislagao prevé. O Decreto n° 5.626/2005
assegura o direito a uma educa¢ao bilingue para a comunidade surda, com professores bilingues e
classes especificas que utilizem Libras e portugués como linguas de instrugao.

Embora as politicas publicas avancem, ainda ¢ limitado o numero de escolas que adotam o
ensino bilingue no Brasil, e o uso de Libras acaba restrito ao Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais
(TILS). Com isso, surge a necessidade de discutir as distingdes entre traducgdo e interpretagdo em
Libras, ja que ambas requerem habilidades distintas. Como explica Magalhaes Jr. (2007), na tradugao,
o tempo ¢ ditado pelo tradutor e o registro se da por escrito, enquanto a interpretagao ¢ ditada pelo
discurso e requer uma resposta imediata e oral.

A atuagdo do TILS exige um conjunto de conhecimentos pedagdgicos especificos, levando em
conta os aspectos culturais e identitarios da comunidade surda. A pratica de traducao e interpretagdo
na modalidade visual-espacial requer uma habilidade excepcional de memorizagao, concentragio e
técnicas especificas para garantir que o contetdo seja transmitido fielmente.

Com a Lei de Acessibilidade (Lei 10.098/2000), o Brasil deu um importante passo ao
promover a formacao de intérpretes para a comunica¢do com pessoas com deficiéncia sensorial. Desde
entdo, legislagdes como a Lei n° 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005 consolidaram a profissao de
intérprete, com o reconhecimento oficial vindo com a Lei n° 12.319/2010. Hoje, a atuagdo dos TILS se
estende para além da mediagcdo em ambientes educacionais, alcan¢ando eventos publicos, espagos de
saude e programas de televisdo, entre outros.

E importante ressaltar que o TILS ndo apenas traduz e interpreta; ele também desempenha
suas fun¢des conforme o Cédigo de Etica, que estabelece padrdes de profissionalismo e conduta. Para
a comunidade surda, esse profissional é um facilitador que precisa lidar com desafios constantes para
assegurar uma comunicagao eficaz e respeitosa.

A inclusao de estudantes surdos na educagdo basica exige a superagdo de barreiras
comunicativas que afetam o desenvolvimento académico e social desses alunos. A LDB assegura o
direito a Educag¢ao Inclusiva, promovendo a adaptagdo das escolas e universidades as necessidades
especificas dos alunos surdos, para que todos possam aprender em um ambiente onde as diferencgas

sao respeitadas e as oportunidades sao iguais.

Em uma situagdo bilingue ideal, todos seriam fluentes em lingua de sinais e em portugués,
dispensando a presenca do TILS em sala de aula. O que permitiria que esse profissional pudesse
empenhar-se em outras atribuigées de suas atividades como tradugio de textos académicos da lingua
portuguesa para a Libras, a tradugao dos textos dos alunos e o atendimento a outras demandas que
assegurem o direito linguistico no 4mbito em toda universidade (Paiva; Melo, 2021, p. 99-100).

Ao refletir sobre o conceito de educagio inclusiva, é fundamental reconhecer que, segundo a

Constituicdo Federal, a Educagao é um direito assegurado a todos, incluindo as pessoas com deficiéncia
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(BRASIL, 1988). Esse principio abrange também a educagdo para pessoas surdas, o que nos leva a

ampliar essa reflexao para atender as necessidades especificas desse grupo.

Conscientizacao e sensibiliza¢ao para aprender a Libras e a
complementacao da inclusao dos alunos surdos em Bagé

Em Bagé, a demanda por intérpretes de Libras é alta, mas a oferta nao atende plenamente essa
necessidade. Muitos alunos surdos ainda enfrentam barreiras na comunicagio devido a auséncia de intérpretes
em sala de aula. Esse déficit compromete a qualidade da educagao recebida e limita as oportunidades de
aprendizado e desenvolvimento desses estudantes. Entende-se que hd a necessidade de fornecer cursos de
niveis basico, intermedidrio e avangado, de cunho presencial, pois os profissionais precisam seguir de acordo
com as normas vigentes, cumprir com o codigo de ética profissional.

Os desafios estao em formar profissionais capazes de estar em sala de aula para o atendimento
com alunos surdos e, de fato, cumprir com o papel de intérprete de libras. Ha uma outra lacuna no
ponto mais importante para que se tenha de fato a inclusdo de alunos surdos na educagéo: falta de
formagao continuada para os professores e profissionais que atuam como intérpretes de Libras em sala
de aula. Nao ha oferta de cursos que possam capacitar esses profissionais, o que acarreta na exclusao
dos alunos e nao ha aprendizado.

No caso dos(as) estudantes surdos(as) brasileiros(as), é o TILS o profissional capacitado para mediar
e viabilizar parte do processo educacional desde a Educagido basica até o nivel superior. Considerando as
singularidades da surdez na perspectiva da educagdo inclusiva, mostramos os desafios envolvidos nos processos
de ensino e aprendizagem, o que exige da inclusdo conhecimentos que superam estratégias de apenas mudar
a metodologia, por exemplo, mais um entrelace, a partilhar, de uma cultura e lingua.

Considerando a regulamentagdo da educagdo inclusiva no Brasil, o Decreto n° 5.626/2005
(Brasil, 2005) garante ao sujeito surdo o ensino bilingue. Ao tratar de inclusao escolar, se faz necessario
pensar a diversidade; somos remetidos as ‘diferencas, termo esse que nos faz buscar saber mais sobre
a teoria e a pratica docente; a alternativa para efetivar a inclusdo estd em transformar a estrutura
educacional, buscando recursos e consolidando as politicas publicas. A educac¢io inclusiva é exposta
como um paradigma educacional que propde uma reflexdo histérica do quanto as pessoas com
deficiéncias foram excluidas do sistema de ensino regular, considerando a dicotomia entre normal/
anormal e as divisdes que ocorreram entre ensino especial, classes especiais/escolas especiais e ensino
comum, com vistas a todos estarem em classes comuns (PNEEPEI, 2008).

Nesse sentido, a educagio inclusiva propoe deixar de lado o seletivismo e busca transformar
o fazer pedagogico, voltando o olhar para o todo, sem distingao, e dentro desta transformacao
pensar a inclusdo para o(a) estudante surdo(a), usudrio da Lingua de Sinais, para comunicar suas

especificidades. Nesse sentido, a legislagdo vigente no Brasil em torno da inclusao de surdos(as) é
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extensa e traz consigo o discurso, a participagdo dos(as) surdos(as) e um vasto histérico de lutas e
conquistas que tornaram um marco na histdria da inclusao para este segmento.

Em Bagé, a implementacao dessas politicas enfrenta desafios especificos. A cidade tem
buscado adaptar-se as diretrizes nacionais, mas esbarra em limitacdes orgamentarias e na falta
de profissionais qualificados. A presenca de intérpretes de Libras nas escolas é crucial para a
acessibilidade e o sucesso académico dos estudantes surdos, mas a oferta desse servico ainda é
insuficiente. Atuar em sala de aula com alunos surdos, requer pensar na inclusao e acesso de fato
desses alunos, pensar o plano politico pedagdgico para contemplar o desenvolvimento fisico, motor,
emocional, cognitivo e social desses alunos surdos, focando nas experiéncias de exploragao da
lingua e linguagem, proporcionando agdes que possibilitem também as familias o conhecimento da
Libras, para contemplar especificidades dos alunos surdos.

Para promover a inclusido dos alunos com surdez, é fundamental capacitar tanto os professores
quanto os Tradutores e Intérpretes de Libras. Essa formagdo é essencial para que se compreendam
as especificidades linguisticas e socioculturais dos estudantes surdos, permitindo que as praticas
pedagogicas atendam plenamente as suas necessidades.

Outro aspecto crucial é a conscientizacao da sociedade e da comunidade escolar sobre a
importancia da inclusao dos surdos. Campanhas de sensibilizagdo podem ser poderosas para reduzir
preconceitos e fomentar uma cultura de respeito e valorizacao da diversidade.

Embora Bagé conte com uma escola polo para surdos, a acessibilidade para essa comunidade ainda
¢ limitada em outras areas. Em muitos casos, a falta de informacao resulta na exclusdo das pessoas surdas,
uma vez que a comunicagdo simplesmente nao acontece. E necessario divulgar e promover o aprendizado da
Libras em escolas e espagos publicos, incentivando a sociedade a aprender essa lingua. Assim, a interagdo entre

ouvintes e surdos se tornara mais natural, e a inclusio ser4, de fato, uma realidade.

Avangos tecnoldgicos para a inclusao de surdos na educacgao

O uso de tecnologias assistivas ¢ uma importante ferramenta para complementar o trabalho
dosintérpretes de Libras, permitindo maior acessibilidade e inclusao de estudantes surdos. Ferramentas
digitais, como aplicativos e plataformas de ensino a distancia adaptadas, t¢ém um papel fundamental
na promo¢io de um ambiente educacional mais inclusivo. Esses recursos podem contribuir
significativamente para o aprendizado ao oferecer solu¢cdes que rompem barreiras de comunicacéo,
garantindo que os alunos surdos tenham acesso equitativo a informacao.

A acessibilidade é essencial para promover a inclusao em ambientes universitarios, possibilitando a
participa¢do ativa dos estudantes surdos e reconhecendo-os como sujeitos de direitos. Os estudos utilizados
para a construgao deste capitulo destacam a importancia do uso de recursos materiais e tecnologicos na

criagdo de novas metodologias de ensino, especialmente voltadas para o aprendizado da Lingua Brasileira
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de Sinais (Libras). Integrar tecnologia e inovagdo ¢ crucial para garantir o direito linguistico dos surdos,
o que inclui a utilizacdo de tradutores e intérpretes de Libras em atividades disciplinares e aulas. Essas
praticas ndo apenas superam barreiras linguisticas, mas também enriquecem a experiéncia educacional,
promovendo uma compreensdo mutua entre docentes e estudantes.

A produgio de videos em Libras e a apresentacdo de contetiddos com recursos visuais, como
slides e data-shows, sdo praticas essenciais para tornar o contetido acessivel. E igualmente importante
incluir a tradu¢do para o portugués com audio para que os estudantes surdos possam acessar o
material de forma bilingue. Essa abordagem permite que o contetido seja compreendido de maneira
mais completa, assegurando que os alunos acompanhem as informagdes de forma eficaz.

Para garantir uma verdadeira incluséo, ¢ essencial que o contetido seja transmitido de maneira
clara e precisa. Isso pode envolver o uso de linguagem direta e simples, bem como a adigdo de recursos
visuais complementares, como graficos e ilustragdes, que reforcem a comunicagdo. Ao adotar essas praticas,
as instituicdes de ensino promovem um ambiente mais inclusivo, no qual os alunos surdos tém acesso
igualitario as informagdes e podem participar plenamente das atividades educacionais.

Essa integracao de recursos tecnoldgicos e métodos inclusivos beneficia ndo apenas os estudantes
surdos, mas também a comunidade académica como um todo, promovendo uma cultura de respeito e
valorizagao da diversidade linguistica e cultural. Ao facilitar a comunicagio e a compreensao, as tecnologias
assistivas desempenham um papel transformador na educagio, assegurando que todos os alunos possam

alcangar seu potencial maximo em um ambiente de aprendizagem verdadeiramente acessivel.

Consideracoes finais

A educagao de surdos em Bagé enfrenta desafios que refletem a realidade de muitas cidades
brasileiras. A efetiva implementac¢ao de politicas publicas e a oferta adequada de intérpretes de Libras
sao elementos essenciais para garantir uma educagdo inclusiva e de qualidade. Investir na formagao
desses profissionais, conscientizar a sociedade e aproveitar os avangos tecnoldgicos siao passos
fundamentais para construir um sistema educacional que promova a equidade e a inclusdo. Embora a
jornada em diregao a plena inclusio seja desafiadora, o esfor¢o e o compromisso podem transformar
a realidade dos estudantes surdos, assegurando-lhes as mesmas oportunidades de aprendizado e
desenvolvimento que seus colegas ouvintes.

E necessério reformular os curriculos escolares para que promovam a comunica¢do, interagdo e
participacdo dos estudantes com surdez, criando contetidos que atendam a todos sem marginalizar nenhum
aluno. Em um ambiente verdadeiramente inclusivo, o Tradutor e Intérprete de Libras (TILS) assume um
papel fundamental de mediagdo, auxiliando o professor no atendimento as necessidades linguisticas e
de interagdo dos estudantes surdos. Contudo, é importante que o TILS ndo seja sobrecarregado com a

responsabilidade de ensinar o conteudo — essa fungido cabe ao professor, que deve garantir que o ensino
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seja acessivel, enquanto o TILS assegura a fidelidade na transmissao das informagdes.

A atuagao do TILS vai além da simples mediacdo da comunicagdo. Esses profissionais
precisam manter uma postura neutra e agir dentro dos parametros éticos de sua profissdo, mas a
inclusdo plena exige mais do que isso. Ela requer o engajamento de todos os envolvidos no processo
educacional do estudante surdo. O TILS ndo pode ser o unico responsavel pela inclusao; é preciso
que professores, gestores, colegas e toda a comunidade escolar estejam engajados em promover um
ambiente verdadeiramente acolhedor.

Para que o estudante com surdez tenha uma experiéncia escolar completa e significativa, ele deve
poder acessar todos os setores da escola, compreender o conteudo das aulas, buscar informagoes para
estudar em casa, e preparar-se para provas com a mesma autonomia que os demais alunos. A atuagio
inclusiva do TILS ¢ fundamental para a permanéncia desses estudantes em todos os niveis de ensino, e para
que eles sejam vistos como parte integrante da escola — e ndo apenas como ‘o aluno do TILS.

Adicionalmente, ¢ fundamental incentivar o aprendizado da Lingua de Sinais entre professores,
alunos e funcionarios da escola. Dessa forma, o estudante com surdez deixa de ser um aluno isolado e
passa a ser um membro ativo da comunidade escolar. Uma escola que valoriza a comunicagdo em Libras
promove uma inclusdo auténtica, onde a interagao entre surdos e ouvintes ocorre de maneira natural, e

onde cada estudante, com ou sem deficiéncia, se sente parte de um ambiente acolhedor e igualitario.
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Introducao

Este estudo tem como objetivo explorar o surgimento e as transformagoes da escravidao
ao longo da histdria, demonstrando como esse sistema evoluiu de uma forma de dominagdo para
uma estrutura que, ainda hoje, legitima preconceitos profundamente enraizados. Para ilustrar essa
continuidade historica, o trabalho utiliza o exemplo das comunidades quilombolas brasileiras, que
representam um simbolo de resisténcia ao preconceito e de preservagdo da cultura africana no Brasil.

A pesquisa foi realizada através de uma analise bibliografica com uma abordagem qualitativa,
envolvendo aleitura e interpretagdo de diversos livros e artigos cientificos sobre escravidao, preconceito
e quilombos. Este processo permitiu um aprofundamento no tema e possibilitou a formulagao de
uma hipotese consistente sobre a funcionalidade dos quilombos como locais de resisténcia e de luta
contra o preconceito. Assim, o estudo procura responder como a escravidao se transformou ao longo
dos tempos, desde a Antiguidade Classica até a atualidade, adaptando-se as necessidades de seus
exploradores e moldando a forma de resisténcia daqueles que foram explorados.

Além disso, a analise foca na escraviddo no Brasil, com énfase no surgimento das comunidades
quilombolas e em sua importéncia na luta contra as formas contemporaneas de preconceito. Esses
quilombos nao sdo apenas locais de resisténcia, mas também sao fundamentais para a constru¢ao de
uma cultura afro-brasileira, simbolizando a continuidade das tradi¢des africanas e a luta constante

contra as desigualdades que persistem na sociedade.
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A escravidao na antiguidade

A escravidao é um fendmeno que sempre esteve presente nas diversas sociedades humanas desde
a antiguidade classica até os tempos modernos. Desta maneira poderemos constatar que a escravidao ¢
algo antigo. Em geral a escraviddo era comum entre os povos da Antiguidade Classica, podemos citar
como exemplos: mesopotamicos, egipcios, hebreus, gregos, romanos entre outros. A escraviddo podia
ser de duas formas: a maior parte dos escravos era obtida através de guerras, mas havia também aqueles
que se tornavam escravos por dividas ou crimes. A escraviddo na antiguidade era vista e aceita como algo
normal sendo defendida por muitos fildsofos, dentre eles o proprio Aristoteles comenta o escravo era
visto como uma for¢a de trabalho no auxilio da produgéo de bens.

A utilidade que tém os escravos é quase a mesma dos animais domésticos: auxiliam-nos
com forga fisica em nossas didrias necessidades. A natureza mesma parece desejar dotar
de caracteristicas diferentes os corpos dos homens sio livres e dos que sdo escravos. Uns,
efetivamente, sdo fortes para o que sdo destinados; os outros sdo inteiramente inadequados
para servigos tais, porém sdo de utilidade para vida civil, que desta forma se encontra dividida
entre os trabalhos de guerra e os da paz. (Aristételes, 2004, p. 19).

A escravidao na antiguidade tinha outras caracteristicas que a diferenciava da escravidao
moderna. E preciso observar que esses escravos tinham deveres com seu senhor, trabalho e
obediéncia. Além disso, o trabalho escravo tinha caracteristicas peculiares nesse periodo, pois um
escravo poderia ficar a cargo de trabalhos simples que se utilizavam de for¢a bragal ou de trabalhos
de nivel intelectual e grande importancia. O escravo que tivesse grande capacidade intelectual,
principalmente no comércio, poderia acumular ganhos e comprar sua prépria liberdade. Podemos
por assim dizer que a escraviddo na antiguidade dava ao escravo dependendo do lugar e povo uma
ascensdo social ou ndo, que também teria algumas caracteristicas que os diferencia da escravidao

moderna, tal como ter uma ascensio social.

Embora nido esteja bem elucidada ainda a maneira como iniciava a base do pectlio do
escravo, se por ofertas de seus parentes, por presentes obtidos do patrdo como prémio da
sua dedicagio, se pela sua capacidade inventiva ou comercial, o fato é que muitos escravos
conseguiam aumentar seu capitalzinho e transformar-se em habeis administradores a cuja
sagacidade os proprios homens livres confiavam seus negécios (Vendrame, 1981, p. 161).

Ja a escraviddo Moderna tomou outro sentido, um verdadeiro sentido empresarial e comercial
a partir da expansdo maritimo-europeia, em que a escraviddo ganhou um novo status. Esse novo tipo de
escraviddo promoveu um tipo de exploragdo com um carater diferente da Antiguidade Classica, em que
0 escravo objeto, tornou-se mercadoria e sua principal importancia era gerar lucro para seu proprietario.

Desta maneira a escravidao se transformou em um grande comércio de pessoas.
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A escravidio moderna

A escraviddo moderna teve seu inicio com a expansao maritimo-europeia, no século XV, gracas a
formacao dos primeiros Estados Nacionais modernos, Portugal e Espanha. Esses paises foram os primeiros a
se jogarem ao mar em busca de novos caminhos para as Indias, devido ao lucro das especiarias. Posteriormente

outras nagdes europeias, também entraram nessa disputa, como Inglaterra e Holanda.

Os trés principais objetivos que levaram as exploracdes maritimas: comercializar ouro,
encontrar caminho alternativo para as Indias e converter para o catolicismo os povos
encontrados, conheceram sucessos e fracassos. O ouro africano trouxe muita riqueza para
Portugal no inicio do século XVI, mas logo acabou. No século XVII outros paises como
Holanda, Inglaterra e Franca, passaram a navegar no Atlantico e no Indico e a contestar os
monopolios portugueses e espanhdis. (Souza, 2008, p. 52).

Principalmente depois que Portugal e Espanha encontram a América, uma nova terra, um
novo continente até entdo desconhecido para europeus e o resto do mundo conhecido. A fim de
assegurar suas novas conquistas no continente americano, portugueses e espanhdis iniciaram um
processo de colonizagao, comegando pelos indigenas, mas percebendo que isso nao deu certo, devido
a personalidade indigena e seu conhecimento do territdrio. Passaram a utilizar escravos africanos. A
partir desse momento a escraviddo se tornaria um comércio extremamente rentavel aos europeus e

levaria o continente africano, principalmente o litoral a ruina.

Do lado Atlantico direcionado para a América, os europeus visaram encontrar terras de preferéncia
nao habitadas, para serem exploradas, e mais tarde, colonizadas, objetivando a produgéo agricola
de produtos com grande demanda europeia. Portanto, foi com objetivo de produzir bens pela
exploragio do meio natural nas colonias — destinados a ser comercializados nos mercados
europeus, gerando lucro para metrdpole - que se organizaram as estruturas do sistema colonial,
inclusive o tipo de méo de obra trabalhadora utilizada. De inicio, o habitante nativo, ou seja, o
indio, foi escolhido para tal fim, mas logo substituido pelo escravo africano, tornando-se um dos
bracos dessa empresa colonial. E com base na utilizacio de sua forca de trabalho que se alcangaria
0 objetivo da colonizacio, isto é, gerar lucros para a metropole. (Mattos, 2012, p. 63-64).

Tendo em vista o alto lucro obtido por Portugal e Espanha, a Inglaterra também entrou no lucrativo
comércio de escravos seguido por outras nagdes europeias. Desta forma Inglaterra e outras nagdes comegaram

a consolidar dominios na Africa de forma que também forneceram escravos a suas colonias na América.

A escravidio africana e o comércio de escravos

A escravidao africana so se tornou viavel gracas a dois fatores importantes primeiro era permitido
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pela igreja catdlica, que via na escravidao africana uma vitéria contra os mulgumanos que dominavam
territdrios africanos, assim como, o negro como um ser inferior ao europeu. “Ideia de um reino fundado
no cristianismo fazia com que os governantes portugueses tomassem para si a tarefa de converter ao
catolicismo os povos pagaos, isto ¢, que nao conheciam a religido catolica”. (Souza, 2008, p. 51).

Segundo, os territérios africanos conquistados pelos portugueses permitiam que eles tivessem
uma série de acordos politicos e comerciais com vérios reinos africanos. E desses acordos que a coroa
portuguesa retirava os escravos que enviavam para América obtendo altos lucros nesse comércio.

E importante destacar que a escraviddo ja existia na Africa antes da chegada dos europeus, mas eles
deram uma nova finalidade para escravido africana. Normalmente os escravos eram conquistados nas guerras
entre os povos africanos e eram utilizados como mao-de-obra nas lavouras ou para servicos domésticos. A
escravidao deixou de ser algo social e politico e tornou-se algo comercial e sistematico, ou seja, se antes as
guerras entre as nagdes africanas eram por causas politicas e territoriais passaram agora a ser apenas para

obtengao de escravo para alimentar o lucrativo comércio portugués de escravos no Atlantico.

Na Africa, a escraviddo era determinada pelas necessidades dos grupos de parentescos. Os
escravos, em geral, eram soldados ou eram mulheres, muitas vezes concubinas dos lideres
das comunidades. Mas a tendéncia era que os filhos das escravas nascessem livres, sendo
incorporados a linhagem do grupo dominante. (Dantas, 2012, p. 20).

O comércio de escravos se tornou altamente lucrativo para Portugal e outros paises europeus
como: Espanha, Holanda e Inglaterra. Além dos altos lucros obtidos pelo comércio de escravos. Varios
setores produtivos também se beneficiaram com o trafico negreiro tais como a construgdo naval, com
a fabricacdo de navios para o trafico e as atividades agricolas com a implantac¢ao de novas culturas para
trocas comerciais com os reinos africanos.

Quanto a maneira e a forma que esses escravos eram tratados pelos comerciantes pouco
importava. Os escravos africanos em sua maioria eram homens, mulheres e criancas. Eles estavam
sujeitos as mais cruéis formas de tratamento. Desde a prisdo no continente africano até o embarque,
ndo esquecendo a viagem que poderia durar até meses.

A travessia do Atlantico era feita nos chamados navios negreiros ou tumbeiros. Era comum
a eclosdo de epidemias que dizimavam a popula¢do dessas embarcag¢des. Para cruzar os
oceanos, gastavam-se meses, em pordes insalubres, com riscos iminentes de doengas, dado
o elevado nimero de pessoas em locais inapropriados. Os escravos viajavam sob correntes,
amontoados uns sobre os outros, sem nenhum tipo de iluminag¢do. Nao havia preocupacio,
também, com os dejetos e com a ventilagdo. (Pereira, 2012, p. 13).

Durante o periodo de espera até o embarque os escravos passavam fome, sede, muitas vezes
sofriam maus tratos e tinham que conviver com varias doengas. Isso acabava deixando-os muito debilitados
e ocasionando varias mortes. Ja durante a viagem o martirio dos escravos africanos nao terminava, ficavam
em pordes apertados e insalubres, sujeitos a fome e doengas tais como: diarreia, colera e outras doengas.
Muito menos sabiam o que lhes esperava do outro lado do oceano Atlantico.
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Escravidao no Brasil

A escravidiao no Brasil durou mais de trezentos anos, vai do século XVI até o século XIX,

sendo o Brasil o dltimo pais das Américas a libertar seus escravos.

A Escraviddo se caracteriza por sujeitar um homem ao outro de forma completa: o escravo
ndo é apenas propriedade do senhor, mas também sua vontade esta sujeita & autoridade do
dono e seu trabalho pode ser obtido até pela forga. (Pinsky, 2010, p. 11).

A escraviddo no Brasil se consolidou como uma experiéncia de longa duragdo que marcou
profundamente vérios aspectos de nossa cultura e sociedade. Enraizando-os de preconceitos que duram
até os dias atuais. Mais que uma relagao de trabalho, a mao de obra escrava trouxe um conjunto de valores
em relagao ao trabalho. Principalmente ao trabalho bracal que era visto pela sociedade da época como algo
pejorativo e inferior e era destinado ao negro escravo. “A escravidao se revestiu de mais uma caracteristica que
a tornava diferente: a instituicio passou a ter uma base racial” (Dantas, 2012, p. 20).

A maior parte dos escravos que chegavam ao Brasil provinha de colonias portuguesas na
Africa. Esses negros eram capturados em guerras tribais e negociados com os traficantes em troca
de aguardente e fumo. Embora o comércio de escravos fosse lucrativo era bastante perigoso e de alto
risco, devido a naufragios e doengas que poderiam dizimar a carga e matar toda a tripulagao. Esses

escravos vinham principalmente da costa africana.

[...] as embarcacdes que transportavam os escravos da Africa para o Brasil, chamadas tumbeiros,
tinham diferentes tamanhos. Contudo os mais comuns eram do tipo bergatim, galedo ou corveta,
e conseguiam embarcar em média quinhentos africanos por viagem. (Mattos, 2012, p. 100).

Esses escravos eram principalmente das regides de Benin e Angola, mas havia ainda escravos de
Benguela e Luanda. Os portos que mais receberam escravos no Brasil foram os de Recife, Salvador e Rio
de Janeiro, desses portos os escravos eram distribuidos para todos os demais portos brasileiros. Segundo
Alencastro “Acredita-se que aproximadamente cinco milhdes de negros foram tirados da Africa e trazidos
para o Brasil nesses trés séculos” (Alencastro, 2000, p. 69). A venda desses escravos era feita em praca
publica, através de leiloes. Essas relagoes comerciais também dependiam de mercados, por exemplo,
durante o periodo em que o principal produto de exportagao brasileira foi o agticar a maioria das vendas
se realizavam no Nordeste, mas quando o principal produto de exportagdo brasileiro se tornou o café as
concentragdes das vendas migraram para Rio de Janeiro e Sao Paulo.

No Brasil, os escravos primeiramente foram colocados para trabalhar nas lavouras de cana-
de-agucar e nos engenhos.

[...] grande parte do trabalho na producéo de agtcar era realizada no campo, nos canaviais.
O cultivo e as colheitas eram tarefas muito cansativas, que exigiam for¢a para preparar e
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cavar a terra pesada de Massapé. Outra atividade frequente nos engenhos era o corte de lenha
utilizadas nas casas de caldeiras. Muitos senhores até preferiam comprar madeira de outras
regides a ter que usar seus escravos. (Mattos, 2012, p. 105).

Os escravos também eram responsaveis por outros trabalhos tais como: manuten¢do da
propriedade, construgdo de cercas, pogos e cuidar de sua propria subsisténcia, cultivando um pedago
de terra fornecido pelo seu proprietario. Na fabricagdo do agticar “os escravos eram constantemente
supervisionados por trabalhadores especializados, pois as técnicas de produgao exigiam que eles fossem
qualificados” (Mattos, 2012, p. 105). Nos engenhos o trabalho era dividido por sexo os homens cuidavam
do trabalho pesado, enquanto as mulheres trabalhavam no corte da cana e na producao de agucar.

[...] eram aproximadamente vinte horas de trabalho, divididos em dois turnos dia e noite. Cerca
de 25 escravos trabalhavam por turno, nos processos de moagem e cozimento do caldo. Para
que um engenho funcionasse bem eram necessarios de 60 a 80 escravos. (Mattos, 2012, p. 106).

Posteriormente os escravos também foram empregados na exploragao de jazidas de ouro e
diamantes no interior de Minas Gerais, o trafico de escravos foi intensificado para regides mineradoras.
As condigdes de trabalho nas jazidas eram muito duras. Para incentivar o trabalho muitos proprietarios
davam recompensas ou prometiam até mesmo alforria.

Apos a chegada da familia real portuguesa em 1808, e consequente abertura dos portos ao comércio
internacional, as importagdes de escravos cresceram enormemente. A partir desse momento grande parte do
comércio de escravos se destina a regiao de Sao Paulo, para trabalhar na lavoura de café.

A rotina de trabalho dos escravos nas fazendas de café era ardua. Logo cedo eles se levantavam
e, antes do sol raiar, se dirigiam para os cafezais a pé ou em carros de boi. La passavam 15 horas
por dia trabalhando, permanecendo na labuta até o anoitecer, quando regressavam para sede da
fazenda. Ao chegarem ainda eram obrigados a cortar lenha, preparar a comida para o outro dia
e torrar café. Ja eram 10 horas da noite quando se recolhiam nas senzalas. (Mattos, 2012, p. 100).

E comum dar um papel de destaque a princesa Isabel ao processo de libertagio dos escravos, através da
assinatura da lei Aurea, em 1888. E preciso entender que uma série de conjunturas levou a libertagio de escravos.
Conjunturas, tanto externas como internas, como a pressao feita pela Inglaterra pelo fim do trafico negreiro
e a libertagao dos escravos. Ocorreu também o surgimento e posteriormente o crescimento dos movimentos
abolicionistas que lutavam pela libertagio dos escravos. Além de diversas formas de resisténcia por parte dos
escravos nos trés séculos de escraviddo no Brasil. Desde fugas, rebelides, suicidios, assassinatos e revoltas que
fizeram parte desse processo de resisténcia e libertacdo. Ocorreu uma das revoltas mais famosas contra o
império a Revolta dos Malés, em Salvador, que trouxe grande temor aos cidaddos do império, que através de
correspondéncias demonstravam toda sua preocupagio a respeito de que esse tipo de revolta se espalhasse pelo
império transformando-se em anarquia. Além disso, houve um grande niimero de quilombos que serviram

como centros de agregaco aos escravos fugidos e também de reftigio. Sendo o quilombo de zumbi dos Palmares
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o mais famoso e conhecido, que lutou bravamente contra a escravidao, também ocorreu o surgimento de varios
quilombos pelo territdrio do Brasil como forma de resisténcia ao sistema escravista.

Voltando ao nosso ponto inicial quando a princesa Isabel assinou a lei Aurea, em 1888, ela
decretou o fim da escravidao libertou os escravos, mas nao conseguiu liberta-los do preconceito que

até hoje interferem nas rela¢des sociais no Brasil.

Preconceito

Escraviddo e preconceito andam conjuntamente na Historia brasileira. Mas para melhor
entendermos essas relagdes sociais ¢ importante compreender o significado e o sentido da palavra
preconceito. Preconceito trata-se de uma ideia ou conceito antecipadamente e sem fundamento
sério e imparcial (Ferreira, 1999, p. 524). Dessa maneira podemos também associar preconceito com
racismo que em sua definigdo: nasce como uma construcao ideoldgica com pretensdes cientificas,
em torno da ideia de que a humanidade se constitui de ‘racas’ bioldgicas, as quais estariam em
diferentes estagios evolutivos.

[...] ao longo do século XIX a discriminagdo dos néo brancos, fundamentada no “estatuto da
pureza de sangue’, foi perdendo forga e os critérios de diferenciagdo racial e as justificativas
para desigualdade social passaram a basear-se nos argumentos biolégicos das teorias raciais,
tidas na época como cientificas e legitimas. (Dantas, 2012, p. 87).

A partir dai podemos entrar na questao da discriminagdo, heran¢a deixada pelos mais de
trezentos anos de escraviddo no Brasil. Podemos dizer que discriminagéo é a deliberagdo consciente
de marcar a pretensa inferioridade dos negros, ou seja, é a instrumentaliza¢ao do preconceito, que
pode manifestar-se contra individuos do grupo, ou contra o grupo como um todo.

O Brasil ¢ um pais com uma grande miscigenagdo de povos e culturas, devido a varios
processos migratorios que ocorreram durante seu periodo de colonizagdo, principalmente de africanos
e europeus. Mas isto, ndo impediu que durante esse processo de colonizagdo ocorresse um processo de
escravidao associado ao preconceito. Preconceito que tem raizes muito fortes nesse periodo escravocrata
da Historia brasileira. Mesmo que existam leis que impegam atos preconceituosos como a Lei 1390/51
7 (Brasil, 1951), conhecida como Lei Afonso Arinos, que proibia a discrimina¢ao no pais. Assim como,
a Lei 7716/89 (Brasil, 1989), conhecida como Lei Cad, que determinava a igualdade racial e o crime de
intolerancia. Esses atos de preconceito ainda existem, mesmo que de uma forma velada (escondida,
disfarcada) na sociedade brasileira. Ele pode se manifestar de varias formas e em situagdes diversas do
nosso dia-a-dia. As vezes de forma clara e outras vezes de uma forma velada. Podemos ver intimeros
casos de preconceito e racismo, ndo s6 no Brasil como no mundo.

A forma sutil como as discriminagdes acontecem, muitas vezes, colaboram para o nao reconhecimento
de preconceitos e reforca sua negagio, como também dificulta ser assumida pelos envolvidos —
discriminado e discriminador. Até se reconhece que o preconceito existe quando se trata de situacdes,
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nas quais o sujeito ndo estd diretamente envolvido, ficando dificil reconhecé-lo quando hd um
envolvimento direto, neste caso, a negacio parece ser a saida mais comoda. (Santos, 2007, p. 31).

Atualmente a questao do preconceito esta bem viva nos noticiarios brasileiros e pelo mundo.
O preconceito pode ser contra o imigrante ilegal, contra os refugiados de guerras civis e politicas, além
daqueles dentro de seu proprio pais que sofrem com o preconceito por sua cor, religido e até mesmo
opgdo sexual.

O Brasil ndo esta fora deste contexto moderno, mas tenta passar a impressao que o preconceito
ndo estd presente em nossa sociedade, quando na verdade esta presente. E preciso entender que racismo
e preconceito podem ocorrer de varias formas e maneiras diferentes daquelas que achamos ser as formas
mais agressivas. E quando presenciamos as pessoas serem diferenciadas na hora de escolher seu trabalho,
normalmente os trabalhos ditos ‘bracais’ e que sao mal remunerados, sdo mal vistos por nossa sociedade.
Algo parecido acontecia com os negros alforriados no periodo escravista que ficavam com os piores servigos
na época e com uma baixa remuneracao, além de ndo terem acesso a educac¢do. Existe uma desvalorizacao
do trabalho que se utiliza de for¢a bruta, este normalmente é associado a negros e pobres. Podemos
também observar que existe certa marginalizacdo dos negros pelas autoridades, principalmente policiais e
magistrados. Além do senso comum que transforma qualquer negro em possivel suspeito de algum crime.
Mas existe uma dificuldade em reconhecer o racismo ou preconceito em nds mesmos.

Discriminamos os negros, masresistimos areconhecera discriminagao racial que praticamos contra
esse grupo racial, [...] o racismo estd no outro bairro, na outra empresa, na outra universidade, na
outra cidade, no outro estado, em outro pais, entre outros, menos em nés mesmos. Nos, por mais
que os dados estatisticos oficiais e nao oficiais nos indiquem abismais desigualdades entre negros
e brancos, achamos que ndo temos nada a ver com isso, pois a maioria absoluta dos brasileiros s6
vé o racismo dos outros e nos outros, nunca neles mesmos. (Santos, 2003, p. 86).

Na propria educagdo escolar é complicado ndo deixar esse tipo de preconceito prevalecer. Mesmo
com a aprovagao da lei 10639/03, que torna obrigatoério o ensino da Histéria e da Cultura Negra tanto nas
escolas publicas quanto privadas, estabelece o dia vinte de novembro como o dia da consciéncia negra. Pois
o préprio conteudo didatico nao d4 uma maior participacao da cultura negra dentro do ambiente escolar.
Existe uma falta de conhecimento sobre cultura afro-brasileira, além de conhecimento sobre povos, linguas
e nagdes africanas e sua contribui¢io para a formagdo da cultura e sociedade brasileira. Nesse contexto
histérico a contribui¢do das nagdes africanas na formagao da sociedade e cultura brasileira é colocada de
lado, em contrapartida as nagdes europeias sao colocadas em primeiro lugar. Comegando ai ja um processo
preconceituoso que se reflete em nossa sociedade como um todo.

E preciso mudar essa forma de pensamento e dar a cultura afro-brasileira mais espaco dentro
do conteudo didatico. Para que ocorra uma maior valorizagao da cultura afro-brasileira, dentro do
ambiente escolar. Para que com o passar do tempo se possa refletir no carater e personalidade do cidadao
brasileiro. Nao ¢ facil mudar o pensamento de um povo, principalmente um pensamento de trezentos
anos de escravidao, mas ¢ preciso mudar isso e reconhecer a grande participagdo dos negros na formagao
da cultura e sociedade brasileira. Por isso é tdo importante a valorizagdo da cultura, conhecimento e



Olhares educacionais e transdisciplinares

tradi¢des africanas, através do reconhecimento dos remanescentes quilombolas. Esse reconhecimento
tem que vir principalmente das autoridades responsaveis de forma a garantir a sobrevivéncia dessas
comunidades. Desses locais de refugio das tradi¢oes e cultura africana.

Quilombolas e comunidades quilombolas

Também conforme o dicionario da lingua portuguesa assinado pela academia de Lisboa, que
indica “o termo kilobu como substantivo masculino e vocabulo quimbundu, uma das linguas bantu
africanas, e a traduz como povoa¢ao”. (Dicionario Lingua Portuguesa, 2001, p. 7).

Os quilombos também chamados de mocambos eram esconderijos, locais de fuga e resisténcia
social contra o regime escravista. Era dentro dos quilombos que os escravos fugidos se organizavam
de forma sustentavel, através da utilizagdo de diversos materiais e uma coletividade dos meios de
producdo, que lhes proporcionavam for¢a para lutar contra o escravismo colonial. A resisténcia
da senzala ganha for¢ca nas matas com o surgimento e fortalecimento dos quilombos. Os escravos
tinham agora como resistir com mais for¢a ao modelo escravista. E a palavra quilombo ganhou outro
significado ndo mais um local de esconderijo, mas também de resisténcia.

Asdefini¢des de quilombo de que partimos aqui derivam de um triplo registro: a) quilombo histérico,
lugar de memoria da resisténcia negra. Um fendmeno histdrico especifico que se estruturava no
seio do sistema colonial escravista e o combatia; b) como referencia simboélica e conteudo politico
(sobretudo a partir do Quilombismo de Abdias do Nascimento) para o movimento negro e c)
quilombo de direito, conforme Constituigao Federal de 1988 em que documentos, sitios detentores
de reminiscéncias histéricas dos antigos quilombos, atestam sua existéncia historica e legitimidade
juridica e de pertenga cultura remanescente. (Souza, 2012, p. 63).

Devido a tradi¢do oral africana, os quilombolas ndo documentavam suas historias o que
complica um pouco andlise dos fatos, além das manipulagdes da histéria oficial, somente com o
surgimento da nova histéria com o alargamento do campo da memoria social e da antropologia é
que se abriram novas abordagens de pesquisas que se permitiu resgatar o modo de vida dos afro-
brasileiros, através da historia oral. E se pode compreender o modo de vida dos quilombos, seus
conhecimentos, saberes e tradi¢des. Desta forma fossem compartilhados com suas geragdes futuras.
Os quilombos era uma forma na qual os escravos tinham de reinventar uma pequena Africa em solo
americano preservando seu passado. (Souza et al.,2012).

Mesmo que esses escravos tivessem vindo de diferentes nag¢des africanas, as vezes com
tradigdes e lingua diferente. Com o tempo eles se organizaram reafirmaram seus valores e costumes
africanos ou afro-brasileiros, reinventando a sua identidade e fundamentando sua luta contra a
escravidao e o preconceito criando uma organizagao social forte.

Dantas et al. (2012) aponta que durante o longo periodo de escravidao no Brasil, haveria surgido
diferentes tipos de quilombos: sendo o quilombo dos Palmares o mais emblematico devido a sua magnitude
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e 0 tempo que a coroa portuguesa levou para destrui-lo. Ele cita também outro tipo de quilombo, que teria
surgido nos tltimos anos de escraviddo, no qual denomina quilombo abolicionista, diferente do primeiro
que ndo tinha apoio das principais camadas sociais da época e ficavam localizados preferencialmente
afastados das zonas urbanas, ou seja, escondidos e em segredo. Os quilombos abolicionistas se localizavam
em areas proximas a zonas urbanas e contavam com apoio de pessoas, conhecidas e influentes politicamente.
Esses quilombos abasteciam essas regides urbanas com lenha e géneros alimenticios e serviam também de
abrigo para outros individuos descontentes e perseguidos. (Dantas et al.,2012).

Esses quilombos abolicionistas, também tiveram papel importante na luta pela aboli¢do em
1888. Quando fizeram parte de um movimento politico importante na ultima década de 1880, dando
abrigo a fugas em massas de escravos das fazendas em Sao Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais e outros
estados. Acelerando o processo de libertagdo dos escravos. Pois, os senhores ndo conseguiam mais
conter a autonomia e o desejo de liberdade dos escravos.

Mesmo com o fim do periodo escravocrata no Brasil e inicio do periodo Republicano em 1889.
Somente em 1988, com a nova constitui¢do, pds-ditadura militar. O Brasil comega a reconhecer a cultura e
as tradigoes africanas e sua participagdo na constru¢do da histéria do Brasil. Deixando um vazio de quase
um século como se nao houvesse a participagao dos negros na formagao da sociedade brasileira. Mas,
segundo Carolina Viana Dantas (2012), isso se deve a introducéo de teorias evolucionistas e debate sobre
mesticagem que ocorreram a partir da segunda metade do século XIX, essas teorias difundidas a partir
da Europa associavam caracteristicas fisicas, morais e culturais a cor da pele, forma do nariz, cabelo a
capacidade mental e nivel civilizatdrio. Desta forma o argumento racial legitima essa diferenciagdo racial, o
preconceito e esta lacuna histdrica, ou seja, como o Brasil do Futuro poderia ser mestigo.

Conforme Arruti (1988) se iniciou um processo de legitimagdo e titulagio dessas

comunidades, que sdo:

[...] uma forga relevante do meio rural brasileiro, dando uma nova tradugio aquilo que era conhecido
como comunidades negras rurais (mais ao Centro, Sul e Sudeste do pais) e terras de preto (mais ao
Norte e Nordeste), que também comega a penetrar no meio urbano, dando nova tradugio a um
leque variado de situagdes que vao desde antigas comunidades negras rurais atingidas pela expanséo
dos perimetros urbanos até bairros no entorno de terreiros de candomblé. (Arruti, 2005, p. 26).

Essas comunidades quilombolas, criadas por forga de lei, a partir da constituicdo de 1988,
tendem a promover a cultura e tradigdo afro-brasileiras. Serem locais onde se possam resgatar
as tradicdes e costumes desses povos africanos que foram e sao tdo importantes para identidade
do Brasil, mas que de certa forma sdo colocados de lado, ou seja, fora do processo histérico da
sociedade brasileira, devido ao preconceito enraizado desde o periodo escravista brasileiro. Assim
como, nos periodos anteriores da histéria do Brasil. Esses remanescentes representam uma forma

de resisténcia da cultura africana contra o preconceito.
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Consideracgoes finais

Este trabalho teve como objetivo mostrar como e escraviddo moderna, mesmo depois de ser
proibida por lei, continua mostrando sua forga através do preconceito. Mas para compreender como
a escraviddo legitima esse preconceito, foi necessario fazer uma retrospectiva das mudangas sofridas
pela prépria escraviddo durante toda a histéria, desde antiguidade até os nossos dias. Foi preciso
compreender o conceito da propria palavra “preconceito” para assim, entendermos como escravidao
e preconceito estao interligados, enraizados na sociedade brasileira.

Comegamos nossa analise a partir da escravidao na Antiguidade Classica onde as pessoas
eram escravizadas por dividas ou quando derrotadas em guerras ou conflitos entre tribos. Como foi
se transformando com o passar do tempo principalmente depois descoberta da América, onde as
novas colonias europeias proporcionaram um aspecto comercial a escravidao. Utilizando-se de teorias
cientificas e até mesmo da religido para legitimar a escravidao.

Nao se pode negar que o comércio de escravos no Atlantico foi muito lucrativo para as nagoes
europeias, a0 mesmo tempo, que destruia e desestabilizava muitas na¢des africanas, de maneira que
muitas nagdes africanas até hoje nao conseguiram se reerguer economicamente e socialmente.

Porém o foco deste trabalho é como a proibicao da escraviddo no Brasil em 1888. Quando
promulgada a lei Aurea, pela entdo princesa Isabel, ndo conseguiu mudar o conceito de diferenca
e superioridade entre brancos e negros. Gerou um preconceito que esta enraizado na sociedade
brasileira. Mesmo que em sua maioria esse preconceito seja de uma forma velada. Desta forma, a
partir da constituicao de 1988, tenta-se mudar esse cendrio criado durante o periodo escravocrata da
Histdria brasileira. A partir desse momento uma serie de leis foram criadas com a finalidade de uma
maior insercdo dos afrodescendentes dentro da sociedade brasileira de forma a romper com mais de
trés séculos de desigualdades e preconceito. Uma dessas leis foi o reconhecimento das comunidades
quilombolas como locais de tradigdo e cultura dos afrodescendentes.

Desta forma, os remanescentes quilombolas, que a partir de 1988 por for¢a de lei da nova
constituigdo brasileira, ganharam o direito de também serem lugares de luta e preservagao da cultura
africana. Tém agora papel importante na luta contra o preconceito, pois ¢é através da descoberta das
tradi¢oes e cultura africana, que podemos ter uma maior compreensao da cultura africana em nossa
sociedade. Também reconhecer através do estudo dessas comunidades uma forma de inser¢dao de
hébitos e costumes africanos em nossa sociedade, a fim de diminuir essa distancia profunda provocada
pelo preconceito na sociedade brasileira.

A importéncia dessas comunidades se da através de como elas podem se tornar fontes de estudo
para nossas universidades e na formagao cultural e historica brasileira. Reconhecendo o seu papel histdrico na
construgdo da sociedade brasileira. Utilizando esse conhecimento para fortalecer a cultura africana ao mesmo
tempo tentando desconstruir os mitos que originam o preconceito dentro da sociedade brasileira.

Para finalizar é importante destacar que muito tem a ser descoberto através desses remanescentes
quilombolas, pois somente a partir dos ultimos anos varias comunidades foram reconhecidas como
remanescentes quilombolas abrindo uma grande possibilidade de estudo desses locais. Além de serem locais
de luta contra o preconceito através da recuperagio da cultura e identidade africanas.
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Introducao

Trabalhar na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) tem sido uma experiéncia transformadora.
Ha 1 ano e 5 meses, comecei a atuar em uma escola de periferia em Bagé, no Rio Grande do Sul,
dedicando-me as disciplinas de Cidadania e Historia. Desde entdo, venho acompanhando as historias
e os desafios dos meus alunos, que sdo, em grande parte, marcados por trajetérias de exclusao e
abandono escolar. Nesse contexto, a escola se torna um espago de resgate pessoal e de reconstrugao
da autoestima, o que me faz ver a educagdo cidada como uma necessidade e um direito inalienavel.

Para muitos dos alunos, o retorno aos estudos é uma chance de retomar um percurso
interrompido, de buscar conhecimentos que foram negados e de, finalmente, sentir-se pertencentes a
um espaco educativo que os acolhe. Essa busca vai além de uma certificagao; trata-se de uma tentativa
de reapropriagao da prépria voz e de reconhecimento como sujeitos de direitos. Aqui, a abordagem
cidada é fundamental, pois ela permite que os alunos percebam que o aprendizado ultrapassa os limites
dos contetdos tradicionais e se alinha ao desejo de interagir e de modificar a realidade que os cerca.

Inspirada por Paulo Freire (1996), que enfatiza que “ensinar exige compreender que a

educa¢do é uma forma de interven¢do no mundo” (Freire, 1996, p. 38), procuro desenvolver minhas
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aulas de maneira que promova essa interven¢do. O ensino de Cidadania e Historia, nesse sentido,
oferece ndo s6 um olhar sobre o passado, mas também uma ponte para que eles possam questionar
o presente e sonhar com um futuro diferente. E sobre construir caminhos que fagam sentido para as
vidas deles, valorizando suas histdrias e conectando o aprendizado as suas realidades.

Este relato se propde a compartilhar minha caminhada até aqui, combinando relatos de
praticas pedagdgicas e discussdes tedricas que embasam o meu trabalho. Em cada aula, redescubro a
importincia de uma educagao cidada que transcenda a sala de aula e que abra possibilidades para que

meus alunos se reconhecam como protagonistas de suas proprias historias.

Desafios e motiva¢des para implementar a educagao cidada

Desde que comecei a trabalhar na EJA, percebi que os desafios enfrentados pelos alunos
sao variados e, muitas vezes, complexos. Em uma escola de periferia, como a que atuo em Bagé, a
realidade é marcada por vulnerabilidades sociais e econdmicas que afetam diretamente o processo
de ensino e aprendizado. Muitos dos meus alunos retornam aos estudos apos longos periodos de
afastamento escolar, carregando experiéncias de exclusdo, dificuldades financeiras e, em alguns
casos, até mesmo responsabilidades familiares que tornam sua trajetoria académica mais desafiadora.

Nesse sentido, segundo Pereira (2019),

refletir sobre a EJA como lugar de inclusdo social é condi¢do primeira para garantir o direito
a essas pessoas a alfabetizacgdo, escolarizagdo ampla, profissionalizagio, assisténcia social,
psiquica etc., que os integrem ao mundo social e produtivo dignamente, pois néo ¢é suficiente
apenas reconhecer que o mapa do analfabetismo e dos sujeitos pouco escolarizados se
confunde com o mapa da pobreza em nosso pais. (Pereira, 2019, p. 282).

Um dos principais desafios na implementacdo da educagdo cidada é justamente
adequar o conteudo para que ele seja significativo e relevante para esses alunos. A formagao
cidada nao pode ser algo distante de suas vivéncias. Inspirada por autores como Boaventura
de Sousa Santos, que defende a educagdo como um espago de emancipagao e reconhecimento
de saberes plurais (Santos, 2006), busco construir um ambiente onde a cidadania seja
compreendida ndo s6 como um direito, mas como um caminho de protagonismo. E preciso
que eles se sintam pertencentes e empoderados para exercer sua voz e para se engajar de

forma ativa em suas comunidades.
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Outro desafio é lidar com a heterogeneidade das turmas, que incluem desde jovens adultos
até idosos, todos em diferentes fases da vida e com distintas percepc¢des sobre o papel da educagao
em suas vidas. Essa diversidade exige que as praticas pedagogicas sejam flexiveis e que contemplem
a bagagem cultural de cada um. A motivagao para essa abordagem cidada, no entanto, é fortalecida
pelo impacto positivo que vejo em sala de aula. Os debates sobre direitos, justica e cidadania, muitas
vezes, fazem com que os alunos percebam que podem atuar como agentes de transformacao, seja na
escola, no bairro ou em suas proprias familias.

Ao introduzir temas de cidadania e direitos humanos, observo o quanto esses assuntos
ressoam em suas vidas. Eles trazem relatos, compartilham histdrias e, aos poucos, vao reconhecendo

a relevancia da sua participagdo no meio em que vivem.

Acontece que, na expectativa do inicio de sua trajetoria escolar, o aluno carrega para a escola
ndo sé a cultura de seu grupo, que estard imersa em algo bastante profundo, a sua singularidade.
Sera com muitos aspectos exclusivos proprios que ele se projetara no processo da aprendizagem
escolar, perfazendo essa trajetéria e continuando a sua constituigio enquanto pessoa nas novas
e importantes experiéncias em um espaco social especifico. (Tacca; Rey, 2008, p. 143).

A motivagao vem justamente do potencial de transformagdo que esses temas despertam,
incentivando-os a compreender a sociedade em que vivem e a refletir sobre os valores que orientam
suas agdes. A cada aula, o objetivo é promover uma educagido cidada que va além do conteudo

curricular, que estimule a criticidade e a construgao de um senso de comunidade.

Experiéncias praticas: atividades e metodologias

Para tornar a formagao cidada significativa e conectada com a realidade dos alunos da EJA,
adoto metodologias que buscam trazer a teoria para mais perto da pratica. Uma das atividades que
promovemos com frequéncia sdo palestras realizadas por membros da comunidade e especialistas
em temas como direitos trabalhistas, saude publica e participagdo social.

Essas palestras possibilitam que os alunos se conectem com o contetido de forma concreta,
ouvindo diretamente de profissionais e ativistas que compartilham conhecimentos relevantes
para suas vidas cotidianas. Em uma dessas palestras, tivemos a presenca de um advogado que
abordou o direito do consumidor, tema que gerou grande interesse e participagdo, pois muitos

alunos relataram problemas e dividas em relacdo a situagdes do dia a dia.
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Figura 1. Palestra realizada sobre questGes ambientais.

Fonte: acervo da autora.

Além disso, incentivamos a participagdo dos alunos na Feira de Ciéncias da escola, um evento
que combina criatividade e aprendizado. Na ultima edigdo, meus alunos desenvolveram um projeto
intitulado ‘Barco a Vapor com Materiais Reciclaveis, onde exploraram a produgdo de energia a partir da
combustao de alcool para movimentar um barco construido com materiais reutilizados. O projeto abordou
os principios basicos da combustdo e da geracdo de vapor, permitindo que os alunos entendessem como
essa reagao quimica produz energia. Essa experiéncia foi especialmente valiosa, pois além de demonstrar
conceitos cientificos, conectou o aprendizado ao tema da sustentabilidade ao utilizar materiais reciclaveis.
A participagdo na feira despertou nos alunos um sentimento de realizagio e pertencimento, 8 medida que
viam seu trabalho reconhecido e apreciado pela comunidade escolar.

Figura 2. Participacdo de alunas da EJA na Feira de Ciéncias.

Fonte: acervo da autora.
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Para que as atividades sejam acessiveis e ressoem com o grupo heterogéneo de estudantes,
adoto também metodologias de ensino que favorecem a troca de experiéncias e a valorizagao dos
saberes prévios de cada aluno. Utilizo rodas de conversa como uma ferramenta pedagdgica central,
onde discutimos temas atuais e relevantes, como os direitos das minorias e o papel da educagdo na
transformacao social. Inspirada pela pedagogia de Freire (1996), essas rodas de conversa oferecem um
ambiente acolhedor e de escuta ativa, permitindo que cada aluno traga suas experiéncias e percepgdes,

construindo, assim, um senso de comunidade e de pertencimento.

A inclusao na EJA

A Educagio de Jovens e Adultos, como observa Kuenzer (2005), muitas vezes representa uma
inclusdao que também exclui. Os alunos sao acolhidos nas classes da EJA, mas a fragilidade pedagdgica
acaba por exclui-los na pratica cotidiana. Isso ocorre quando nao se promove, de fato, o desenvolvimento
cognitivo e a inclusao social que a modalidade deveria oferecer. Esse fenomeno reflete uma realidade em
que os estudantes passam pelas avaliagdes sem que tenham adquirido as habilidades e os conhecimentos
necessarios para conquistar outros avangos sociais e educacionais em suas vidas.

Superar esse desafio ¢ um dos objetivos que busco atingir em minhas aulas. Com o foco
na formagao cidada, procuro desenvolver praticas que promovam a verdadeira inclusido e oferecam
aos alunos uma experiéncia educacional significativa. Por exemplo, ao trabalhar com temas que sao
parte de suas realidades — como direitos basicos, saide e cidadania - ofere¢o a oportunidade de um
aprendizado que ndo é apenas tedrico, mas que tem impacto direto em suas vidas. Nesse sentido, a
formagdo cidada é o eixo central no processo de ensino, pois articula a reinsercdo desses estudantes

que retornam ao ambiente da educagdo formal depois da exclusao.

Mesmo diante dessa situagido de direitos negados, existe algo que motiva os alunos,
uma vez afastados da escola, a retornarem. Em conversa informal com uma aluna,
ela informou que havia parado de estudar, estava somente trabalhando e ndo gostava
da func¢do que exercia, entdo resolveu voltar a estudar com o intuito de encontrar um
emprego melhor. (Cardoso; Ferreira, 2012, p. 65).

Nesse sentido, vejo como a inclusao social na EJA deve ir muito além da presenga fisica dos
alunos. Ela precisa envolver a constru¢do de um ambiente onde cada um se sinta valorizado, respeitado

e, principalmente, estimulado a crescer. Minhas aulas de Cidadania e Histéria sao planejadas para que
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todos possam se expressar, compartilhar suas histdrias e, juntos, refletirmos sobre os temas que tocam
diretamente suas vidas e comunidades. Dessa forma, a inclusdo deixa de ser apenas um conceito e
passa a ser uma pratica que atravessa cada momento de interagdo com os alunos.

Acredito que é possivel superar a inclusao excludente (Kuenzer, 2005) quando se trabalha
para criar um espago educacional onde o aprendizado ¢ relevante e significativo. Isso passa pela
constru¢ao de lagos de confian¢a e pelo reconhecimento de que cada aluno traz consigo um saber
proprio, que deve ser respeitado e incorporado ao processo educativo. Ao enfatizar a importincia da
cidadania, percebo o quanto eles se tornam mais engajados e conscientes de seus direitos, e como isso

pode impactar positivamente suas vidas.

Resultados e impactos observados

Ao longo do periodo que estou na EJA, percebi mudangas significativas nos alunos, tanto no
que diz respeito a autoestima quanto ao engajamento nas atividades. A educa¢ao cidada, que busca ir
além do conteudo curricular, tem ajudado a criar uma atmosfera de pertencimento e respeito mutuo
na sala de aula. Os alunos, que muitas vezes chegam desconfiados e inseguros, aos poucos vao se
sentindo mais confortaveis para compartilhar suas historias e participar de discussdes que envolvem

o cotidiano e os direitos fundamentais. Essa é uma questdo fundamental, pois

ao se levar em conta saberes cotidianos, prévios, quase sempre ignorados na formulagdo
curricular tradicional que encobre experiéncias sociais, histéricas, culturais, de classe, de
sociedade, de professores e alunos, trangam-se histérias e com elas saberes, conhecimentos,
produzidos na vida cotidiana, formando redes que passam a emergir na realidade da
escola, como emergem na realidade da vida. (Paiva, 2011, p. 22).

Um dos impactos mais visiveis tem sido o fortalecimento da confianga dos alunos
em suas proprias capacidades. Ao perceberem que sdo capazes de compreender temas como
justica social, saide e cidadania, comecam a se engajar de maneira mais critica e ativa. Em uma
atividade recente sobre direitos trabalhistas, por exemplo, alguns alunos trouxeram duvidas
pessoais sobre suas experiéncias no mercado de trabalho, o que gerou um debate rico e que se
prolongou por varias aulas.

Outro ponto positivo é o desenvolvimento de um senso de comunidade entre os alunos.

Vejo que muitos passam a se apoiar mutuamente, seja em atividades escolares ou em questdes
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pessoais. Esse apoio se reflete também fora do ambiente escolar, com alunos relatando que
comegaram a se envolver mais em a¢des comunitarias e a se interessar por temas sociais que
antes ndo faziam parte de suas preocupagdes. Percebo que os lacos estabelecidos em sala de
aula contribuem para um impacto duradouro.

Esse cenario observado indica que, embora os desafios sejam grandes, o potencial
transformador da EJA ¢é real e visivel. A pratica da educagdo cidada traz um impacto que
ultrapassa os muros da escola, promovendo uma inclusdo que nao é s6 formal, mas que contribui
para a formacao de cidadaos conscientes e engajados. E é justamente essa transformagcao, lenta
mas constante, que me motiva a continuar buscando formas de enriquecer as aulas e de refor¢ar

o compromisso com uma educagdo que seja, verdadeiramente, para todos (Freire, 1996).

Consideracgoes finais

A experiéncia de atuar na EJA com foco na formacédo cidada tem sido, para mim, uma jornada
repleta de aprendizados e reflexdes. Ao lidar com alunos que trazem uma rica diversidade de vivéncias,
percebo diariamente o impacto transformador que a educagdo pode ter quando é conduzida com
sensibilidade e um compromisso genuino com a inclusdo. Na EJA, o ensino nio se limita a transmissdo
de conhecimento formal; ele envolve a valorizagao das experiéncias dos alunos e o fortalecimento de
suas identidades como cidadaos.

A formagdo cidada tem um papel essencial ao promover uma educagdo que empodera
os alunos, ajudando-os a se verem como agentes de suas proprias historias. Essa abordagem tem o
potencial de romper com ciclos de exclusao e abrir novas perspectivas de engajamento social. Ao
longo deste relato, compartilhei experiéncias que ilustram o impacto de uma educagdo que valoriza
a participacdo ativa e a reflexao critica. Meus alunos ndo apenas aprenderam sobre direitos e deveres,
mas também comec¢aram a incorporar esses conceitos em suas vidas, desenvolvendo uma postura
mais consciente e comprometida com a comunidade ao seu redor.

No entanto, o caminho para uma inclusdo plena na EJA ainda ¢ longo e cheio de desafios.
Muitos alunos chegam a EJA com histérias de abandono escolar, e o processo de reengajamento exige
paciéncia e uma abordagem pedagdgica adaptada as suas necessidades. E justamente essa lacuna
que procuro preencher, oferecendo atividades que incentivem o aprendizado de forma significativa

e relevante para suas realidades. Cada aula de Cidadania e Histéria é uma oportunidade para que
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reflitam sobre seu lugar na sociedade e sobre o poder de transformacao que tém em maos.

Concluo este relato com a convic¢ao de que a EJA pode ser um verdadeiro instrumento de
transformacao social. A educagido cidada que promovemos ndo é apenas uma pratica pedagdgica; é
um ato de compromisso com a construgdo de uma sociedade mais justa e equitativa. Tenho a certeza
de que cada aluno que passa por essa experiéncia levard consigo nao apenas novos conhecimentos,
mas também uma visao ampliada de seu papel como cidadao. Ao investir na formagado cidada, estamos
plantando sementes de mudanca que podem reverberar por geragdes, ajudando a construir um futuro

onde cada individuo se sinta incluido, respeitado e empoderado para transformar sua realidade.
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Introducao

Na graduagdo em Pedagogia, o estagio obrigatério é um elemento fundamental na construgao
da experiéncia académica, proporcionando aos estudantes a oportunidade de vivenciar a realidade
educacional. Esse processo permite que coloquem em pratica o conhecimento adquirido ao longo da
licenciatura, aprimorando habilidades e explorando os desafios inerentes a profissao.

Este capitulo relata as experiéncias vividas durante os estagios realizados na educagdo infantil, no
ensino fundamental, no ensino médio e na gestdo escolar em uma escola municipal da cidade de Dom Pedrito.
O estagio na educagao infantil teve duragao de um més, com uma turma de Pré B. Em seguida, houve um estagio
de um més em uma turma de 1° ano do ensino fundamental. O terceiro estagio foi realizado no ensino médio,
durante o periodo pandémico, com o desenvolvimento de atividades em trés aulas. Por fim, o estdgio em gestao
escolar consistiu em 20 horas de observagao em uma escola ptblica municipal de Dom Pedrito.

Essas experiéncias proporcionaram um aprendizado pratico valioso. O contato direto com as
praticas de sala de aula e o contexto educacional, marcado por desafios diarios, contribuiu para a construgao

de uma base sdlida que me prepara para exercer, com exceléncia, a profissdo de Pedagoga.

A experiéncia na Educagao Infantil

O estagio foi realizado em uma escola municipal da periferia de Dom Pedrito, em uma turma de Pré
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B composta por 12 alunos, sendo 10 meninas e 2 meninos, com idades entre 5 e 6 anos. Durante o estagio,
acompanhei as atividades sob a orientacdo da professora regente da turma.

Observou-se quea escola carecia de recursos adequados para a realizagao de atividades diversificadas.
Diante dessa limitagdo, a professora utilizava a criatividade para aplicar os contetidos sugeridos pela
coordenagao pedagogica. Os materiais didaticos inclufam jogos lidicos e massa de modelar, mas a maioria
das atividades era realizada em folhas de papel. As criancas participavam com entusiasmo e dedicagdo, sempre
atentas as orientacdes da professora. No entanto, as atividades realizadas fora da sala, no pétio, eram as que
mais despertavam o interesse dos alunos, proporcionando uma quebra na rotina diria. A professora mantinha
uma relacdo de amizade e respeito com as criangas, demonstrando carinho e promovendo uma comunicagao
positiva. De modo geral, a turma apresentava um comportamento amigavel e respeitoso entre os colegas e
com a professora. Entretanto, observou-se que, em algumas situagdes, uma das alunas tendia a adotar uma

postura autoritaria em relacdo aos demais.

Figuras 1 e 2. Atividades realizadas no estagio em Educacdo Infantil.

Fonte: acervo da autora.

Minha atuagio foi baseada nos principios teéricos do método Montessoriano, que considera
que todas as criangas sdo capazes de aprender espontaneamente através de experiéncias no ambiente
ao seu redor. Este ambiente deve estar organizado para estimular o interesse natural da crianga,
promovendo o aprendizado ativo e a experimentacédo, respeitando o tempo, ritmo, personalidade,
liberdade e individualidade de cada aluno. Durante o estagio, segui a rotina estabelecida pela professora
regente, implementando métodos variados que incentivaram o desenvolvimento motor, por meio
de atividades como alinhavos, recortes e pinturas. Trabalhamos a criatividade e imagina¢do com a
construgao de mascaras, cartazes e desenhos magicos. Além disso, o estimulo cognitivo foi promovido

por meio de jogos de memoria e de um questionario alusivo ao tema do Maio Amarelo.
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Figuras 3 e 4. Atividades sobre alimentagdo e sobre transito.

Fonte: acervo da autora.

O periodo de estagio foi um apoio significativo no processo de formagao, contribuindo
tanto em aspectos profissionais quanto pessoais, e ajudando a amadurecer minha pratica docente. A
interagdo com os alunos teve grande valor, pois, no contexto de sala de aula, o papel do educador vai

além do ensinar: trata-se também de aprender com as criancas.
A experiéncia no Ensino Fundamental

O estagio no ensino fundamental ocorreu em uma turma de 1° ano de uma escola da periferia,
composta por 22 alunos no turno da manha. Durante as observagdes, notei que a professora adotava
uma metodologia tradicional, utilizando principalmente folhas impressas, o que ocasionalmente tornava
as aulas monoétonas. Apesar disso, os alunos participavam ativamente das atividades propostas, embora
alguns enfrentassem dificuldades no processo de alfabetizagdo. A relagao entre os alunos era saudavel
e amistosa, e eles mantinham uma interagdo de amizade e respeito com a professora. A maioria dos
alunos tinha uma frequéncia regular, mas em dias chuvosos a presen¢a diminuia consideravelmente,
com uma média de apenas trés alunos presentes. A turma demonstrava uma comunicagio colaborativa,
com alunos que tinham mais facilidade ajudando aqueles com mais dificuldades.

Os objetivos estabelecidos para o desenvolvimento com a turma inclufam: incentivar a leitura,
aprimorar a escrita, contribuir de forma lidica para o processo de alfabetizagdo, associar numerais
a quantidades, construir o sistema de alfabetizacdo e ortografia, promover o conhecimento sobre
regionalismo, costumes e tradigoes, identificar a estagao do ano, entender fendmenos naturais e reconhecer

diferentes tipos de animais. Os contetdos programaticos abordados foram: leitura de fabulas, construgao
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de frases, atividades ludicas, numerais e quantidades, ortografia com foco no uso do CH, temas da Semana
Farroupilha, estagdes do ano, fendmenos naturais, e animais domésticos e selvagens.

A metodologia aplicada foi fundamentada na teoria de Emilia Ferreiro, que enfatiza a participagio
ativa dos alunos no processo de construgio do conhecimento, destacando que a inteligéncia se desenvolve
por meio das interagdes entre o individuo e o meio. Durante a aplicagdo da docéncia, segui a rotina da
professora regente com o uso de folhas impressas, mas procurei diversificar as atividades, incorporando o uso
do quadro para promover a oralidade e a escrita. As atividades foram planejadas de forma ludica, estimulando
a imaginagao e o raciocinio dos alunos por meio de jogos como bingo de palavras, colagem de algoddo em
figuras de ovelhas, e dobraduras que desenvolveram a motricidade. Construimos uma bandeira do Rio Grande
do Sul com bolinhas de papel crepom, e também realizamos atividades de mimica de animais e uma mateada

no patio, além da confec¢do de chapéus de urso para a Semana Farroupilha.

Figuras 5 e 6. Atividades ludicas realizadas na experiéncia.

Fonte: acervo da autora.

Esse segundo estagio impactou positivamente minha formagao, evidenciando que a aplicagdo de
uma metodologia adequada pode motivar os alunos e favorecer a construgio do conhecimento. A mudanga
para uma abordagem inspirada em Emilia Ferreiro mostrou-se eficaz, contribuindo para a desenvoltura,

eficiéncia e motivacio dos alunos, resultando em respostas positivas nas atividades propostas.
A experiéncia no Ensino Médio

O estagio no ensino médio ocorreu durante o periodo pandémico, comasaulas sendo desenvolvidas

de forma remota, o que representou uma abordagem inovadora e contribuiu significativamente para minha
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formagao, ao nos permitiradaptaras circunstancias desafiadoras da época. Asaulas foram desenvolvidas com
base nos contetdos propostos pelo orientador, dentro da disciplina escolhida, Psicologia da Educagao. Os
temas abordados foram: a importancia da afetividade para a educagio, inteligéncia emocional e motivagao.
As aulas foram apresentadas através de notebooks, utilizando gravagdes de video, contextualizando e
explicando cada conteudo, e aplicando estratégias para atividades complementares.

As metas tragadas para esse estagio incluiam:

o Compreender a importéncia da inteligéncia emocional para a aprendizagem;
« Enfatizar o valor do relacionamento professor-aluno;

» Contextualizar a inteligéncia emocional;

o Compreender a relevancia da motivagao para o aprendizado;

« Ressaltar o papel do professor como mediador da motivagao;

« Compreender a importincia da afetividade no contexto educativo;

o Contextualizar a importancia da afetividade.

A metodologia envolveu trés videoaulas focadas nos temas mencionados. Para enriquecer o
conteudo, além de videos explicativos, propusemos dindmicas e atividades praticas. No primeiro tema,
sobre a importancia da afetividade na educagdo, baseamo-nos nos estudos de Wallon, que divide o
desenvolvimento humano em cinco estagios e explora a afetividade em trés formas distintas. Esse
tema incluiu atividades como roda de conversa, teatro, “urso amigo’, painel das emog¢des e musicas,
todas voltadas a fortalecer a expressao afetiva entre adolescentes.

No conteudo deinteligéncia emocional, utilizamos as definigdes de Peter Salovery e David J. Sluyter,
conforme descrito no livro Inteligéncia Emocional da Crianga, que destaca a importancia de compreender,
expressar e regular emogdes. Discutimos o papel da escola no desenvolvimento da inteligéncia emocional
e propusemos maneiras de trabalhar essas habilidades em ambiente escolar. Na terceira aula, o tema foi
motivagdo, com uma explica¢do sobre as diferencas entre motiva¢ao intrinseca e extrinseca, e a importancia
dessas formas de motivacio na escola e no ambiente social dos alunos. Para finalizar, apresentamos uma
atividade pratica usando dedoches das emogdes, gravada em video, com o intuito de demonstrar de maneira
ladica como essas questdes podem ser trabalhadas.

Este estagio remoto imp0s desafios significativos devido a pandemia, mas proporcionou uma
experiéncia transformadora. Foi necessaria uma reinveng¢ao na abordagem dos conteudos e na maneira
de dialogar com os alunos, utilizando a tecnologia como ferramenta essencial. As videoaulas foram
elaboradas de forma planejada para garantir que os contetdos fossem transmitidos de maneira clara e
objetiva. Essa experiéncia foi enriquecedora para minha formagdo como pedagoga, pois demonstrou
minha capacidade de adaptag¢ao a novos métodos e superagdo de obstaculos ao longo do processo de
formacéo. Foi gratificante participar dessa etapa de forma remota, contribuindo para o aprendizado

dos alunos com quem compartilhei meus contetdos.
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A experiéncia em Gestao Escolar

A ultima etapa do meu estagio na graduagao foi em gestdo escolar, realizada em uma escola
municipal de Dom Pedrito. A escola contava com 24 professores, que atuavam em tempo integral, nos
turnos da manha e tarde, atendendo alunos desde o Pré A e B até os anos iniciais e finais do ensino
fundamental, com um total de 264 alunos matriculados.

Esse estagio também ocorreu durante o periodo pandémico, o que trouxe mudangas
significativas para a rotina escolar. As supervisoras tiveram que se adaptar ao ensino remoto e hibrido,
oferecendo suporte constante aos professores que enfrentavam dificuldades na comunica¢do com os
alunos e permanecendo disponiveis para os alunos a qualquer hora. A escola adotou plataformas para
reunides do corpo docente e disponibilizou material impresso para alunos sem acesso a internet, além
de providenciar a entrega de merenda escolar.

Cada professor criou um grupo em redes sociais para manter o contato diario com os alunos e
compartilhar as atividades planejadas de acordo com a matriz de referéncia da SMEC. As supervisoras
participavam de todos os grupos, monitorando as atividades planejadas e acompanhando o retorno
dos alunos, que enviavam fotos das tarefas realizadas.

Durante as 20 horas de observagio, pude perceber a preocupagio da equipe escolar com alunos
que ndo estavam devolvendo as atividades, incluindo aqueles que sempre foram assiduos e que, ap6s o inicio
da pandemia, ndo deram mais retorno. Também observei o trabalho ativo da supervisao no planejamento
das aulas, na organizagdo da equipe escolar, no controle dos plantdes, na entrega de materiais e no contato
constante com pais e alunos para entender as razoes de auséncia.

Tive a oportunidade de participar das celebracdes do Dia das Criancas e do Dia do Professor,
contribuindo para a entrega de brinquedos e ajudando na decoragao para um video de homenagem

a0s pI‘OfCSSOI'CS.

Figuras 7 e 8. Atividades do Dia das Criangas e Dia do Professor.

Fonte: acervo da autora.
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Minha proposta de estagio incluiu a analise do Projeto Politico-Pedagégico (PPP) da escola,
o auxilio a supervisora nas atividades didrias, e a busca por estratégias para realizar eventos de forma
remota, como o Dia das Criangas e o Dia do Professor. Também estive envolvida na atualizagdo das
redes sociais da escola, postando sobre os eventos realizados. Participei de reunides do grupo escolar,
buscando adquirir experiéncia e trazer inovagdes ao planejamento, em alinhamento com a matriz de
conteudos enviada pelo municipio. Sugeri leituras para refletir sobre as praticas a distancia baseadas
na matriz proposta, promovendo momentos de reflexdo entre os professores.

Para o Dia do Professor, planejei uma homenagem em que cada professor gravaria um video com
uma frase motivadora sobre a profissdo, que seria compartilhado nas redes sociais da escola. Para o Dia das
Criangas, propus que cada aluno construisse um brinquedo com material reciclado e enviasse uma foto com o
resultado. Tive meu primeiro contato direto com o PPP da escola, o que me permitiu aplicar os conhecimentos
tedricos que adquiri. Junto a supervisora, participei da entrega de materiais impressos e analisei o Referencial
Curricular Gaticho, fornecido pela SMEC, em conformidade com a BNCC.

Toda sexta-feira, acompanhei a supervisora na distribuicdo dos materiais impressos. Participei
da organizacdo das homenagens ao Dia do Professor e ao Dia das Criangas, colaborando ativamente
com a equipe diretiva. Apesar do contexto desafiador, foi gratificante integrar a equipe gestora da
escola, contribuindo com meu conhecimento e ganhando experiéncia pratica. Essa oportunidade me
proporcionou uma compreensdo mais profunda sobre o papel de cada membro da equipe diretiva,
especialmente das supervisoras, que mantinham o controle e a organizagdo necessarios para alcangar
0s objetivos propostos. A escola se reinventou ao adaptar-se ao ensino remoto, garantindo a inclusdo de
alunos sem acesso a internet, gragas ao suporte atencioso da supervisao.

Essa experiéncia foi valiosa para meu crescimento profissional, permitindo que eu aplicasse a
teoria na pratica e aprendesse com a supervisdo, uma vivéncia que enriqueceu minha formagao além

da teoria.

Consideracgoes finais

O estagio é uma peca fundamental na formagdo de um profissional, pois nos permite
aplicar o conhecimento académico adquirido e enriquecer nossa experiéncia por meio da
pratica em sala de aula. Ao concluir cada etapa do estagio, percebi as diferengas e desafios
unicos que cada momento trouxe para a constru¢do da minha trajetdria profissional. Um dos
maiores desafios foi, sem duvida, a adaptagdo ao cenario de pandemia durante a graduagao.

A experiénciapraticano contextoescolarfoidegrandevalor paraomeudesenvolvimento,
pois me possibilitou transformar em realidade muitos aspectos tedricos da minha formacao.
Nos estagios no ensino médio e na gestao escolar, precisei me reinventar e inovar devido as
circunstancias da pandemia, aprendendo a lidar com as diversas situa¢des que surgiram ao
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longo do processo. Essa vivéncia me mostrou que nossa profissdo requer constante busca por
inovacao e a capacidade de enfrentar os desafios cotidianos com criatividade e resiliéncia,
adaptando estratégias de acordo com cada situagao.

A pratica me ensinou que ser pedagoga é, sobretudo, estar sempre em busca de
proporcionar uma aprendizagem significativa, oferecendo responsabilidade e competéncia na

troca com os alunos.
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