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A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

Apresentacao

O Programa de Pés-Graduacao em Ensino (PPGE) da Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA), Campus Bagé, com o apoio financeiro da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tomou a iniciativa de realizar
uma chamada publica, no final de 2024, para publicag@o desta obra cujo conteudo tem
foco nas politicas educacionais de formacao docente e na produgdo de pesquisas na Pos-
Graduagdo em Ensino e na Educacdo, no atual contexto. A organizacao do livro foi feita
por uma comissdo de docentes, discentes e egressos/as do PPGE UNIPAMPA/Campus
Bagé que definiu a composi¢@o dos capitulos a partir de eixos articuladores identificados
nos textos enviados para publicacdo por autores/as de diversos programas de poOs-
graduagdo. Assim, dispomos os capitulos em duas sec¢des, a primeira foi constituida a
partir do eixo: “Politicas Educacionais Neoliberais e Desafios para a P6s-Graduagio
em Ensino e na Educacio na Contemporaneidade”, ¢ a segunda engloba os capitulos
referentes ao eixo: “Producio Curricular, Docéncia e Ensino: novas perspectivas e

praticas”.

Desse modo, pensamos que os estudos e pesquisas desta coletanea tecem uma rede
colaborativa de produ¢do cientifica nacional e internacional, viabilizada através da
atuagdo investigativa de pesquisadores/as nos respectivos programas de pos-graduacgio
em Ensino e na Educagdo aos quais estao vinculados. Entendemos que a articulagdo entre
grupos de pesquisas, institui¢des de educagdo superior, programas de pos-graduagdo e
pesquisadores/as nacionais € internacionais, contemplada nesta obra, permite avangar na
producao de conhecimentos académicos-cientificos, indo ao encontro das atuais politicas
educacionais referentes a pds-graduagdo que demandam a intensificagdo da formacao
docente através da pesquisa, o que corrobora para a internacionalizagdo, bem como, pode
gerar impactos positivos na qualidade da educagdo bésica e superior, ampliando a
inser¢do social mediante subsidios teéricos de fomento a praticas inovadoras, os quais
podem ser usados em processos formativos de profissionais da educacdo de todas as

etapas, niveis e modalidades de ensino.

Dulce Mari da Silva Voss

Sonia Maria da Silva Junqueira
Nathan Bastos de Souza

Eliada Mayara Alves Krakhecke
Cleidson Ferreira dos Santos
Patrik Vaz Rosa
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Pesquisa Educacional, Dimensao Etica e Avanco das Politicas
Educacionais de Formacio Docente na Pés-Graduacao no Brasil e no

Cenario Mundial: entrevista com o Prof. Dr. Jefferson Mainardes
DOI: 10.70513/posgrad-ensino-educ-1

Dulce Mari da Silva Voss
Jefferson Mainardes

O tom desta escrita ndo poderia ser outro que nao o de gratidao pela colaboracao
do professor Dr. Jefferson Mainardes nesta entrevista em que partilha conosco, docentes
e discentes do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino da Universidade Federal do
Pampa, Campus Bagé¢, e demais leitores/as, seu vasto conhecimento e experiéncia
enquanto autor, pesquisador e educador renomado no campo de andlise das politicas
educacionais.

A titulo de apresentagiio do nosso entrevistado, procuramos descrever, de forma
sucinta, sua trajetoria de formagdo académico-cientifica e atuagdo profissional na
Educacao, a qual se iniciou com o Magistério no Instituto de Educacao Prof. César Prieto
Martinez (Ponta Grossa), seguida da Graduagdo em Pedagogia pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), onde ele trabalha, desde 1984, como docente e
pesquisador na graduacdo e na pds-graduagdo em Educagdo. O professor Mainardes
também ¢ Mestre em Educacao pela Universidade de Campinas (Unicamp) e Doutor em
Educacdo pela University of London, Inglaterra, e bolsista de Produtividade em Pesquisa
do CNPgq. Entre outras titulagcdes e acdes que o tornam referéncia na pesquisa no campo
de analise das politicas educacionais, no Brasil e além fronteiras.

Suas obras literarias e cientificas na area da Educacdo, sdo leituras valiosas para
pesquisadores/as, educadores/as, professores/as da Educacdo Bésica e estudantes da
graduacdo e da pds-graduagdo de varios paises. Entre tantas produgdes, podemos citar os
livros “Reinterpretando os ciclos de aprendizagem” (Mainardes, 2007); “A escola em
ciclos: fundamentos e debates” (Mainardes, 2009); “Alfabetizacdo e pratica pedagogica:

trajetorias e vivéncias” (Mainardes, 2021) de sua autoria, assim como, as obras
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organizadas e escritas em parceria com Stephen Ball: “Politicas educacionais: questdes e
dilemas” (Ball; Mainardes, 2011) e, mais recentemente, ‘“Pesquisa em Politicas
Educacionais: debates contemporaneos (Ball; Mainardes, 2024).

Cabe destacar também seu trabalho como editor-chefe de duas revistas
qualificadas segundo avaliagdo da CAPES: a Revista Praxis Educativa (UEPG) e a
Revista de Estudios Tedricos y Epistemologicos en Politica Educativa (Retepe, UEPQG),
bem como, sua atuacdo em grupos de pesquisa e na elaboracao de novas diretrizes para a
pesquisa educacional junto & Comissio de Etica na Pesquisa em Educagdo da ANPED.

Em suma, a trajetoria cientifico-académica do professor Jefferson Mainardes ¢
brilhante e inspiradora. Aos nossos olhos, trata-se de uma vida que se faz pela existéncia
ética e estética em defesa da educag@o publica socialmente referendada. Como mostram

suas proprias palavras, nas respostas dadas por ele nesta entrevista.

Entrevistadora: Como entendes a relagao entre a funcdo social da educacao, a formagao
na Poés-Graduacdo, a pesquisa educacional e a producdao de conhecimentos nas
universidades publicas, no que tange a insercao social e vinculagdo entre as escolas,

grupos sociais € comunidades locais e regionais?

Entrevistado: Penso que todas as pesquisas sdo importantes. No entanto, ¢ essencial que
uma parte significativa das pesquisas desenvolvidas nas universidades e na Pos-
Graduagao estejam estreitamente vinculadas com a realidade social do pais. Penso que o
papel do/a pesquisador/a seja problematizar as questdes, mas também pensar como a
realidade educacional e social pode ser melhorada. Isto pode ser feito pelo
posicionamento ativista transformador, que ¢ um conceito desenvolvido por Anna
Stetsenko (2017, 2021). A reflex@o central desta autora ¢ a de que a realidade ndo se altera
no vacuo, mas pela acdo-reflexdo das pessoas, dos movimentos sociais ¢ todos os

movimentos que estdo comprometidos com a transformacao social.

Entrevistadora: Como defines o campo de analise das politicas educacionais e a pesquisa
neste campo em relagdo a perspectiva ético-ontoepistemoldgica? Como pode ser
caracterizada cada uma destas dimensoes, quais suas inter-relagdes e articulagdes para a

qualidade do trabalho de pesquisa?

Entrevistado: A perspectiva ético-ontoepistemologica se refere a indissociabilidade

entre a ética, ontologia e epistemologia quando nos engajamos na pratica cientifica. Esta
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¢ a definicao feita por Karen Barad (2007). Esta noc¢ao foi ampliada por Stetsenko, como
a unidade entre ser, saber e fazer. Essa perspectiva estimula o/a pesquisador/a a reflexao
mais aprofundada sobre os pressupostos éticos, ontoldgicos e epistemologicos que
orientam a pesquisa. Isso pode auxiliar na configuracdo de pesquisas mais coerentes. E
algo mais amplo que referencial tedrico, referencial tedrico-epistemologico, teodrico-
metodologico. Boa parte das pesquisas de politicas educacionais, ¢ de pesquisas em
educacdo em geral sdo configuradas apenas com uma epistemologia de superficie, sem
reflexdes mais amplas sobre os pressupostos éticos, ontologicos e epistemoldgicos.
Envolve ndo apenas adotar uma teoria ou uma perspectiva epistemoldgica, mas buscar
operar da forma mais ampla e adequada com essas perspectivas. E um desafio para
todos/as pesquisadores/as. Envolve muita autorreflexao, raciocinio,
autoposicionamentos, que nado combinam muito com a perspectiva aligeirada de pesquisa

que temos observada na atualidade.

Entrevistadora: Como percebes o atual contexto de regulacdo normativa e disseminagao
de politicas de internacionalizagdo e inovagdo em ambito local e global e os desafios

postos a producgdo da pesquisa na area da Educacdo aos Programas de Pés-Graduagido?

Entrevistado: A internacionalizagdo tem se fortalecido como uma meta bastante
valorizada para as universidades e Programas de P6s-Graduagao. Considero positivo, pois
vivemos em uma sociedade cada vez mais globalizada e cosmopolita. No entanto, creio
que ndo devemos, em nenhum aspecto, desconsiderar a nossa realidade e as demandas
que estdo a nossa volta. Isso me leva a refletir que devemos equilibrar a
internacionalizagdo com as pesquisas € ativismos voltados a nossa realidade, a qual possui
muitas demandas. Temos ainda problemas bésicos a resolver, tais como a alfabetizacao,

a gestdo democratica, a ética na escola e na formagao dos/das futuros/as docentes.

Entrevistadora: Consideras que a formacao e atuagdo dos grupos de pesquisa e das redes
colaborativas na América Latina favorecem o avanco da producao cientifica em relagao

ao desenvolvimento das politicas de internacionaliza¢do e inovagao?

Entrevistado: Sim. Os grupos de pesquisa e as redes de pesquisa sdo essenciais para o
fortalecimento da pesquisa, principalmente quando essas agdes estdo pautadas na

cooperacao, na horizontalidade. Creio que nao deve ser uma agdo apenas burocratica para
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atender rankings e pressdes externas, mas a constru¢do de parcerias que, efetivamente,

estimulem a qualificagdo continua das nossas pesquisas.

Entrevistadora: Como t€m se dado a atuagdo da Red Latinoamericana de Estudios
Epistemologicos en Politica Educativa (ReLePe) e que contribuigdes tém efetuado na
producao cientifica no contexto da América Latina e para além dela? Que outras redes

atuam de forma significativa no campo de analise das politicas educacionais?

Entrevistado: A ReLePe tem contribuido para as pesquisas do campo da Politica
Educacional, pois tem apresentado discussdes, debates e textos sobre os objetos de
estudos da Politica Educacional; constituigdo do campo académico da Politica
Educacional; formulagdo de novos conceitos, tais como: o Enfoque das Epistemologias
da Politica Educacional (EEPE), metapesquisa em Politica Educacional, niveis de
abordagem/abstracdo (descricdo, analise, compreensdo); ético-ontoepistemologia na
pesquisa em Politicas Educacionais. Creio que uma das principais contribuigdes tem sido
a importancia da perspectiva teodrico-epistemoldgica na pesquisa, a vigilancia
epistemologica e o uso consciente e reflexivo das teorias na pesquisa de Politica
Educacional. Atualmente, ha varias redes de pesquisa, cada uma focalizando aspectos

especificos.

Entrevistadora: Poderias tracar um pequeno panorama do debate sobre a ética na
pesquisa, seus desdobramentos na formacao de pesquisadores/as na P6s-Graduagao no

Brasil, especialmente, com a atuagdo do Foérum de Ciéncias Humanas, Sociais, Sociais
Aplicadas, Linguistica, Letras e Artes (FCHSSALLA)?

Entrevistado: O Forum de Ciéncias Humanas, Sociais, Sociais Aplicadas, Linguistica,
Letras e Artes (FCHSSALLA) foi criado em 2013, a partir do interesse em acompanhar
as discussdes sobre ética em pesquisa no Brasil. Posteriormente, o Férum incorporou
outras questdes. A questdo da ética em pesquisa ¢ um problema importante. Desde 1996,
criou-se e fortaleceu-se uma forte estrutura voltada a revisao ética de projetos de pesquisa,
por meio do Sistema CEP/Conep e Plataforma Brasil (esta criada a partir de 2012). Toda
esta estrutura ¢ fortemente baseada na pesquisa em Satde. Embora haja algum espago
para as pesquisas de Humanidades neste sistema, de modo geral, as demandas da area nao
sao atendidas. O Férum defende desde 2015/2026 a criagdao de um sistema de revisao

ética referenciado na area de Humanidades. No momento, o Ministério da Saude recebeu
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aincumbéncia de regulamentar a Lei 14.874/2024, que criou o Sistema Nacional de Etica
em Pesquisa. Espera-se que, nesta regulamentacao, a area de Humanidades passe a contar
com um sistema que seja mais adequado para as pesquisas da area. Minha reflexdo pessoal
¢ que a ética em pesquisa vai além da revisdo ética. A ética ¢ um dos elementos
estruturantes da pesquisa (Mainardes, 2022). Ndo basta apenas investir na revisao ética
dos projetos. H4 necessidade de criar um “ecossistema de ética e integridade”, que
envolva todos as instituigdes e agentes envolvidos no processo de pesquisa. Nessa
direcdo, considero importante a criagdo de politicas institucionais de ética e integridade
(Mainardes, 2023).

Entrevistadora: Que recomendacdes terias quanto a formagdo/atua¢do de novos/as
pesquisadores/as, especialmente, para os Programas de Pos-Graduacao mais recentes no

cendrio brasileiro e situados em regides mais periféricas do territdrio nacional?

Entrevistado: A P6s-Graduagao no Brasil ampliou-se significativamente nos ultimos
anos, com a aprovagdo de novos Programas, o que € positivo. No entanto, € preciso estar
atento a qualidade dos Programas, bem como das teses e dissertagdes. Os Programas
situados em regides periféricas possuem desafios maiores, principalmente com relagao ao
financiamento, apoio institucional e acimulo de pesquisa na Institui¢cdo. Creio que ¢
importante fortalecer os Grupos de Pesquisa, principalmente por meio de intercambio
com grupos mais consolidados e investir na qualidade da formagao dos/as pos-
graduandos/as, por exemplo, com disciplinas de Epistemologia, metodologia da pesquisa,
redacdo académica, ética e integridade. Considero importante que os Programas de
regides mais periféricas nao fiquem isolados e busquem parcerias e apoios para o continuo

aperfeicoamento.
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25 Anos de Pesquisa Sobre Privatizacao da Educacao:
notas sobre mapeamento longitudinal em pesquisas

interinstitucionais e articulacoes de pesquisadores em rede
DOI: 10.70513/posgrad-ensino-educ-2

Theresa Maria de Freitas Adrido
Teise de Oliveira Guaranha Garcia

Introducio

Este texto resulta do intento em apresentar o movimento de constitui¢do de um
dos Grupos de Pesquisa sobre politica educacional, mais propriamente sobre a
privatizacdo da educagdo basica, mais consolidados do Brasil: o Grupo de Estudos e
Pesquisas em Politicas Educacionais (GREPPE).

Partimos de publicacao de 20121, na qual se apresenta a origem do Grupo na
Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho (UNESP), Campus Rio Claro e, na forma
de narrativa, atualizamos a dinamica que leva a criacdo da Rede Latino Americana e
Africana de Pesquisadores em Privatizacao de Educagao.

De forma complementar, apresenta-se a metodologia de pesquisa desenvolvida
pelo Grupo para efeito de realiza¢do dos objetivos previstos nas investigagoes de natureza
interinstitucional que caracterizam nossa atuagao. A esta metodologia denominamos de
mapeamento longitudinal (Adrido, Borghi e Bertagna, Prelo). O intento, mais que discutir
teoricamente pressupostos epistemologicos, € socializar uma constru¢do histdrica e, por
conseguinte, dindmica, que visa responder as questdes de pesquisa definidas para cada
contexto e periodo analisado.

Assim, o capitulo se divide em trés partes: A primeira apresenta um historico das
atividades do GREPPE considerando sua institucionalizacdo e as iniciativas
desenvolvidas pelo Grupo genealogia do GREPPE. A segunda parte aborda aspectos
centrais da metodologia por nds desenvolvida e, por fim, apresentamos os principais

resultados dessas mesmas pesquisas.
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GREPPE: historico e desafios

O GREPPE tem origem no ano de 2003, no Departamento de Educacdo da UNESP
de Rio Claro (SP) como alternativa para articular o interesse em pesquisas sobre
politicas para a educag¢do basica e a necessidade de trabalhar coletivamente, condigdo
satisfeita quando Theresa Adrido, duas bolsistas de Iniciacdo Cientifica e uma estagiaria
recém-formada - Adriana Dragone Silveira - vinculam-se a pesquisa nacional (2001-
2003), coordenada pelos professores Beatriz Luce, Lisete Arelaro ¢ Romualdo Portela
Oliveira, a respeito das consequéncias do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF).

Em 2005, o GREPPE foi institucionalizado por meio de sua inscri¢do no Diretorio
de Grupos do CNPq sob a coordenacdo de Theresa Adrido e Teise Garcia. Nos anos
seguintes, o grupo recebeu novos pesquisadores/as € assumiu sua natureza
interinstitucional ao criar as secoes da UNICAMP, USP-RP e, mais recentemente, da
UNILA.

GREPPE: articulagoes e atuacao politica

Associando a produgdo académica, de matriz critica a politicas que
descaracterizem o direito humano a educagao e que subordinem os objetivos educativos
a interesses corporativos ou mercantis, a iniciativas de divulgagao cientifica e incidéncia
politica, o GREPPE organiza bienalmente, desde 2007, Semindrios de Pesquisa. Com esta
iniciativa, o Grupo assume o compromisso de constituir espacos de interlocucao
qualificada entre geragdes de pesquisadores/as, de modo que permita o debate ampliado
com investigadores/as de diferentes instituicdes e paises sobre temas e abordagens
assumidos pelo Grupo nas investigagdes em andamento.

A organizacdo dos Seminarios de Pesquisa do GREPPE se apresenta também
como estratégia para formagao de novos/as pesquisadores/as, por meio da integragdao de
estudantes de graduagcdo e pods-graduacdo das diferentes secdes do Grupo na sua
confecgdo. Além disso, o carater itinerante adotado para sua realizagdo induz a circulacao
interinstitucional desses jovens pesquisadores/as e estimula a criagcdo de redes académicas
de estudantes.

Os seminarios servem ainda a submissdo das pesquisas em desenvolvimento ao

crivo de pares, pratica necessaria a qualificacdo e adequacdo de aspectos tedrico-
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metodologicos durante a realizagdo das investigagdes. O grupo também se manifesta em
relacdo a conjuntura educacional via debate e aprovagdo de uma Declara¢do Publica ao
final de cada Seminario de Pesquisa.

Em 2019, durante VI Seminario Internacional de Pesquisa do GREPPE e em
parceria com a Campanha Latino Americana pelo Direito a Educagdo, criou-se a Rede
Latino-Americana e Africana de Pesquisadores em Privatizagdo da Educagdo
(ReLAAPPe) (https://www.relaappe.fe.unicamp.br/pt-br).

A atuacdo politica do grupo, para além da agdo coletiva e da organizagdo dos
Seminarios, também envolve a participagdo em mobilizagdes em defesa da educagdo
publica e a articulagdo com organizagdes da Sociedade Civil, com destaque para a
Campanha Latino Americana pelo Direito & Educagcdo (CLADE); Campanha Nacional
pelo Direito a Educacao; Conselho Municipal de Educagdao de Ribeirdo Preto; Agao
Educativa; Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo
(APEOPESP) e Sindicato dos Supervisores de Ensino do Magistério Oficial no Estado de
Sao Paulo. Com as organizacgdes da sociedade civil realizamos interlocu¢des em forma
de debates, palestras e mesas redondas; no envolvimento em pesquisas; na oferta de

cursos e em manifestagcdes publicas conjuntas.

A pesquisa de Tipo Mapeamento Longitudinal da Politica educacional: gestiao

educativa, oferta educacional e curriculo como dimensdes em destaque

Temos desenvolvido pesquisas caracterizadas pelo acompanhamento sistematico
e por longos periodos de fenomenos identificados e tipificados, mais recentemente, como
formas de privatizacdo da educagao verificadas em redes publicas de ensino: municipais,
estaduais e distrital. Tais formas, conforme Adrido (2018; 2022), Adrido e Garcia (2018)
e Garcia (2018) sao mais claramente identificadas em funcdo da dimensdo da politica
educativa diretamente afetada.

A defini¢do dessas formas de privatizagdo como categorias analiticas teve inicio
em 2006 com o mapeamento (1996-2006) de trés, na época, denominadas estratégias, de
privatizagdo da educagdo em municipios paulistas: subvencdo publica para oferta de
vagas em institui¢des privadas de educacdo infantil, aquisi¢do de sistemas privados de
ensino e contratacao de assessoria privada para a gestdo da educagdo municipal.

A adocao dos Sistemas Privados de Ensino (SPE) ¢ entendida como uma:

A "cesta" que compde os contratos firmados entre as prefeituras municipais e
a iniciativa privada ¢ integrada por atividades tradicionalmente desenvolvidas

| 17 |


https://www.relaappe.fe.unicamp.br/pt-br

A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

pelas equipes pedagogicas dos 6rgdos da administragdo publica e das escolas:
formacdo continuada de educadores, efetivo acompanhamento das atividades
docentes; investimento na produgio e distribuigdo de materiais didaticos aos
alunos; processos de avaliagdo externa e interna, entre as principais
encontradas. Por essa razdo, para além dos problemas pedagogicos derivados
da adogdo de material instrucional, em alguns casos desde a pré-escola, o que
¢ importante destacar ¢ o fato de que as empresas privadas passam, ao vender
os chamados "sistemas de ensino", a interferir na gestdo do proprio sistema
escolar publico local (Adrido et al, 2009, p. 806).

A segunda forma de privatizagdo identificada como subven¢do publica para
provedor privado associou-se ao processo de municipalizagdo do ensino fundamental
iniciado, em 1998, por politica do governo estadual paulista. Concentrou-se em
municipios com mais de 50 mil habitantes e desde entdo, identificou-se movimento na
dire¢ao de subsidiar instituicdes privadas de educagdo infantil com fins lucrativos, ainda
que a maioria fosse filantropica. A ultima forma de privatizacdo mapeada foi assessoria
para gestdo educacional por fundagdes e institutos, com destaque para os Instituto
Protagonistés e Ayrton Senna (Adrido et al, 2012).

Durante as duas décadas em que o grupo desenvolveu pesquisas sobre a
privatizacdo, os processos associados a esta problemdtica se complexificaram. As
organizagdes privadas acentuaram sua incidéncia sobre a defini¢do de prioridades para a
educacdo em escala global (Silva; Oliveira, 2021; Robertson; Verger, 2012) e as
perspectivas neoliberais sdo reforgadas por agendas governamentais assentadas na
escolha parental. O cendrio ¢ ainda mais desafiador quando se considera o ingresso do
capital financeiro e sua légica predatdria como o principal dinamizador das inovagdes
digitais adotadas pelas escolas em todo o mundo, especialmente apds a pandemia da
Covid-19.

Na tentativa de captar e sistematizar as formas recentes de privatizacdo da
educagdo basica os mapeamentos longitudinais passaram a adotar tipificagdo mais
detalhada. Conforme Adrido (2018; 2022), a privatizacdo da oferta educacional
operacionaliza-se, mais frequentemente, por meio de trés formas: financiamento publico
(direta ou indiretamente) a oferta educacional por provedor privado, aumento das
matriculas em estabelecimentos com fins de lucro e pela introdugdo de politicas ou
programas de escolha parental: voucher, educa¢do domiciliar ou matricula aberta como
nas escolas “charter/contratadas” (Adrido, 2018; 2022).

Ja as formas de privatizagdo da gestdo da educagdo, tendo em vista o sentido
assumido ao conceito de transferéncia de responsabilidade e de ativos para o atores
privados (Benfield; Levin, 2004) sdo, segundo a autora, captadas em dois ambitos:

privatizagdo da gestdo educacional, envolvendo a assungdo por atores privados da gestdo
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educacional em carater sistémico — como quando da governanga corporativa da educacao
publica e da adocdo de parcerias publico-privadas - e a privatizagdo da gestdo escolar,
relativa a introdu¢do de mecanismos de transferéncia da gestdo no ambito de unidades
escolares especificas.

A ultima dimensdo refere-se a privatizagdo dos processos pedagodgicos stricto
sensu, envolvendo a incidéncia do setor privado sobre as relagcdes entre professor/a,
estudante e conhecimento e insumos curriculares (Adrido, 2018; 2022). Aqui sdo
considerados programas de formagao pedagogica, desenhos curriculares propostos por
organizacdes privadas, compra ou aquisi¢ao de insumos pedagogico desenvolvidos pelo
setor privado, digital e analdgicos, bem como os sistemas privados de ensino (Adrido,
2018; Garcia; Adrido, 2023; Borghi, 2021).

Essas formas de privatizacdo da educagdo basica sao fundamentais para a
definicdo dos descritores acionados para a localizagdo e organizacdo dos dados e
informacdes no processo de pesquisa.

A partir de 2015, o mapeamento incorporou informacdes sobre as formas de
contratacdo como base para a andlise das condi¢des de trabalho docente, posto que as
politicas gerencialistas tendem a introduzir ou agravar a precariedade nas condigdes de
trabalho docente (Venco, 2016; Drabach, 2018).

Os estudos de tipo mapeamento longitudinal apoiam-se também na manutengao
de um mesmo protocolo para a sele¢do do que se vai coletar/inventariar, a elaboragdo dos
instrumentos para tal inventario, bem como de similares ferramentas acionadas para
organizagdo e sistematizacdo dos dados. O protocolo, por sua vez, assenta-se em
referencial tedrico que considera a privatizagdo da educagdo como um conceito “guarda-
chuva” que engloba processos e formas pelos quais organizagdes governamentais ou
publicas transferem ativos, atividades, bens — inclusive intelectuais — e responsabilidades
pela educagdo para particulares ou organizacdes privadas (Belfield; Levin, 2004).

Em relagdo aos aspectos que integram os mapeamentos, destacamos: natureza
juridico-administrativa das partes envolvidas, a identidade das organizagdes privadas que
incidem sobre as dimensdes da politica educativa, a capilaridade dos programas operados
ou propostos pelas organizacdes privadas para as redes publicas e o grau de incidéncia
dessas organizagdes na proposi¢do da politica educacional.

Os resultados dos mapeamentos encontram-se disponiveis para consulta aberta na

pagina institucional do GREPPE (UNICAMP) sob as denominagdes:
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e Banco de dados sobre privatiza¢do da educacdo em municipios paulistas (Banco
de dados sobre Privatizacdo da educagdo em Municipios Paulistas;
e Mapeamento da insercdo do setor privado nas redes estaduais de educacao

(Mapeamento da inser¢do do setor privado nas redes estaduais de educagao.
RELAAPPE

No ano de 2019, por iniciativa do GREPPE, foi criada a Rede Latino Americana
e Africana de Pesquisadores em Privatizacdo, durante a realizacdo do Semindrio
Internacional de Pesquisa do GREPPE (UNICAMP).

O objetivo da rede “é reunir reflexdes e promover didlogos acerca dos processos
e efeitos da privatizacdo da educagdo, tendo por principio a educagdo como direito
humano fundamental e o fortalecimento dos sistemas publicos como premissa para sua
concretizagdo” (RELAAPE).

Os membros fundadores da Relaappe sao pesquisadores e pesquisadoras latino-
americanos africanos e estudiosos de outras regides dedicados a estudos criticos sobre
privatizacao da educagdo sob varias perspectivas teoricas e metodoldgicas.

Em 2024, a RELAAPPE realizou seu I Seminario de Pesquisa, ocorrido na
UNICAMP de forma hibrida. Além de apresentar pesquisas em curso, os participantes
discutiram estratégias para manutengdo e visibilizacdo da rede, mantida de forma
totalmente voluntaria pelos participantes.

Em 2025, juntamente com o IX Seminario de Pesquisa do GREPPE, organiza-se
IT Seminario RELAAPPE, mais um passo importante na constru¢dao de didlogo entre

pesquisadores do sul global e sobre a educagdo nesta esfera do globo.
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Relagoes Entre o Publico e o Privado: alguns conceitos para o debate
DOI: 10.70513/posgrad-ensino-educ-3

Vera Maria Vidal Peroni

Introducao

Este capitulo tem como base pesquisas realizadas pelo Grupo de Pesquisa Relagao
entre o Publico e o Privado na Educagdo (GPRPPE), vinculado ao Programa de Poés-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEDU-
UFRGS).

Ao longo das pesquisas, construimos conceitos para aprofundar as analises no
sentido de entender melhor a multiplicidade de formas encontradas nos processos de
privatizacdo do publico.

A politica educacional ¢ parte da materializagdo do Estado, que, por sua vez, ¢
parte do movimento histérico em um periodo particular' do capitalismo (Peroni, 2016).
Nesse sentido, a relagdo entre o publico e o privado como projetos societarios em disputa,
permeados por classes? sociais em correlagdes de forcas.

Assim, o objeto de estudo, ¢ a relagdo entre o publico e o privado na educagao,
como parte de um contexto historico e geografico particular, com contradi¢des, e uma
historia de lutas pela democratiza¢ao da educagao materializada em direitos. Democracia
aqui ndo ¢ entendida como uma abstracdo, mas como a “materializa¢do de direitos em
politicas coletivamente construidas na autocritica da pratica social” (Peroni, 2013, p.
1021).

Como entendemos que o publico e o privado, ndo se referem apenas a propriedade,
mas perpassam Estado e sociedade civil, o objetivo € tornar o Estado mais publico,
democratico e garantidor de direitos (Peroni, 2020) e ndo diluir as suas reponsabilidades

ao repassa-las para a sociedade civil. Assim como a sociedade civil, também o Estado
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estd permeado por sujeitos com objetivos antagonicos de classe. Ambos sdo espagos de
correlacdo de forcas e de conquista da hegemonia.

Evaldo Vieira, discutindo a democracia, ressalta que Estado Democratico de
Direito vai além do Estado de direito, pois traz o “[...] principio da soberania popular.
Este principio diz que o governo e o Estado necessitam de legitimidade vinda do povo”
(Vieira, 2001, p. 13). E ressalta que, para além do voto, a legitima¢ao democratica do
Estado passa pelo controle social da administracdo publica que, para o autor “[...]
representa um dos elementos mais importantes da democracia” (Vieira, 2001, p. 13).

As parcerias, portanto, ao determinarem o conteudo da educagdo, significam um
retrocesso em relacdo a luta pela democratizacdo da educagdo que envolveu a sociedade
brasileira nos anos 1980 para a abertura politica, principalmente considerando o nosso

historico nacional de pouca cultura democratica.

Relagdes entre o publico privado como projetos societarios em disputa neste periodo

particular do capitalismo

No caso dos paises latino-americanos e, em particular, do Brasil, o avango das
lutas por direitos sociais aconteceu no momento pos-ditadura, em meados da década de
1980, mesmo periodo em que entrava em crise o modelo fordista/keynesiano. Em seu
lugar, o capitalismo propunha um conjunto de estratégias para retomar o aumento das
taxas de lucro, reduzindo direitos, com graves consequéncias para a constru¢dao da
democracia e da efetivagdo dos direitos sociais (Peroni, 2013).

E fundamental, neste sentido, analisar a vinculagio do avango da privatizacdo do
publico ao diagnoéstico do capital segundo o qual o Estado ¢ o culpado pela crise? e o
mercado deve ser o padrdo de qualidade. Apos a crise econdmica de 2008, ao invés de o
capitalismo enfraquecer, ele se fortalece e se reinventa naquilo que Harvey (2008) chama
de restauragdao do poder de classe. A crise passa a ser a justificativa para aumentar as
restricdes das politicas sociais, ocorrendo o que Dardot e Laval (2016) chamam de
desdemocratizacao.

Puello-Socarras (2008) trabalha as particularidades do neoliberalismo, no pos-
crise de 2008: “El neoliberalismo hoy por hoy lejos de agotarse se reedita. Presenciamos
alguna suerte de reactualizacioén que se prolonga en el tiempo y en el espacio, tanto a nivel
global como local” (Puello-Socarras, 2008, p. 81). Para o autor, neste contexto, o Estado

redefine seu papel, de Estado minimo para Estado empresarial.
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O foco das mudangas ¢ o empreendedorismo, o Estado empreendedor que nao
mais ¢ o executor de politicas sociais, mas repassa para o individuo, através da
meritocracia e da competitividade a responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso. Ha
um deslocamento de principios coletivos e democraticos para individuais, em propostas
societarias. Concordamos com Harvey sobre as consequéncias deste processo de
individualizagao:

O sucesso ¢ o fracasso individuais sdo interpretados em termos de virtudes
empreendedoras ou de falhas pessoais (como ndo investir o suficiente em seu
proprio capital humano por meio da educagio) em vez de atribuidos a alguma

propriedade sistémica (como as exclusdes de classe que se costumam atribuir
ao capitalismo) (Harvey, 2008, p. 76).

Cunha (2021) também ressalta o papel do empreendedorismo e do homem
empresarial neste periodo particular do capitalismo e o apresenta como mera mistificagdo
da luta de classes, ja que para o neoliberalismo, o individuo empreendedor esta acima das
classes sociais, todos t€ém que ser educados para a fun¢do empreendedora, basta ter forga
de vontade, determinacdo flexibilidade e iniciativa, o que temos tratado como um
conteudo da proposta da privatizagao do publico.

Cunha (2021) sublinha, ainda, o empreendedorismo como funcional aos valores
de mercado para solucionar as mazelas das desigualdades sociais, ja que os trabalhadores
pauperizados sdo responsaveis pelo seu sucesso ou fracasso individualmente, em meio a
uma acentuada flexibilizagdo das relagdes de trabalho, a falsa sensagdo de liberdade e o
ataque aos direitos trabalhistas. A unidade de classe € a familia, “[...] responsavel por uma
espécie de selecao natural que determina sua posi¢ao na estrutura social [...] A base em
que se apoio o fendmeno de classe consiste de diferencas individuais de aptiddo” (Cunha,
2021, p. 80). A questdo ¢ a democracia do consumidor contra o que eles consideram a
“ditadura do Estado”.

O Estado empreendedor desvincula o publico do estatal e reforca um espago
publico-privado que tem o mercado como paradigma. Puello-Socarrds (2008, p. 108)
aponta as implicacdes deste processo: “la mas arquitectonica es su pretension de
profundizar la univocidad de la l6gica mercantil en el terreno del aparato estatal y en las
relaciones politicas que estructuran la totalidad de ‘lo social’ actualmente”.

Também temos apontado esse problema em nossas pesquisas (Peroni, 2013, 2015;
Peroni, Lima, Kader, 2018; Peroni, Rossi, Lima, 2021), principalmente porque no caso
brasileiro, como ¢ recente o processo de democratizacdo da sociedade, a diluicdo das

responsabilidades ¢ ainda mais danosa para a materializagdo dos direitos em politicas.
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Entendemos que este processo traz profundas implicagdes para o recente processo de
construgdo democratica no Brasil.

Laval e Dardot (2017) observam que o neoliberalismo se reinventou apds a crise
financeira de 2008, que passou a ser a justificativa da diminui¢do de direitos
materializados em politicas sociais. Os autores apontam ainda, que a crise como forma de
governo provoca novas formas conservadoras e nacionalistas, em alguns casos
abertamente fascistas®.

Para Harvey (2008), a diminui¢do das politicas sociais, 0 aumento do desemprego,
dos ajustes estruturais e a exacerbagao da competitividade e do individualismo provocam
o caos social e civilizatdrio, e o neoconservadorismo responde a esse problema com maior
coercio social. E a realidade que temos vivenciado no Brasil, nos tltimos anos.

Brown (2019) também aponta que o neoliberalismo devastou as politicas sociais
e que a desigualdade ¢ um verdadeiro barril de pdlvora, no entanto acrescenta outros
pontos que caracterizam o neoconservadorismo: forcas radicalmente antidemocraticas,
demonizacao do social, valoriza¢ao da moralidade tradicional ¢ dos mercados como seus
substitutos e a desintegra¢do da sociedade e descrédito do bem publico pela razio
neoliberal, o que transforma a moralidade tradicional em arma de batalha politica (Peroni,
2024, p. 4).

Para Moll Neto (2010), a “[...] ideologia neoconservadora resgatou e reconstruiu
pressupostos de correntes conservadoras que os antecederam, basicamente do velho
conservadorismo e do libertarianismo’ (Moll Neto, 2010, p. 65)”. O autor ressalta que a
questdo principal de unido entre os grupos era o individualismo, pois para eles “[...] nada
justificava projetos estatais que interferissem na vida das pessoas e limitassem as
liberdades, sobretudo a econdmica” (Moll Neto, 2010, p. 67).

Além disso, Moll Neto (2010) ressalta que a expansdo do neoconservadorismo
ndo ocorreu por acaso’ e alerta para a importancia do enorme financiamento e proliferacao
de Think Tanks (TT) para a elaboracdo e divulga¢dao do ideal neoconservador. No caso
brasileiro varios TT também estdo produzindo contetido e divulgado o pensamento
neoconservador. Como € o caso do Instituto Liberal, que historicamente apenas atual nos
ideérios de mercado, tem se associado a chamada nova direita que envolve neoliberais e
neoconservadores, conforme verificamos em matéria publicada na sua pagina intitulada:
“Quem ¢ a Nova Direita? O que ela pensa? E por que os ‘intelectuais’ a temem tanto?”,
onde apresenta algumas de suas ideias:

Valorizacao do individuo e da familia como unidade basica da sociedade, isto
¢, a direita quer menos poder para o Estado e mais poder para o individuo. A
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direita ndo gosta de coletivos (tais como sindicatos) tomando decisdes que
deveriam ser tomadas pelo individuo. [...] Isto ocorre por causa de nossa
desconfianga na capacidade do Estado. Logo, para evitar grandes rupturas da
ordem, o melhor ¢ que a mudanca seja sempre gradual. Assim, sempre sera
possivel corrigir eventuais erros antes que os mesmos se transformem em
catastrofes (Constantino, 2017, s/p).

Moll Neto destaca que para os neoconservadores, “o Estado passou a perseguir

um igualitarismo pervertido e abstrato e para isso usurpou o lugar da familia, da igreja e
da comunidade, enfraquecendo esses lagos, supostamente, naturais” (Moll Neto, 2015, p.
55). Moll (2020) ressalta, ainda, que Kristol (1995), intelectual neoconservador, apontava
que os professores faziam parte de uma “nova classe”, guiada por interesses particulares:
[...] essa “Nova Classe” era a personificagdo da articulagdo entre os problemas

econdmicos e os vicios sociais e espirituais da sociedade estadunidense. A

“Nova Classe” buscava realizar seus proprios interesses particulares em nome

de um igualitarismo perverso e de concepc¢des equivocadas sobre justica,

igualdade e sociedade e em detrimento da Civilizagdo Ocidental (Moll Neto,
2020, p. 8).

E importante, ainda, ressaltar que entendemos o neoliberalismo e neofascismo
como estratégias de superagao da crise em um periodo particular do capitalismo:
Neoconservadorismo e neofascismo sdo entendidos como projetos societarios
vinculados ao capital (novas formas autoritarias do capitalismo), em correlagdo
de forgas sociais com projetos distintos, cuja manifestagdo tem em comum dois

pontos centrais: sd0 movimentos reacionarios e emergem em momentos de
crise (Peroni; Lima, 2023, p. 7).

Gramsci (1974) também ressalta o processo de fascistizacdo como parte da luta
capitalista e de desagregacao da classe trabalhadora.

Para Poggi (2019) a especificidade do fascismo, em relacdo a outras formas
autoritarias do capitalismo, que “‘se caracteriza por seu viés eliminacionista de divergentes
(oposigao politica) e diferentes grupos subalternizados [...[ O fascismo se nutre do medo”
(p. 74). A autora destaca que, no caso brasileiro, Bolsonaro realizou “diversos ataques a
oposi¢do e as minorias, agredindo mulheres, gays, negros, devotos de religides afro
brasileiras e a esquerda como um todo”. E pregou a violéncia “contra LGBTs, que seriam
responsaveis pela destruicao da familia tradicional; referéncias a esquerda como lixo que
deve ser descartado do cenario social” (Poggi, 2019, p. 89).

No caso brasileiro, Miguel (2018) aponta que a direita nunca esteve ausente no
processo politico brasileiro, no entanto, no periodo poés 2016, vivenciamos uma
articulagdo de extrema direita que tem trés eixos principais: o primeiro ¢ a ideologia
libertariana, ultraliberal, vinculada a proposta neoconservadora estadunidense, que reduz
todos os direitos ao direito de propriedade e prega a liberdade de escolha do individuo. O

segundo ¢ o fundamentalismo religioso, vinculado a uma agenda moral conservadora e a
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teologia da prosperidade. E o terceiro € o anticomunismo e antipetismo e a fusdo entre
anticomunismo e reacionarismo moral. O autor adverte, ainda, que as trés correntes nao
sdo estanques.

Para Rocha (2021) que analisa a cultura do 6dio e a organiza¢do dos movimentos
de extrema direita do Brasil, este processo iniciou no periodo de redemocratizagiao, com
grupos que nao aceitaram o final da ditadura militar e construiram um:

movimento subterraneo inicialmente de reorganizac¢do da direita brasileira a
partir de meados da década de 1980. Movimento que, na década de 2010, foi
associado com incomum éxito da onda conservadora, especialmente no tocante
a temas relacionados & educagdo sexual. Neste campo, duas noticias falsas
(fake news) tiveram um papel de destaque na vitoria eleitoral de Jair Messias
Bolsonaro: o inexistente “kit gay” e a deturpagcdo completa de uma area de

estudos, gender studies, numa delirante ideologia de género. (Rocha, 2021, p.
17).

Na educacao verificamos grupos neoconservadores e neofascistas? que defendem
pautas antidemocraticas e conservadoras, como o Escola sem Partido (Lima; Peroni,
2018), o homeschooling (Aratjo; Leite, 2020) e escolas militarizadas (Mendonga 2020).
A educagdo permanece publica, s6 que quem dé a direcao nao ¢ mais o publico.

Conforme estudo da Campanha pelo direito a educacdo, a educagdo sofreu
enormes perdas neste periodo, o que demonstra as perdas para os direitos sociais:

A partir do ano de 2015, identifica-se a ado¢do de um modelo econémico
recessivo pautado por uma politica de austeridade no Brasil. No ano de 2016,
pode- -se apontar como um marco a mudanga de governo, poés-impeachment
da Ex-Presidenta Dilma, como um periodo de também crise politica, marcada
pelo desmonte das politicas sociais. Como expressdes desse periodo, destaca-
se a aprovagdo da Emenda Constitucional n° 95, chamada “PEC do
congelamento dos gastos”, e a Reforma do Ensino Médio, através da aprovagéo
da Lei n°® 13.415 de 2017, que permitiu que fossem utilizados os recursos do
Fundo de Manuten¢do ¢ Desenvolvimento da Educacdo Basica e da

valorizagdo dos Profissionais da Educa¢do (FUNDEB) para a realizacdo de
parcerias com o setor privado (Campanha, 2020, p. 40).

O estudo apontou um decréscimo investimento publico em educacao. Em relagao
a materializa¢do do privado no publico, este processo ja ocorre a mais tempo. Desde o
momento pos ditadura, em que ocorreram varias conquistas em relacao a universalizagdo
da educagao, gestao democratica, entre outros, em um movimento de correlacao de forgas
também o privado se organizou para disputar a educacdo, o ndo ocorreu apenas com a
mudanca de propriedade. No caso brasileiro, o poder publico ¢ o principal responsavel
pela oferta na educagdo basica, mais de 80% das instituicdes sdo publicas. Conforme o
Inep/Censo Escolar 2023, a rede privada tem uma participacao de 19,9% (Brasil, 2024).

Assim que, a materializacao do privado no publico ndo ocorre apenas com a mudanca de
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propriedade, mas como aponta Rikowski (2017), também via disputa pelo fundo publico
e pelo controle da educacao.

Em nossas pesquisas, verificamos que a privatizagao do publico pode ocorrer via
direcdo, mais diretamente no conteido das politicas educacionais, em que grupos
empresariais como o Todos Pela Educagdo (Bernardi; Uczak; Rossi, 2018) e o
Movimento pela Base Nacional Comum (Peroni; Caetano; Arelaro, 2019) influenciam a
pauta educacional.

Nos processos de Execugdo, o setor privado atua diretamente na oferta da
educacdo, como ¢ o caso das creches comunitarias, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacao profissional e Educagdo Especial. O privado tem justificativas distintas, como
a expertise do setor privado, que ocorre em parcerias com o Sistema S, principalmente no
ensino médio e profissional. E o barateamento como justificativa da oferta da educagao
infantil e jovens e adultos, em que a oferta, com algumas excecdes, se da de forma
precarizada, com bolsas ou salarios simbdlicos, em locais pouco apropriados, sem
espacos democraticos de participagdo, o que temos chamado de ‘“naturalizacdo do
possivel”.

Nos processos de execugdo e dire¢do, analisamos os casos das parcerias entre o
poder publico e Institutos privados. Analisamos a parceria com o Instituto Positivo
(Lumertz, 2021), Instituto Unibanco (Caetano, 2018) Instituto Ayrton Senna (Comerlatto,
2021) e Funda¢do Lemann (Oliveira, 2021). As parcerias definem o conteudo da
educagdo e executam sua proposta através da formagao, da avaliagdo do monitoramento,
premiagdo e sanc¢des que permitem um controle de que seu produto sera executado.

A seguir apresentamos um quadro-sintese destacando as principais semelhangas e

diferencas de alguns Institutos pesquisados:

Quadro 1. Quadro comparativo entre Sujeitos coletivos que atuam na educacao

IAS IU Grupo Positivo Fundagio
Lemann
Com fins
lucrativos:
a) Positivo
Educacional izaca
Sem fins Sem fins lucrativos L Orggmzagao
Natureza . b) Positivo familiar, sem fins
lucrativos. (OSCQ). . .
Tecnologia Sem lucrativos.
Fins Lucrativos
¢) Instituto
Positivo
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Forma de
atuacio

Rotina escolar,
formagao, aulas
prontas...

Circuito de Gestao em
que se articulam a
governanga,
assessoria técnica,
formagao,
mobilizagdo e gestdo
do conhecimento.
Além de atuar em um
novo modelo de
ensino médio,
atualmente atua
também no ensino
profissional.

Rotina escolar,
formagao
docente,
plataforma virtual
de aprendizagem
e ferramentas
para a gestdo e
mensuragdo do
avanco da
educagdo de sua
rede de escolas
Gestdo - simeB e
avaliagdo — habile

Formacao
continuada de
gestores — Curso
Gestdo para
aprendizagem
(GPA) e
professores -
Gestao para sala
de aula.
Politicas de
inovagao
tecnologica.

Proposta de

Gestao para o

Circuito de Gestdo
com foco na Gestao
para resultados.

Gestdo para

Gestdo para

gestao Sucesso. Na aprendizagem o resultados. resultados.
foco ¢ Portugués e
Matematica.
Carater
Sistema Instituto . fiscalizador sobre
simeB ~
Ayrton Senna de . as acdes dos/as
~ Sistema para o avango | ferramenta de
Informacgao . ~ . gestores/as nas
continuo da educagdo | tecnologia
(SIASI). Os : escolas para
(SIGAE). educacional que )
dados sobre . X s garantir o
. A ferramenta permite | disponibiliza, .
Sistema de desempenho, . ) cumprimento dos
. e o planejamento, analisa e ,
Monitoramento | frequéncia e . conteudos e
. acompanhamento ¢ a monitora ..
cumprimento das s ~ o atividades
avaliagdo da gestdo da | indicadores para -
metas de alunos .5 padronizados
~ | educacdo publicaem | melhorar a .
e professores sdo . como condigdo
tempo real. qualidade da
repassados educacio para a
mensalmente. §a0. certifica¢do do
curso.
Padronizado e
replicavel.
Padronizado e Livros fisicos e
. Padronizado e replicavel. ambiente virtual Padronizado e
Material ., s . .,
replicavel. Cadernos de praticas | contendo livros replicavel.
e gestdo escolar. digitais, trilhas de
aprendizagem e
faixas de audio.
~ Enfase na
. . - - Solugdes . .
Estratégias Premiacao. Premiagao. S meritocracia.
educacionais. -
Premiagao.

Fonte: Antunes e Peroni (2023)

E possivel verificar que os Institutos estudados atuam na formagéo, na gesto

escolar, na rotina e no monitoramento da escola. O conteudo de suas propostas &

vinculado ao

empreendedorismo,

gestao

gerencial,

meritocracia,

premiagao,

competitividade, enfim, principios vinculados a pauta do mercado. Apesar de seu

contetido ndo estar adequado as bases da reestruturagcdo produtiva, mas as fordistas, com
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materiais fortemente estruturados e padronizados. O trabalhador criativo, que resolve
problemas e trabalha em equipe, ndo parece ser a pauta de formagao dos alunos da escola
publica para os institutos estudados (Antunes; Peroni, 2023).

Destacamos ainda o papel desses Institutos na formagao continuada de professores
e gestores, e desta forma, “[...] estdo envolvidas na producdo social da forca de trabalho.
Assim, quando sdo privatizadas, as atividades, processos e formas pedagogicas
envolvidas na producdo de forca de trabalho também sdo necessariamente privatizadas”

(Rikowski, 2017, p. 395).

Consideracoes Finais

Entendemos que relacdo entre o publico e o privado na educagao nao se limita
apenas a propriedade, ¢ entendida como projetos societdrios em disputa, que ocorrem na
correlacdo de forgas tanto no Estado, quanto na sociedade civil, com forgas sociais que
defendem projetos privados com interesses vinculados ao mercado ou ao
neoconservadorismo, em uma perspectiva de classe, com profundas implicagdes para a
constru¢do de uma sociedade democratica.

No Brasil, houve pequenos momentos de democracia e nossa cultura democratica
ainda estd por ser construida. Destacamos as implicagdes para a democracia e a
naturalizacdo do individualismo e da censura vividas neste periodo em nosso pais, com o
privado atuando de diversas formas e em todos os niveis. Enfatizamos, ainda, que estes
processos de privatizagdo ocorrem tanto no Estado como na sociedade civil. Cada vez
mais observamos governantes terem a privatizacao como politica publica, em um projeto
de restauragao de classe, corroborando nossa concepg¢ao de que a relagdo entre o publico
e o privado estd vinculada a projetos societarios relacionados ao individualismo ou a
democracia e que, apesar desta disputa ocorrer em todos os espagos da vida social, na
escola, como um espaco de conhecimento e socializagdo, causam implicagdes na

construgdo da sociedade democratica.
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Notas

10 “[...] o movimento do singular ao universal e vice-versa ¢ sempre mediatizado pelo particular, ele ¢ um
membro intermediario real, tanto na realidade objetiva quanto no pensamento que a reflete de um modo
aproximadamente adequado” (Lukacs, 1978, p. 112).

2 Classe entendida como “uma relagdo e ndo uma coisa” (Thompson, 1981, p. 11), como “um fenémeno
visivel apenas no processo” (Thompson, 2012, p. 77). Classe ndo é esta ou aquela parte da maquina, mas a
maneira pela qual a maquina trabalha” (Thompson, 2012, p. 169).

3 Entendemos a crise a partir de Mészaros (2002), enquanto uma crise estrutural do capital.

4 Para Boito (2019), estamos vivenciando no Brasil um periodo de caracteristicas neofascistas. Para o autor,
dentre outras caracteristicas, o “[...] fascismo ¢ um género; o fascismo alemao e italiano, de um lado, e o
fascismo brasileiro, de outro, sdo, ambos, espécies desse género. Estou chamando o primeiro de fascismo
original e o segundo de neofascismo” (Boito, 2019, p. 2).

5 Os libertarios reivindicam o Estado minimo nao s6 na economia, mas também sobre a vida pessoal
(Lacerda, 2019, p. 54).

6 Sobre Think tanks vinculados a educagdo no Brasil ver Mendes e Peroni (2020).
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A Educacio Sob a Egide da Racionalidade Empreendedora:
como resistir diante da governamentalizacio da vida?
DOI: 10.70513/posgrad-ensino-educ-4

Ademir Henrique Manfré

Introducio

Este capitulo apresenta uma reflexdo sobre o tema empreendedorismo, gestdo e
conducdo de si diante dos imperativos empresariais do neoliberalismo. Surgiu de
reflexdes ¢ elaboragdes teoricas advindas de estudos desenvolvidos no ambito da
Filosofia e da Filosofia da Educagdo. Na atualidade, a sociedade neoliberal exige a
formacdo de um tipo de individuo que podemos conceitud-lo como sujeito do
desempenho (Han, 2017). Produtividade, competitividade, gestdao de si e desempenho —
tidos como novos valores dessa cultura — sdo transferidos para o ambito pedagogico,
subordinando os processos formativos a uma nova governamentalidade.

Diante do assinalado, tem-se como objetivo geral investigar o papel
desempenhado pela cultura do empreendedorismo no direcionamento das formas de
governo de sina educagao escolar contemporanea. Partiu-se da seguinte problematizagao:
por que inserir a cultura do empreendedorismo nas escolas? Nossa hipdtese ¢ a de que a
cultura do empreendedorismo traduz o que Foucault chamou de governamentalidade. Na
tentativa de contrapor-se a cultura do governo de si, elege-se a concepgdo de atitude
critica foucaultiana como analitica do presente a qual emerge como referencial tedrico
capaz de desenvolver em bases diferentes as concepgdes neoliberais as quais se inserem
a Educacao na atualidade.

Conclui-se que desenvolver a atitude critica € ultrapassar o previamente designado
por diretrizes educativas alinhadas a governamentalidade. Diante da perspectiva que

transformou os atores escolares em meros individuos doceis e assujeitados da agao,
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reivindica-se a possibilidade de contracondutas outras, aquelas distanciadas da

racionalidade governamental.

Situando a tematica: o empreendedorismo como modo de vida

Figura 1 - Self-Made Man
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Fonte: http://sociedadeemprisoes.blogspot.com/2011/12/mafalda-self-made-man.html

Mafalda reproduz, no quadrinho acima, o discurso, presente nos ultimos tempos,
das denominadas competéncias e habilidades requeridas para o almejado sucesso
profissional. Habilidades cognitivas, competéncias racionais € socioemocionais,
aprendizagem ativa, protagonismo e empreendedorismo sdo diferentes termos utilizados
para nomear os perfis almejados na formagdo dos estudantes na chamada cultura do
empreendedorismo (Nosella, 2010; Carvalho; Silva, 2017).

Essa polissemia conceitual evidencia que a escola enfrenta muitos desafios, uma
vez que ela pode ndo estar respondendo as demandas da contemporaneidade, permitindo
que se discuta a formag¢dao de um “novo” individuo: competitivo, com capacidade de
aprender a aprender constantemente (muitas vezes desvinculada do aprender a pensar),
que seja habilidoso, produtivo, e mais, com capacidade de aprender a empreender.

De acordo com Carvalho e Silva (2017, p. 175), “evidencia-se, em nosso tempo,
uma difusdo de modelos de curriculos que tomam a infincia como alvo privilegiado para
o investimento econdmico”.

No entendimento de Nosella (2010), a cultura do empreendedorismo exerce
atuacdo em todos os ambitos da escola, promovendo a competitividade e o desempenho
como pilares da educagdo atual, sustentados pela racionalidade instrumental (aquisicao
de competéncias especificas para atuar no mercado competitivo), relegando ao segundo
plano aquilo que ndo pode ser categorizado numericamente. Desse ponto de vista, o
processo de ensino e de aprendizagem escolar fica restrito a aquisicao de competéncias e

de habilidades emanadas dos organismos internacionais e fundagdes empresariais € outras
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politicas neoliberais que orientam os rumos da Educagdo, traduzindo-se no que Foucault
(2008a) chamou de governamentalidade.

Chavoes' como “Pense fora da caixinha”, “Enfrente desafios”, “Venga seus
medos”, “Invista em simesmo” sdo apresentados como fomentadores de comportamentos
empreendedores. Surge o imperativo de que a cultura do empreendedorismo deve ser
seguida por todos/as.

Para se ter uma ideia do que estamos tratando, no ano de 2017, a Bizword>
completou 20 anos de atuagdo educacional em mais de 100 paises em todo o globo. Seu
lema ¢ capacitar estudantes a tornarem-se empreendedores de sucesso. No Brasil, a Junior
Achievement surgiu com a missao de preparar estudantes — desde a Educagdo Infantil —a
serem cidadaos qualificados.

Pelo exposto, a figura do empreendedor de si passa a ser o novo modelo formativo
requerido e exaltado como um dos principais suportes para a cultura do desempenho e,
por conseguinte, para a educacdo do futuro. Desse ponto de vista, 0 modelo de conduta a
ser desenvolvido pelos individuos ¢ motivado pelo comportamento empreendedor: que
venga o melhor, o mais preparado, o mais qualificado, reforcando a formagdo do
empresario de si como elemento fundamental para se alcangar o sucesso.

Quando o assunto ¢ empreendedorismo na escola, Dolabela (1998) ¢ o autor que
mais se destaca na literatura brasileira. O autor afirmou que os estudos atuais indicam que
o empreendedorismo abre novas oportunidades para os individuos se qualificarem,
oferecendo, automaticamente, graus de realizagdo pessoal. Para tanto, precisam receber
educacdo empreendedora desde bem cedo.

Pelo exposto acima, a cultura do empreendedorismo, estimulada desde a mais
tenra idade, ¢ oferecida como tabua de salvagdo para motivar e estimular os estudantes a
adquirirem comportamentos empreendedores para serem bem-sucedidos na vida.
Aproveitando a deixa, Dolabela (1998) afirmou que as escolas publicas nao sao
suficientes em suas propostas educativas. Nesse caso, o autor defende que ¢ necessario
investir massivamente em competéncias e habilidades, gerando criatividade e inovacgao.

O discurso empreendedor também ¢ justificado dentro do debate das politicas
publicas educacionais. Dois documentos publicados pelo governo federal chamam a
atencdo: o parecer CNE/CEB n° 13/2010 (Brasil, 2010), que tratou da inclusdo do
empreendedorismo como componente do curriculo escolar desde a Educagdo Infantil, e
o Decreto n® 10.393, de 9 de junho de 2020 (Brasil, 2020), que instituiu a nova Estratégia

Nacional de Educagdo Financeira - ENEF e o Forum Brasileiro de Educagio Financeira.
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O texto do Parecer CNE/CEB n° 13/2010 inseriu a iminente necessidade da
inclusdao do empreendedorismo na escola, potencializando os valores da competitividade
e da lucratividade como eixos norteadores da formacao escolar.

Na esteira da Pedagogia do empresario de si, o Decreto n® 10.393/2020 reproduziu
as diretrizes emanadas do Relatério para a Unesco da Comissdo Internacional sobre
Educagao para o século 21 (Delors, 2010). Os dois documentos propdem a inser¢ao do
empreendedorismo enquanto tema transversal na Educagdo Basica, fomentando o
protagonismo em relagdo as demais disciplinas (Dolabela, 2003).

Exemplificando o debate sobre cultura do desempenho na escola, destacamos o
Programa de Educagdo Empreendedora voltado para criangas dos Ensinos Infantil e
Fundamental utilizado por muitas escolas privadas de Sao Paulo: Max, o empreendedog:.
O objetivo desse programa ¢ fomentar o talento das criangas identificando caracteristicas
empreendedoras, valorizando comportamentos estratégicos e incentivando a elaboracao
de Projetos de Vida (Dolabela, 2015).

Sob essa perspectiva, o processo de ensino e de aprendizagem de conteudos
escolares se torna restrito apenas ao desenvolvimento de competéncias e de habilidades.
O trabalho docente ¢ reduzido a execu¢do de um trabalho instrumental cujo foco é o
desenvolvimento de competéncias especificas, a exemplo daquelas postas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Nessa perspectiva de educacdo escolar, aprende-
se ainda a criar o proprio emprego: € o conhecido empreendedorismo ensinado desde a
Educagdo Infantil nas escolas mais abastadas. Caso nao consiga, “o individuo sera
responsabilizado por sua falta de empenho, energia e vontade” (Assis; Lima, 2019, p. 44).

Diante do exposto, presentifica-se o discurso sedutor amparado na ideia de
progresso a qualquer custo. Basta o individuo ser empresario de si, desempenhar fungdes
ao maximo, consubstanciando a adesdo a um estilo de vida, ao governo de si. Nota-se que
a escola deve transformar-se numa empresa.

Villela (2005, p. 37) pontuou que uma escola comprometida com o sucesso do
estudante necessita seguir principios-chave no quesito aquisicdo de competéncias e de
habilidades: “eficiéncia, suficiéncia, desempenho, consisténcia e parcerias”. E essas
concepgoes sdo fundamentadas por pedagogias e organizagdes multilaterais capazes de
“promover uma pilotagem sobre o que deve ser ensinado nas escolas, e de que maneira
isso deve ocorrer” (Santos, 2015, p. 94).

Ainda no debate sobre cultura do empreendedorismo, intelectuais como
Perrenoud sdo conceituados como “um dos principais autores que apresentam o ensino

por competéncias como uma possivel alternativa ao fracasso escolar” (Ricardo, 2010, p.
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612). O conceito de competéncias formulado por Perrenoud ¢ utilizado como referéncia
por outros autores, inclusive brasileiros como Dolabela (2015) e Villela (2005) tratados
nessa discussdo. E nessa perspectiva que Perrenoud (2000) propds o desenvolvimento de
competéncias como recursos indispensaveis a educagao requerida pelo século 21.

Pela exposicdo acima, nota-se que ao individuo ¢é depositada toda a
responsabilidade pelo seu percurso formativo, desdobrado em praticas de autogoverno.
Essa énfase pela crescente aquisicdo de competéncias e de habilidades alcanga
centralidade no discurso pedagogico atual, apontando a Pedagogia Empreendedora como
uma abordagem inovadora. Essa “logica ocupa lugar tatico no governamento sob a no¢ao
de sujeito que empreende a si mesmo” (Calixto, 2013, p. 28).

Assim, produz-se o perfil do sujeito empresario de si: flexivel, inventivo,
competitivo, adaptavel. Dito de outro modo, muito mais do que gerir a propria carreira,
produz-se uma forma de gerir a vida. Nao importa o refletir. Leva-se em consideracao
apenas o produzir ¢ o desempenhar.

De acordo com Dolabela (2003), o que se pretende com a Pedagogia
Empreendedora ¢ gerar comportamentos e agdes empreendedoras nos estudantes,
dotando-os de saberes técnicos e instrumentais necessarios a educagdo do futuro. Na
mesma linha de raciocinio de Dolabela (2003), Carvalho (2004, p. 13) afirmou que ¢
fundamental a educagdo atual pautar-se em trés principios bdasicos: “lideranca,
desempenho e percepgdes”.

Pelo exposto, a cultura do desempenho atravessa os curriculos escolares, deixando
pouca margem a reflexdo e os modos de resisténcia e de questionamentos. Para se ter uma
ideia do que estamos tratando, o projeto “Oficina do Empreendedor” de autoria de
Dolabela (2003), em parceria com a ONG Visao Mundial, ja atendeu cerca de 90.000
estudantes da educagdo basica em Minas Gerais, ¢ 224.000 estudantes no estado do
Parana. Depois do teste piloto desenvolvido nas cidades de Belo Horizonte e Japonvar
(MG), em 2002, varios outros estados compraram esse projeto na tentativa de inovar as
escolas. Até um prémio foi criado para homenagear prefeitos empreendedores — prémio

Mirio Covas. Assim, o empresario de si necessita desenvolver:

[...] habilidades e capacidades necessarias para criar uma empresa integrando
os programas de ensino em todos os niveis: fundamental, médio e superior.
Independentemente do nivel de ensino, a énfase deve ser concentrada no
desenvolvimento da capacidade individual de procurar e identificar novas
oportunidades (Dolabela, 2003, p. 27).

Pelo exposto, desde a mais tenra idade, as criangas sdo estimuladas a investirem

em capital humano, sendo orientadas a elaborarem planos de negdcios, a estudarem

| 39 |



A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

Propaganda e Marketing, a desenvolverem comportamentos de lideranga tornando-se, no
futuro, prosperos empreendedores.

[lustrando o debate sobre a producdo do empresario de si, a Fundacao Junior
Achievement - organizagdo educativa mantida por uma iniciativa privada norteamericana
- é responsavel pelo desenvolvimento de projetos pautados na Pedagogia Empreendedora
em mais de 112 paises, atendendo, aproximadamente, 6,5 milhdes de estudantes (Junior,
2011). S6 no Brasil, mais de 500 mil estudantes participaram de seus programas, afirmou
Janior (2011). Os programas da Junior Achievement utilizam a metodologia conhecida
como “Aprender-fazendo”. Nessa proposta metodoldgica, os fundamentos do
empreendedorismo sdo transmitidos através de exercicios, jogos, desafios, simulagdes.
Apenas as competéncias técnicas sdo enfatizadas nessa proposta. Desse modo, se a escola
tradicional ndo gera competéncias e habilidades nos estudantes, resta a Pedagogia
Empreendedora — enquanto dispositivo da cultura do empreendedorismo — proporcionar
uma formacao “sedutora”, vendendo-a como alternativa inovadora.

Outra proposta que faz compreender a Pedagogia do Empresario de si enquanto
dispositivo de controle, de governamentalidade pautada em bases econdOmicas e
neoliberais ¢ o “Prémio Educa¢do Empreendedora Brasil”. Trata-se de uma iniciativa do
Instituto Endeavor com o intuito de valorizar e divulgar experiéncias inovadoras de
empreendedorismo no Ensino Superior. O objetivo € reconhecer os profissionais que
trabalham com o tema transversal as demais disciplinas. “Ninguém vai ensinar outra
pessoa a ser empreendedora, mas o professor deve instigar essa caracteristica em seus
alunos” (Instituto Endeavor, 2009, p. 37).

Diante desse cendrio, projeta-se uma “nova” arquitetura a formagdo escolar
ancorada em critérios de eficiéncia e eficacia pautados nos interesses do mercado. Dai o
nosso interesse em investigar o modo como a cultura do empreendedorismo se traduz
como proposta formativa na atualidade, produzindo efeitos de governamentalidade na
escola. Na tentativa de pensar em outras bases a tematica da cultura do desempenho
manifestada na pedagogia do empreendedorismo, do aprender a aprender constantemente,
nas competéncias racionais € socioemocionais, vimos em Foucault uma maneira de

produzir a insubmissao voluntaria, a reflexao indocil.

Metodologia

Este capitulo ¢ resultado de pesquisas e estudos realizados junto a disciplina de

Filosofia da Educacdo por mim ministrada junto ao Programa de Pods-graduagdo em
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Educacdo da Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE) e também junto ao Grupo de
Estudos de Filosofia e Formagdo de professores da UNESP. A andlise metodoldgica
consistiu no levantamento de artigos cientificos em bases cientificas da SciELO, Google
Académico, livros, debates realizados junto a disciplina e eventos académicos que
sustentaram o estudo aqui apresentado. Como proposta analitica, pautamo-nos pelos
estudos de Michel Foucault sobre o conceito de governamentalidade e de critica, os quais
forneceram os elementos ao debate proposto sobre o empreendedorismo na educacao

escolar.

A perspectiva Foucaultiana de Compreender o Governamento de Si

No curso “Nascimento da Biopolitica”, Foucault analisou a Teoria do Capital
Humano. Na compreensao do filésofo, o capital é entendido como tudo aquilo que ¢
passivel de produzir algum tipo de rendimento futuro. Exemplificando, um individuo que
aplica dinheiro e dispende tempo em um curso técnico que promete qualificagao imediata
para o mercado de trabalho estd realizando um investimento em si. Como dito
anteriormente, o rendimento ¢ consubstanciado a partir de certo capital, reconhecido
como “capital humano na medida em que, precisamente, a competéncia — maquina da
qual ¢ o rendimento ndo pode ser dissociada do individuo humano, que € o seu portador”
(Foucault, 2008b, p. 287).

Sibila (2012) anotou que a busca por capacitagdes ou qualificacdes € resultado da
logica empresarial que ganha notoriedade espetacular na atualidade. Logo, essa logica
deve ser seguida por todos/as, pois quanto maior o investimento na aquisi¢ao de
competéncias e de habilidades, maior serd o seu desempenho e empregabilidade.

Em consonancia com o apontando, Dardot e Laval (2016, p. 332), referindo-se a
producao do individuo competente e competitivo tao requerido pela sociedade neoliberal,
afirmam que o individuo empreendedor ndo calcula apenas investimentos e ganhos, mas
“procura, sobretudo, trabalhar a si mesmo com o intuito de transformar-se, aprimorar-se,
tornar-se sempre mais eficaz”.

Assim, pela discussdo desenvolvida até o momento, fica explicita a ideia de que,
se o individuo ndo conseguir uma vaga no competitivo mercado de trabalho, é porque ele
nao gerenciou adequadamente sua formacao, nao adquiriu competéncias suficientes para
atingir o padrdo de sucesso pessoal e profissional, tornando-se obsoleto como um objeto

sem valor algum.
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Os alunos e professores, nesse contexto, tém de desenvolver competéncias e
habilidades de modo a serem pessoalmente flexiveis e aptos a agirem em
contextos que nao t€ém nenhum conjunto claro de fronteiras ou respostas
simples. Professor e aluno devem desenvolver competéncias para a continua
resolucdo de problemas de forma flexivel, num processo continuo de adaptacao
a situagdes complexas (Moraes, 2008, p. 57).

Ao que parece, a escola ¢ compreendida a partir de um viés utilitarista: que venca
o melhor, o mais preparado, o mais capacitado. Dentro da perspectiva foucaultiana de
Biopolitica, o poder de gerir a vida* implica a racionalidade que consiste em produzir,
tomar a vida e a sua inclusdo nos calculos.

Nessa assertiva, a Biopolitica age sobre o corpo coletivo da populagdo com o
objetivo de regulé-la. Trata-se, portanto, de um conjunto de técnicas de poder que orienta
o comportamento da populagdao no sentido de torna-la mais produtiva. No debate sobre
empreendedorismo na educagdo escolar, essa regulamentagdo é notéria, uma vez que ao
individuo habilidoso e competitivo ¢ prometido o almejado sucesso.

E nesse contexto que estamos chamando de gestao da vida que inserimos o debate
sobre a cultura do empreendedorismo, entendida como um dispositivo® que (re) produz
“novos” potenciais de producao e de conducao dos individuos. Assim, o imperativo “ser
competitivo consigo e com os outros” instaura-se no contexto educativo em que o
“impulso competitivo torna-se um fim em si mesmo criando uma cultura de teste e de
exibi¢ao e, € claro, uma corrida absoluta” (Masschelein; Simons, 2017, p. 124).

Ao priorizar a preparacdo do individuo para o século 21, alguns dispositivos de
controle sdo definidos: lucratividade (investimentos em capital humano), utilidade (s6
devem ser ensinados conteudos eleitos como TUteis para o individuo sobreviver no
mercado competitivo - o que ndo tem utilidade dentro desse objetivo deve permanecer
fora dos muros escolares), calculabilidade (tudo deve ser racionalizado, programado),
empregabilidade (formacao rapida).

A vinculagdo da formacdo de competéncias a programas de treinamento
(coaching) ou as chamadas metodologias ativas comprova que ndo se trata de
um processo de formagéo e desenvolvimento humano pleno, mas da produgéo
de autdmatos programados para reagir em conformidade com as expectativas
sociais. As pessoas devem controlar as emog¢des como dirigir um automovel

sem precisar pensar no que estdo fazendo para que possam funcionar
adequadamente nas escolas, no trabalho ou na vida (Silva, 2018, p. 151).

As recomendagdes sobre como se tornar individuos de desempenho nao param
por aqui. Se tomarmos a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017a) - referéncia
obrigatoria na elabora¢do dos curriculos escolares e propostas pedagodgicas de toda a

Educagao Basica — esta presente a orientacdo de que os estudantes brasileiros necessitam
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desenvolver um numero de competéncias basicas consideradas essenciais para se

assegurar um futuro promissor.

Como Resistir?

O que temos feito de n6s mesmos sob as formas de controle e adestramento da
vida? Como resistir? Com esses questionamentos, pretendemos desenvolver a reflexao
sobre as formas como Foucault concebia a Filosofia enquanto modo de vida, de
enfrentamento. E, para isso, o fildsofo toma a atitude critica para questionar as verdades,
as formas de dominagao e os efeitos que elas tém sobre nos.

Logo apds dedicar estudos sobre contracondutas pastorais no periodo medieval,
Foucault pronunciou a conferéncia “O que € a critica”. O filosofo se propds a desenvolver
a genealogia da atitude critica aprofundando a tese de que a critica, enquanto atitude, ¢
originaria das contracondutas pastorais.

Em outras palavras, as contracondutas “sdo movimentos que procuram escapar da
conduta dos outros, que procuram definir para cada um a maneira de se conduzir”
(Foucault, 1999, p. 256- 257). No contexto da cultura do empreendedorismo, resisténcia,
contracondutas e a questdo de como nao ser governado de tal maneira nao estao presentes.

Em Foucault (1999, p. 35): “[...] a critica é o movimento pelo qual o sujeito se
outorga o direito de interrogar a verdade sobre os seus efeitos de poder [...], a critica seria
assim a arte da insubmissdo voluntaria, a da indocilidade refletida”.

Em Foucault (1984, p. 14), problematizar o hoje ¢ entendé-lo como acontecimento
compreendido como imprevisibilidades que abrem possibilidades diante da realidade.
Assim, problematizar o hoje ¢ desenvolver a interrogacao critica do sujeito: “¢ esta a
tarefa de uma histéria do pensamento por oposi¢ao a histéria dos comportamentos ou das
representacdes”. Refletir sobre o presente problematizando-o € a proposta que Foucault
(1984) apresentou ao sujeito de pensar, agir e projetar a vida ausente de determinismos e
padrdes pré-concebidos, uma vez que o discurso do ‘“‘sujeito que problematiza deve
converter-se em pratica de vida, em modo de agir que estilizem a vida” (Oliveira;
Valeirdo, 2013, p. 137).

Nesse debate, chama-se a aten¢@o para a problematizagdo do presente diante das
relagdes permeadas por poderes e saberes oriundos de pedagogias que privilegiam a
producao de corpos dbceis, de empresarios de si. Nesse momento da discussdao, podemos

acrescentar: qual a relacdo entre atitude critica e modos de governamentalidade?
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“Qu’est-ce la critique?”, Foucault (1995) se propds a desenvolver a arqueologia
da atitude critica. Em sua concepgao, a critica como um elemento contrario as artes de
governar desenvolveu-se por alguns caminhos.

Historicamente, a atitude critica teve seu inicio na pastoral cristd como forma de
contraposi¢cdo aos ensinamentos religiosos. Em seguida, Foucault (1995) anotou que a
atitude critica adveio do direito natural. Ou seja, ndo querer ser governado desse modo
implicava recusar leis consideradas injustas. A atitude critica consistia em se contrapor ao
governo que tais leis exigiam. Por fim, Foucault (1995) considerou que a atitude critica,
ou seja, 0 “nao querer ser governado” ¢ a recusa das verdades, questionando-se aqueles
que se dizem delas portadores.

Assim, a atitude critica implica o desassujeitamento na possibilidade de interrogar
a verdade em seus discursos e praticas de dominio. Diante do contexto de que sempre
estamos frente a dispositivos de governamentalizacdo da vida, ¢ necessario “resistir ser
governado por determinados agentes” (Foucault, 1995, p. 6).

Para Foucault (1995), a atitude critica enquanto arte de resisténcia diante das
formas de governamento necessita desenvolver-se ndo apenas como exercicio de
interpretagdo do momento atual, mas como pratica que sugere a relacdo do individuo
consigo proprio.

A atitude critica nos moldes postulados por Foucault (1995, p. 6) traduz-se como
“arte da inservidao voluntaria, aquela da indocilidade refletida”. De acordo com Veiga-
Neto (2011), Foucault (1995) evidenciou os limites da aceitacao da condi¢ao humana em
obedecer, assumindo uma posi¢ao de heteronomia.

O que se pontua nesse debate € que a atitude critica, enquanto pratica formativa,
encontra possibilidade de realizagdo enquanto resisténcia as formas de governo de si. A
critica “teria essencialmente por fun¢do o desassujeitamento no jogo de que se poderia
chamar a politica da verdade” (Foucault, 1995, p. 18). A perspectiva filoséfica assumida
neste trabalho para estudar o tema das pedagogias da governamentalizagdo e a critica
como atitude se traduz como proposta pela qual os individuos podem resistir as técnicas

de controle de si que tentam governa-lo.

Conclusao

Fomentou-se, na presente discussao, a critica sobre o presente e a relacdo que o

sujeito estabelece com o empreendimento de si. O conceito de governamentalidade serviu
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de suporte para refletir sobre o modo como as propostas formativas atuais, a exemplo da
cultura do empreendedorismo, endossam a producdo de subjetividades assujeitadas.

Problematizar o presente criticamente em busca de reformulacdes continuas das
subjetividades ¢ a possibilidade que Foucault (2008a) oferece ao sujeito para resistir as
formas de assujeitamento.

Em nosso entendimento, desenvolver a atitude critica € ultrapassar o previamente
designado por programas e propostas educativas alinhadas ao gerenciamento subjetivo.
Assim, resistir as formas de governamentalidade da vida ¢ insistir na produ¢ao de outras
subjetividades que ndo aquelas provenientes das pedagogias empreendedoras.

Rejeitar esse sujeito empreendedor de si (adestrado, adaptado, controlado,
produtivo e competitivo) — que foi transformado para ser governado — ¢ apostar na vida
para além das formas de governo atuais, possibilitando a critica e a contraconduta. Os
sistemas educativos “se nos conformam a esta subjetividade podem também abrir outras
formas de nos relacionarmos conosco, produzindo formas outras de vida” (Gallo, 2017,
p. 92)

Referéncias

ASSIS, C.; LIMA, L. Subjetividade docente em tempos de cultura da performatividade.
Revista Tecnia, v. 4, n. 1, p. 41-51, jan/jun. 2019. Disponivel em:
http://revistas.ifg.edu.br/tecnia/article/view/292. Acesso em: 27 fev. 2024.

BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 13, de 4 de agosto de 2010. Consulta acerca da inclusao
do Empreendedorismo como disciplina no curriculo do Ensino Fundamental, do Ensino
Médio, da Educagdo Profissional ¢ da Educagdo Superior. Brasilia: MEC, 2010.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=6552-
pceb013-10&Itemid=30192. Acesso em: 5 fev. 2024.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017a. Disponivel em:
www.basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 12 fev. 2024.

BRASIL. Decreto n° 10. 393, de 9 de junho de 2020. Institui a nova Estratégia Nacional
de Educagdo Financeira - ENEF e o Forum Brasileiro de Educa¢ao Financeira — FBEF.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 10 jun. 2020. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02019-2022/2020/Decreto/D10393.htm#art10.
Acesso em: 14 fev. 2024.

CALIXTO, C. Querer, obedecer ¢ empreender: o governo de si e dos outros nos
discursos pedagogicos (final séc. XVIII e inicio séc. XIX). Tese (Doutorado em
Educacdo). Programa de Pos-graduacdo em Educagdo. Faculdade de Educacdo da USP,
2013.

| 45 |


file:///C:/Users/User/Downloads/www.basenacionalcomum.mec.gov.br

A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

CARVALHO, D. Variaveis associadas ao perfil empreendedor. relagdes com modelos
familiares e formagao empreendedora. Rio de Janeiro: UFRRIJ, 2004.

CARVALHO, R; SILVA, R. R. Curriculos socioemocionais, habilidades do século XXI
e o investimento econdmico na educacdo: as novas politicas curriculares em exame.
Educar em Revista, Curitiba, n°® 63, p. 173-190, jan./mar. 2017.

DARDOT, P.; LAVAL, C. A nova razao do mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal.
Sao Paulo: Boitempo, 2016.

DELORS, J. Educacio: um tesouro a descobrir. Relatdrio para a Unesco da Comissdo
Internacional sobre Educacao para o século XXI. Sao Paulo: Cortez, 2000.

DOLABELA, F. Oficina do empreendedor. Rio de Janeiro: Sextante, 1998.

DOLABELA, F. Pedagogia empreendedora: o ensino do empreendedorismo na
Educagao Bésica voltado para o desenvolvimento sustentavel. Sao Paulo: Cultura, 2003.

DOLABELA, F. Empreendedorismo sem fronteiras. Rio de Janeiro: alta Books, 2015.
FOUCAULT, M. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Petropolis, RJ: Vozes, 1984.

FOUCAULT, M. Historia da sexualidade: a vontade de saber. 10 ed. Rio de Janeiro:
Graal, 1990.

FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1995.

FOUCAULT, M. O que é critica? (Conferéncia proferida em 27 de maio de 1978).
Tradugdo de Gabriela L. Borges. Edigdes texto e grafia, 1999.

FOUCAULT, M. Seguranca, territdrio e populacio. curso no College de France (1977-
1978). Tradugdo de Eduardo Brandao. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008a.

FOUCAULT, M. Nascimento da Biopolitica: curso dado no College de France (1978-
1979). Tradugao de Eduardo Brandao. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008b.

GALLO, S. O ‘efeito Foucault’ em Educagdo. Revista Pro-Posicées, v. 25, n. 2, p. 15-
21, maio/ago. 2017. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pp/a/MCtFSfqBwtSLygWyZyQDV4J/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 22 fev. 2024.

HAN, B. Sociedade do cansaco. Petropolis: Vozes, 2017.

INSTITUTO ENDEAVOR. Como a Endeavor apoia empreendedoras e
empreendedores? Disponivel em: https://endeavor.org.br/empreendedores-endeavor/ .
Acesso em: 09 nov. 2024.

JUNIOR, O. P. O espirito do capitalismo e a cultura do empreendedorismo. educacao

e ideologia. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia). Pontificia Universidade Catolica de
Minas Gerais. Programa de P6s-Graduag@o em Psicologia, 2011.

| 46 |


https://endeavor.org.br/empreendedores-endeavor/

A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

MASSCHELEIN, J.; SIMONS, M. Em defesa da escola: uma questao publica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2017.

MORAES, A. L. Disciplina e controle na escola: do aluno doécil ao aluno flexivel.
Canoas, RS: Contraponto, 2008.

NOSELLA, P. A atual politica para a educacdo no Brasil: a escola e a cultura do
desempenho. Revista Faz Ciéncia, v. 12, n. 16, p. 37-56, jul./dez. 2010. Disponivel em:
http://www.e-revista.unioeste.brindex.phpfazcienciaarticle.download. Acesso em: 23
fev. 2024.

OLIVEIRA, A.; VALEIRAO, K. Governamentalidade e praxis educacional na
contemporaneidade. Educacio e Filosofia. Uberlandia, v. 27, n. 54, p. 559-578, jul./dez.
2013.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias e habilidades para ensinar. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

RICARDO, E. Discussdo acerca do ensino por competéncias: problemas e alternativas.
Cadernos de Pesquisa, v. 40, n. 140, p. 605-628, maio/ago. 2010.

SANTOS, J. Politica de avaliacdes externas.: a énfase na questdo das competéncias.
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo). Universidade Estadual de Maringéd. Centro de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes, 2015.

SIBILA, P. Redes ou paredes: a escola em tempos de dispersao. Rio de Janeiro: Ed.
Contraponto, 2012.

SILVA, M. A formag¢do de competéncias socioemocionais como estratégia para
captura da subjetividade da classe trabalhadora. 2018, 169 f. Tese (Doutorado em
Educag¢do Escolar) — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” —
Faculdade de Ciéncias e Letras, Campus de Araraquara/SP, 2018.

VEIGA-NETO, A. Foucault e a educacio. 3" ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

VILLELA, Claudia. Empreendedorismo na escola. Sao Paulo: Artmed, 2005.

Notas:

' Extraido do video “Kylee Majkowski de 10 anos quer ensinar empreendedorismo a criangas no Brasil”.
Disponivel em: MAJKOWSKI, Kylee. Apresentacdo. In: Féorum da liberdade, Porto Alegre. Painel
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2 A Bizword é um programa empresarial que surgiu no ano de 2000 nos EUA, atuando em mais de 100
paises no mundo, desenvolvendo programas de empreendedorismo nas escolas de Ensino Fundamental e
de Ensino Médio. Sua meta é preparar criangas e jovens para a atuagdo empreendedora, engajando a
educacao para o empreendedorismo.

3 Trata-se de um sistema de ensino criado por uma pedagoga do conceituado colégio Objetivo de Sdo Paulo.
Um professor diferente, descolado personificado na figura de um cdozinho foi criado com o objetivo de
ensinar praticas empreendedoras nas escolas brasileiras. Através do site da escola, é possivel conhecer
alguns materiais educativos. O referido programa foi exposto como uma metodologia de promogdo
empreendedora, abordando os seguintes pontos: alfabetizacdo financeira, lideranga, gestdo,
responsabilidade social, marketing pessoal (Junior, 2011).

4 Foucault utiliza a ideia de “gestdo da populagdo” no contexto da Biopolitica. Desse modo, ao nos
referirmos a “gestdo da vida” estamos nos referindo as estratégias de poder que fazem parte do dominio
dos aparelhos do Estado, bem como das instituigdes como escolas, empresas, dentre outras.
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conceituou dispositivo como: [...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
institui¢des, organizagdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais e filantropicas [o dispositivo pode ser entendido
também] como um tipo de formacdo que, em determinado momento histdrico teve como fungao principal
responder a uma urgéncia historica. O dispositivo tem, portanto, uma funcao estratégica dominante.

| 48 |



In: VOSS, Dulce Mari da Silva; JUNQUEIRA, Sonia Maria da Silva; SOUZA, Nathan Bastos de; KRAKHECKE,
Eliada Mayara Alves; SANTOS, Cleidson Ferreira dos; ROSA, Patrik Vaz. (Orgs). A Pés-Graduagdo em Ensino
e na Educagdo: rede colaborativa de produgao cientifica internacional. Porto Alegre: Tridlogo, 2025.

Estrategias de Regulacion Metacognitiva en la Formacion
Posgraduada de Directivos Educacionales: estudio descriptivo en
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Introduccion

Los desafios que la sociedad contempordnea, con sus dindmicas sociales,
econdmicas y tecnologicas, impone a los sistemas educativos, serian mucho mas dificiles
de afrontar, si las instituciones educacionales no dispusieran de educadores con adecuados
niveles de formacion. En los colectivos pedagdgicos resaltan los directivos educacionales,
dadas sus funciones de liderazgo para orientar y articular la actividad pedagégica hacia
el cumplimiento de los propositos institucionales y sociales.

En el ambito de su actividad de direccion, estos educadores deben fomentar un
entorno laboral colaborativo, de crecimiento profesional de los docentes, que promueva,
asuvez, la innovacion didactica para la mejora de la calidad educativa con su consecuente
impacto en la transformacion social. Estos elementos resaltan la necesidad de la
formacion de los directivos educacionales para cumplir exitosamente con los propodsitos
de su actividad.

En este sentido, la formacion posgraduada de los directivos educacionales reviste
una significacion trascendente para encauzar la innovacion educativa y el cambio
organizacional (Fernandez; Mayo; Quevedo, 2017). La educacion de posgrado de los
directivos educacionales, desde una perspectiva constructivista y cognoscitiva, tiene en
cuenta su posicion protagoénica como sujeto cognoscente, con sus vivencias previas,
expectativas, motivaciones, destrezas, estilos, entre otros, que se constituyen en una

movilizacion de acciones aplicables a su propio proceso de aprendizaje (Medina, 2023).
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En la formacion posgraduada de estos directivos resaltan las estrategias
metacognitivas que propicien su aprendizaje autorregulado dirigido a optimizar el tiempo
dedicado al estudio, asi como la regulacion del propio proceso de aprendizaje para lograr
construir sus propios conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Aplicar estrategias de regulacion metacognitiva en la formacion posgraduada de
los directivos educacionales, puede contribuir a solucionar divergencias entre los
aprendizajes esperados en los programas de posgrado y el desempefio profesional de estos
educadores. La consideracion de estas estrategias contribuye a superar la productividad
académica en la formacion de posgrado con el consecuente efecto transformador en su
préctica directiva.

El proceso de formacion de los directivos educacionales ha sido sistematizado con
profundidad en la literatura cientifica consultada (Bafiobre et al., 2023; Mufioz y Roman,
2022; Sandoval-Estupifian et al., 2020). No obstante, resultaron escasos los referentes
conceptuales identificados que estudian, de manera especifica, regulacion metacognitiva
en la formacion posgraduada de directivos educacionales, las particularidades de sus
tareas cognitivas, las estrategias que emplean para alcanzar los objetivos de aprendizaje,
y la manera en la cual interactian para su desarrollo cognitivo.

En estas circunstancias, los autores del presente trabajo consideraron la necesidad
de identificar los rasgos que orientan la regulacion metacognitiva del aprendizaje de los
directivos educacionales egresados del programa de posgrado denominado “Diplomado
de administracion publica y empresarial”, desarrollado por el Centro de Estudios de
Direccién de la Universidad de Las Tunas, Cuba.

A partir de considerar los referentes conceptuales y practicos expuestos, se
determino el problema de investigacion: ;cuales son los rasgos que orientan la regulacion
metacognitiva del aprendizaje de los directivos educacionales en su formacion
posgraduada? Consecuentemente, el objetivo del presente trabajo se concreta en:
describir el empleo de estrategias de regulacion metacognitiva por parte de los directivos
educacionales egresados del “Diplomado de administraciéon publica y empresarial”,
desarrollado por el Centro de Estudios de Direccion de la Universidad de Las Tunas,
Cuba, en el afio académico 2024.

Los resultados se expresan en informacion de los indicadores estudiados, que
permitieron analizar el empleo de estrategias metacognitivas de planificacién, monitoreo
y evaluacion del aprendizaje, por parte de los directivos que cursan el programa de
posgrado. Los participantes en el proceso investigativo reconocieron la importancia de

fortalecer este componente en futuras experiencias formativas.
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Desarrollo

En el desarrollo del presente trabajo investigativo se presenta inicialmente las
bases metodoldgicas que sustentan los resultados de la investigacion, asi como las bases
teoricas de la regulacion metacognitiva en la Educacion de Posgrado. Se expone, ademas,
el analisis de los resultados derivado de la aplicacion del instrumento de indagacion y,

finalmente, se establecen las consideraciones finales derivadas del estudio.

Metodologia

El proceso investigativo desarrollado en este trabajo se acoge al paradigma
cualitativo (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2020). Desde los preceptos de este
paradigma, se enfoca en la informacion vivencial sustentada en la actividad de los
participantes en el proceso investigativo, asi como la descripcion contextualizada del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

El estudio se corresponde con el nivel descriptivo, de corte transversal, no
experimental (Herndndez-Sampieri y Mendoza, 2020). Se establecié una descripcion de
las estrategias de regulacion metacognitiva empleadas por los directivos educacionales
durante el desarrollo del diplomado, con el analisis e interpretacion de datos en un solo
momento, sin manipular las variables intervinientes en el proceso estudiado.

Para el trabajo de campo, se emple6 una entrevista semiestructurada que se disenio
ad hoc con un cuestionario integrado por 17 preguntas que indagaron sobre varios

indicadores sustentados en la propuesta de Medina (2023):

e [Estrategias metacognitivas de planificacion del aprendizaje. La
planificacion consiste en la concepcion anticipada a la actividad de
aprendizaje, dirigida a proyectar los objetivos de aprendizaje y las metas
para su consecucion. Integra estrategias metacognitivas de:
establecimiento de objetivos de aprendizaje; seleccion de acciones
cognitivas; organizaciéon temporal de la actividad cognoscitiva; y
aseguramiento de las condiciones y recursos.

o Estrategias metacognitivas de monitoreo del aprendizaje. El monitoreo es
el proceso dirigido a la internalizacion, analisis interno y mejora de la

actividad de aprendizaje durante su ejecucion. Se concreta en estrategias
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metacognitivas como: autocuestionamiento mediante preguntas de
comprension y reflexion; esclarecimiento de dudas; verificacion y
rectificacion durante el aprendizaje; y ajuste de las estrategias seguidas.

o Estrategias metacognitivas de evaluacion del aprendizaje. La evaluacion
se refiere al conjunto de acciones que se realizan posteriormente al
desarrollo de la actividad de aprendizaje para contrastar los resultados, con
el proposito de verificar y rectificar, si es necesario, el cumplimiento de
los objetivos. La evaluacion integra estrategias como: autocomparacion
con estandares; autoevaluaciones; revision y ajuste de objetivos; analisis
de aciertos y errores; solicitud de retroalimentacion externa; y revision y

ajuste de estrategias.

El andlisis de los datos recopilados para obtener la informacion necesaria en la
investigacion se realizd mediante el analisis tematico (Escudero, 2022). El empleo de
esta técnica de investigacion permitid identificar, analizar e interpretar patrones de
respuestas asociados con las estrategias de regulacion metacognitiva de mayor frecuencia
y preferencia de utilizacion por los directivos educacionales.

Para seleccionar los participantes en la investigacion se desarrolld un muestreo
intencional, no probabilistico, por conveniencia (Hernandez-Sampieri; Mendoza, 2020).
A partir de este muestreo se seleccionaron seis directivos educacionales egresados del
“Diplomado de administracion publica y empresarial”, desarrollado por el Centro de
Estudios de Direccion de la Universidad de Las Tunas, en el afio académico 2024.

A partir de su seleccion, los integrantes de la muestra se caracterizan de forma
general por poseer como promedio 12,8 afios de experiencia en educacion y, de ellos, 6,1
afios de experiencia como directivos. Cuatro poseen el titulo académico de Master en
Ciencias de la Educacion. Se constatd que los seis integrantes de la muestra alcanzaron
resultados positivos en las actividades del diplomado.

El objetivo general del programa del Diplomado de administracion publica y
empresarial, en sintesis, se concreta en desarrollar competencias en la proyeccion de
soluciones, innovaciones y decisiones con rigor, calidad, enfoque integrador y de
cooperacion sobre los problemas de direccion y gestion organizacional, que permitan
alcanzar altos niveles de eficiencia y eficacia en la administracion (Universidad de Las
Tunas, 2023).

Para el desarrollo de la investigacion se contd con el consentimiento informado

de los participantes y las autoridades académicas que gestionan el programa de posgrado.
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Las entrevistas fueron realizadas por los propios investigadores luego de transcurridos 16

dias de culminar el desarrollo del diplomado.

Bases Tedricas de la Regulacion Metacognitiva en la Educacion de Posgrado

El aprendizaje es un proceso individual que se desarrolla en las estructuras
mentales, donde los seres humanos almacenan sus esquemas mentales y representaciones
de su realidad fisica y social circundante. El proceso de aprendizaje transcurre
fundamentalmente al relacionar las informaciones o experiencias nuevas con las
representaciones ya internalizadas, lo cual puede conducir a la revision o reajuste interno
de esas representaciones, o bien a la construccion de nuevas representaciones a través de
la reorganizacioén (Medina, 2023).

Sustentado en estos referentes, las bases tedricas de la regulacion metacognitiva
parten de establecer las diferencias conceptuales entre lo cognitivo y lo metacognitivo.
La cognicion se refiere a la integracion de mecanismos internos de aprendizaje que
propician la adquisicion, aplicacion, creacién, almacenamiento, transformacion y
utilizacion de la informacion devenida en conocimiento (Ribeiro, 2003).

La metacognicion, por su parte, es concerniente al conocimiento y la regulacion
de los propios procesos cognitivos cuando los seres humanos realizamos una determinada
actividad (Medina, 2023). Del analisis conceptual de estos constructos, se establece que
la cognicidn tiene una estrecha relacion con las habilidades metacognitivas, no obstante,
es evidente que resultan conceptos diferentes (Medina, 2023).

La metacognicion y las estrategias metacognitivas tienen una estrecha relacion
conceptual y practica, aunque son concernientes a conceptos diferentes. La
metacognicidon constituye un proceso cognitivo de orden superior que implica la
reflexion, el monitoreo y el control de los propios procesos de pensamiento (Ribeiro,
2003).

Las estrategias metacognitivas se refieren a destrezas que las personas emplean
para identificar sus propias fortalezas y limitaciones en su proceso de aprendizaje y, sobre
esa base, seleccionar las acciones mas pertinentes para desarrollar una actividad
cognitiva. Desde esta perspectiva, las estrategias metacognitivas implican poseer
conocimiento de una tematica de aprendizaje y poseer control de ese conocimiento
(Medina, 2023).

La teoria metacognitiva, aporta las bases para delimitar, desde los puntos de vista

conceptual y procedimental, el proceso de aprendizaje y las estrategias metacognitivas,
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asi como su proceso de construccion y apropiacion por parte de los sujetos cognoscentes.
El proceso de aprendizaje se refiere a la reorganizacion de las estructuras cognitivas que
las personas realizan mediante la asimilacion, dirigidas a interiorizar y representar nuevos
conocimientos sobre la base de la experiencia (Viel; Leon; Calzado, 2022).

Sustentado en los aportes de Medina (2023), se asume que las estrategias
metacognitivas constituyen un conjunto de acciones orientadas al reconocimiento de las
propias operaciones y procesos mentales del proceso de aprendizaje, que establece
mecanismos concernientes a la planificacion, ejecucion y evaluacion de los métodos para
acercarse a una actividad o tarea de ensefianza-aprendizaje.

En las capacidades individuales, intrinsecas de los sujetos cognoscentes para
reflexionar sobre su propio aprendizaje, se identifican tres procesos fundamentales que
tienen la funcion de regular la metacognicion. Esos procesos interactivos, superpuestos y
recurrentes, referidos al aprendizaje metacognitivo son: la planificacion, el monitoreo y
la evaluacién (Calderon; Osorio; Rendon, 2017; Medina, 2023; Ribeiro, 2003; Vilera,
2013).

La planificacion del aprendizaje metacognitivo concierne a la concepcion
anticipada a la actividad de aprendizaje para proyectar los objetivos de aprendizaje y las
metas para su consecucion. El monitoreo del aprendizaje metacognitivo esta dirigido a la
internalizacion, andlisis interno y mejora de la actividad de aprendizaje durante su
ejecucion. La evaluacion del aprendizaje metacognitivo se refiere al conjunto de acciones
que se realizan posteriormente al desarrollo de la actividad de aprendizaje para contrastar
los resultados, con el proposito de verificar y rectificar el cumplimiento de los objetivos
(Calder6n; Osorio; Rendon, 2017; Medina, 2023).

Durante cada uno de estos procesos fundamentales pueden ser implementadas
diferentes estrategias de regulacion metacognitiva. Estas estrategias implican un proceso
consciente de adopcion de decisiones, que son aplicables de manera ordenada y que
propician que el sujeto cognoscente autorregule su propio aprendizaje, no solamente en
lo concerniente a los resultados, sino fundamentalmente, a su desarrollo (Calderén;
Osorio; Rendén, 2017).

El establecimiento de las bases tedricas de la regulacidon metacognitiva en la
Educacion de Posgrado, implica ademas sistematizar los referentes conceptuales
asociados con este nivel de educacion, de modo especifico en la formacion posgraduada
de los directivos educacionales.

De acuerdo con el Reglamento de la Educacion de Posgrado de la Republica de

Cuba (2019), este nivel educacional superior garantiza la superacion permanente de los
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graduados universitarios mediante la concurrencia de uno o mas procesos formativos y
de desarrollo, como la ensefianza-aprendizaje, la especializacion, la investigacion, y la
innovacion, articulados arménicamente en una propuesta educativa pertinente.

Desde estos preceptos, la formacion posgraduada de directivos educacionales,
dada la naturaleza directiva de su actividad profesional, constituye un espacio ideal para
la implementacion de estrategias de regulacion metacognitiva. Las estrategias reguladoras
potencian la adquisicion de conocimiento y el desarrollo de habilidades, unido a la
capacidad de autorregular su aprendizaje.

La incorporacién de estas estrategias individuales en el transcurso del programa
de formacion de posgrado, le permite a los directivos el desarrollo de su aprendizaje
auténomo, a partir de identificar las areas en las que necesitan mejorar y buscar soluciones

de manera independiente (Banobre, 2023).

Analisis de los Resultados

El analisis de las respuestas aportadas por los directivos educacionales egresados
del “Diplomado de administracién publica y empresarial”, permitié describir el empleo
de estrategias de regulacion metacognitiva, durante el desarrollo del Programa de
Posgrado.

En el indicador referido a las estrategias metacognitivas de planificacion del
aprendizaje, los directivos entrevistados destacaron como estrategia metacognitiva mas
recurrente el establecimiento de objetivos de aprendizaje y la verificacion de su
cumplimiento. En sus respuestas se registraron frases como: "Desde el inicio definia lo
que esperaba lograr en cada moddulo”, “La proyeccion de mis propios objetivos de
aprendizaje me aseguraba un mapa claro para avanzar". También sefialaron que el empleo
de estrategias metacognitivas de planificacion fue fundamental para integrar el estudio
con sus responsabilidades laborales, mejorando su desempefio académico.

Los entrevistados refirieron una amplia utilizaciéon del disefio y seleccion de
estrategias de aprendizaje, que les facilité abordar los contenidos de manera estructurada.
Uno de los directivos coment6: "Al panificar la forma de estudiar cada uno de los temas
puedo utilizar mejor el tiempo, ademds le ayudaba a comprender mejor los conceptos".
En sus respuestas refirieron también la eleccion de herramientas como resimenes y
esquemas, asi como la asignacion de tiempos especificos para las actividades
fundamentales. Esta organizacion fue percibida como esencial para optimizar su proceso

de aprendizaje.
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Otra de las estrategias de regulacion metacognitiva que fue reconocida por su
sistematico empleo por los directivos, correspondio a la revision y organizacion temporal
de la actividad cognoscitiva. Algunos de los directivos entrevistados mencionaron que
revisaban constantemente sus cronogramas para asegurarse de cumplir con los plazos
establecidos. Por ejemplo, en sus respuestas reflexionaron que: "Disponer de un
cronograma de trabajo detallado me permiti6 avanzar sin sentirme abrumado por las
fechas de entrega". Refirieron ademas que la implementacion de estas estrategias de
regulaciéon metacognitiva les posibilitd anticiparse a los desafios del programa de
posgrado y ajustar sus esfuerzos segln las necesidades.

De acuerdo con las respuestas de los directivos, las estrategias menos empleadas,
como el ajuste de objetivos y estrategias de aprendizaje, reflejaron un enfoque mas
puntual, pero igualmente valioso. Un directivo expreso: "Hubo momentos en que debia
replantearme los objetivos porque las condiciones cambiaban, y eso me ayudaba a
mantenerme realista". Aunque no todos los entrevistados mencionaron esta practica,
aquellos que la aplicaron destacaron su utilidad para adaptarse a contextos inesperados y
mantener la motivacion a lo largo del diplomado.

Las estrategias metacognitivas de monitoreo del aprendizaje constituyeron otro de
los indicadores considerados en la entrevista. Al respecto, destacaron el esclarecimiento
de dudas como una de las estrategias de regulacion metacognitiva mas empleadas.
Plantearon que esta practica, la realizan mediante consultas directas a los tutores o
revision de materiales adicionales, y la consideraron esencial para superar barreras de
comprension. Una participante comento: "Cuando no entendia algo, buscaba respuestas
inmediatamente; no podia avanzar sin resolverlo". Reconocieron que el empleo de estas
estrategias facilito el progreso con mayor confianza en su aprendizaje.

Otra estrategia de regulacion metacognitiva fue el autocuestionamiento mediante
preguntas de comprension. A partir de las respuestas de los directivos se infiere que fue
empleada para reflexionar sobre su grado de entendimiento durante la ejecucion de tareas.
Uno de ellos explicd: "Siempre me preguntaba; - ;Realmente entiendo esto? - antes de
continuar con la siguiente actividad". Manifestaron que el empleo de esta estrategia
fomentd un aprendizaje mas profundo y consciente, ayudandoles a identificar puntos de
mejora de forma oportuna. En menor medida, el autocuestionamiento mediante preguntas
de reflexion complementd este proceso al invitar a los participantes a analizar cdmo
podian aplicar lo aprendido en situaciones practicas.

El ajuste de estrategias seguidas y la rectificacion durante el aprendizaje fueron

mencionados como estrategias metacognitivas valiosas en situaciones especificas.
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Aunque refirieron un menor empleo, reconocieron su utilidad para adaptarse a desafios
inesperados y garantizar un avance significativo en el aprendizaje.

En el indicador referido a las estrategias metacognitivas de evaluacion del
aprendizaje, los directivos entrevistados sefialaron que el andlisis de aciertos y errores fue
la estrategia mas empleada, ya que les permitio reflexionar sobre su desempefio tras
completar las actividades. Uno de ellos coment6: "Siempre revisaba en qué me
equivoqué, porque era la mejor forma de aprender para no repetir los mismos errores".
Esta practica les permitié identificar patrones en su proceso de aprendizaje, consolidar
logros y tomar decisiones fundamentadas para mejorar en futuras actividades.

La solicitud de retroalimentacion externa también destacé como una estrategia
relevante, particularmente en contextos donde los participantes consideraban que una
opinion externa podia enriquecer su perspectiva. Un directivo expreso: "Preguntar al tutor
0 a un compafiero sobre mi trabajo me proporcionaba mas seguridad y me ayudaba a
ajustar mis enfoques". Aunque utilizada con menor frecuencia, esta estrategia fue
valorada por su capacidad de ofrecer puntos de vista objetivos y orientados a la mejora
continua.

En menor medida, las estrategias de autoevaluacion y revision y ajuste de
objetivos y estrategias fueron mencionadas como practicas complementarias. Algunos
participantes explicaron que realizaban una evaluacion personal al finalizar cada médulo,
cuestionandose si habian alcanzado sus metas propuestas.

En sintesis, de los tres indicadores analizados, el referido a las estrategias
metacognitivas de evaluacion del aprendizaje, fue en el que los directivos reportaron un
menor empleo en el programa de posgrado. Estrategias metacognitivas como la
autocomparacion con estandares o el ajuste de estrategias fueron poco mencionadas,
posiblemente debido al tiempo limitado para reflexionar a profundidad tras cada
actividad. A pesar de ello, los participantes reconocieron la importancia de fortalecer este

componente en futuras experiencias formativas.

Consideraciones Finales

Mediante el proceso investigativo desarrollado se logré cumplir el objetivo
proyectado consistente en describir el empleo de estrategias de regulacion metacognitiva
por parte de los directivos educacionales egresados de un diplomado, como forma de la

Educacion de Posgrado. El proceso investigativo desarrollado en este trabajo se sustento
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en el paradigma cualitativo enfocado en la informacion vivencial a partir de la actividad
de los participantes con datos recopilados mediante una entrevista.

El andlisis de las respuestas de los directivos evidencia una amplia
implementacion de estrategias de regulacion metacognitiva, con variaciones en su
empleo, seglin el proposito: de planificacion, de monitoreo y de evaluacion. Se constatd
que las estrategias de evaluacion del aprendizaje mostraron un menor nivel de aplicacion,
limitandose principalmente al andlisis de aciertos y errores y a la solicitud de
retroalimentacion externa.

El estudio desarrollado subraya la relevancia de las estrategias de regulacion
metacognitiva en la formacion posgraduada de directivos educacionales, se destaca la
necesidad de un equilibrio entre planificacion, monitoreo y evaluacion. Se reconoce,
ademas, la necesidad de fomentar una mayor integracion de las estrategias de evaluacion

para potenciar la regulacion metacognitiva en programas académicos similares.
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Introducao

Neste estudo apresentamos os resultados de uma metapesquisa sob enfoque
epistemetodoldgico sobre a utilizagdo do Ciclo de Politicas em artigos que operam
andlises de politicas educacionais em curso no Brasil. O objetivo do estudo consistiu em
desenvolver uma analise dos modos pelos quais as pesquisas e produgdes cientificas
fazem uso dos fundamentos teodrico-epistemoldgicos e metodologicos do Ciclo de
Politicas, com vistas a destacar possiveis contribui¢des ao avanco e aprimoramento da
operacionalizacao da Abordagem do Ciclo de Politicas na produgao cientifica da area da
Educacao.

A Abordagem do Ciclo de Politicas (Policy Cycle Approach) surgiu no final da
década de 1980 e inicio de 1990, a partir das pesquisas de Stephen J. Ball e colaboradores
(Bowe; Ball; Gold, 1992; Ball; Bowe, 1992; Ball, 1994), com o objetivo de compreender
como as politicas sdo produzidas desde sua elaboragdo até a sua efetivacao nos diferentes
contextos. Os primeiros estudos realizados por esses pesquisadores abordaram a
implementac¢do do curriculo nacional inglés a partir de 1988.

Conforme explicado por Mainardes (2018), inicialmente, a Abordagem foi
concebida em trés facetas ou arenas: A “politica proposta” que se referia “a politica
oficial, relacionada as intengdes ndo somente do governo”, como também as “intencdes
das escolas, das autoridades locais e de outras arenas onde as politicas emergem”; a
“politica de fato” constituida pelos “textos politicos e textos legislativos que dao forma a

politica proposta e sdo as bases iniciais para que as politicas sejam colocadas em pratica”;
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e a “politica em uso” correspondente “aos discursos e as praticas institucionais que
emergem do processo de implementagdo das politicas pelos profissionais que atuam no
nivel da pratica” (Mainardes, 2018, p. 2-3).

Em 1992, Ball e Bowe reformularam a Abordagem do Ciclo de Politicas por
entenderem que a versao inicial carregava certa rigidez decorrente de uma racionalidade
centrada na gestao estatal, o que acabava separando a analise dos processos politicos em
fases distintas de “formulacdo e implementacdo”, desconsiderando, de certa forma, a
atuagcdo de agentes posicionados nas praticas institucionais, como os professores das
escolas, que também estdo envolvidos na producgdo das politicas (Mainardes, 2018).

A reformulacdo da Abordagem se deu com a definicdo mais precisa da nogao de
ciclo continuo, introduzindo a andalise de politicas em trés contextos que ndo seguem uma
dire¢do sequencial e linear, mas estao interligados e podem se formar em ambas as fases

de formulagdo e implementacao de politicas:

a) O contexto de influéncia, engloba as influéncias globais, internacionais,
regionais e locais impressas sobre as politicas, tanto pela circulacdo de fluxos
de ideias quanto pela sua disseminagao por grupos e individuos implicados na
organizacao das agendas e na efetivagdo das politicas, sejam elas formuladas
inicialmente em outros contextos ou no proprio contexto em que sao postas
em pratica mediante aderéncia ou resisténcias aos propositos originais e
criacao de outras politicas;

b) O contexto de producio de textos, corresponde a elaboragcdo de documentos
legais, institucionais, cientificos, livros, periddicos e conferéncias, materiais
instrucionais € outros materiais que constituem os discursos politicos em
circulagdo nos diversos cenarios e jogo de disputas das politicas;

c) O contexto da pratica, contempla as acgoes, relagdes, movimentos, disputas
que acontecem em todos os contextos sujeitas ou ndo as decisdes tomadas em
instancias globais, nacionais e locais, incluindo ai a a¢do do Estado. Cabe,
portanto, entender que, no contexto das praticas, as politicas ndo sdo o
resultado de uma simples transposicdo de agendas ou ideias formuladas fora
das instituicdes e distante dos agentes posicionados nas escolas. Formular e
implementar politicas sdo praticas que acontecem o tempo todo em que
agendas e ideias sdo constantemente reformuladas, recriadas e at¢é mesmo

rejeitadas ou substituidas por outras (Mainardes, 2006).
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Dessa forma, as andlises feitas a partir da Abordagem do Ciclo de Politicas devem
considerar que os professores e demais agentes posicionados fora das instancias
administrativas que respondem pela gestdo do Estado, ndo sdo meros receptores, mas
produzem politicas educacionais, pois desempenham um papel ativo no processo de
interpretagdo e reinterpretacao das politicas. Portanto, “o que eles pensam e no que
acreditam tém implicagdes para o processo de implementacao das politicas” (Mainardes,
20006, p. 53).

Tal entendimento decorre, em grande parte, da segunda reformulagdo da

Abordagem do Ciclo de Politicas, feita em 1994, com a inclusio de mais dois contextos:

d) O contexto dos resultados (efeitos), que diz respeito aos impactos e
interacgdes provocadas pelas politicas em cenarios de desigualdade e injusticas
sociais; e

e) O contexto da estratégia politica, relacionado as atividades sociais e politicas
necessarias para lidar com os efeitos desiguais da politica. E nesse contexto
que os intelectuais devem cumprir a funcdo estratégica de enfrentar

politicamente os efeitos da politica que reforcam injusti¢as (Mainardes, 2018).

Estudos mais recentes sobre politicas educacionais trouxeram a tona a
compreensdo de que as analises de politicas se dao sob perspectivas tedrico-
epistemologicas diversas. Conforme esclarece Ball em entrevista concedida a Mainardes
(2021), as anélises de politicas podem resultar de dois tipos de epistemologias: uma
epistemologia de superficie, aquela que ¢ dominada por uma racionalidade empirica em
que se atribui um carater ordenado e coerente as politicas, tratadas como realidades dadas
e se limitando a questiond-las ou ndo; e uma epistemologia profunda, na qual o
pensamento segue o sentido atribuido por Foucault as epistemes, ou seja, € preciso pensar
sobre “‘as epistemes que sustentam e tornam possiveis certas afirmacdes sobre a verdade
da politica” (Mainardes, 2021, p. 225-226).

Nesse sentido, Tello (2012) desenvolveu a proposta do Enfoque Epistemologico
dos Estudos de Politica Educacional (EEPE) que compreende trés elementos: (1)
perspectiva epistemoldégica, adstrita a perspectiva teérica empregada pelo/a
pesquisador/a na investigacdo; (2) posicionamento epistemolégico, cada perspectiva
assumida implica numa tomada de decisdo e numa forma especifica de andlise, sendo,
portanto, uma agdo politica; e, (3) enfoque epistemetodolégico, o modo como o

pesquisador constréi metodologicamente a pesquisa decorre das opgdes que faz, o que
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resultard em determinadas analises e conclusdes com ou sem coeréncia e consisténcia
tedrico-epistemoldgica e metodoldgica.

O que requer a constante vigilancia epistemoldgico nas analises de politicas.
Ainda conforme Tello (2012, p. 1) o EEPE: “[...] € um esquema analitico-conceitual que
pode ser empregado pelo proprio pesquisador para o exercicio da vigilancia
epistemologica, bem como, para desenvolver estudos de metapesquisa em politica
educacional”, com vistas a obter maior integracdo entre teoria e dados. Ou seja, a
vigilancia epistemoldgica demanda o exercicio de reflexividade e consciéncia critica “[...]
permanente com relacdo aos aspectos sociais que estdo envolvidos no processo de
producdo do conhecimento em sua pesquisa” (Mainardes, 2017, p. 3).

Na proxima se¢do apresentamos os resultados alcangcados na metapesquisa no que
tange aos enfoques epistemetodoldgicos empregados nas andlises das politicas
educacionais que constituiram o foco das investigagdes e estudos sistematizados nas

producdes cientificas que indicam a utilizag¢ao do Ciclo de Politicas.

Desenvolvimento

A pesquisa foi realizada por meio de trés procedimentos: (1) mapeamento das
produgdes cientificas que indicam a utilizagdo do Ciclo de Politicas mediante busca na
Rede de Revistas Cientificas da América Latina e Caribe, Espanha e Portugal (Redalyc),
com o uso do descritor “ciclo de politicas”. Essa busca resultou em 1.056 artigos.
Optamos, entdo, por refinar a pesquisa para a area especifica da Educagao, considerando
publicacdes entre 2020 e 2024 em periodicos do Brasil, resultando em 35 artigos; (2) em
seguida, realizamos a leitura atenta deste contingente de 35 artigos, no sentido de observar
se a Abordagem do Ciclo de Politicas fora utilizada ou apenas citada; (2) identificamos
que 19 produgdes apenas citavam o Ciclo de Politicas, mas nao operavam a analise
contemplando seus preceitos tedrico-epistemologicos e metodoldgicos, o que levou a
composicao definitiva da amostra de 16 artigos que atenderam ao critério de utilizagao
do Ciclo de Politicas na operacionalizagao das analises, de modo a desenvolver uma
discussdo pautada nos fundamentos teodrico-epistemoldgicos e procedimentos
metodologicos do Ciclo em sua totalidade ou em parte. Adotamos os seguintes
questionamentos: O Ciclo de Politicas ¢ operado nas analises? De que maneiras? As
perspectivas tedrico-epistemoldgicas e os enfoques epistemetodolégicos correspondem
aos fundamentos do Ciclo? O trabalho denota consisténcia e coeréncia na analise de

politicas em relagdo aos objetivos indicados, as teorias e as metodologias empregadas?
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Na amostra analisada foram incluidos artigos publicados nas seguintes revistas:
Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em Educagdo (Fundagdo Cesgranrio); Praxis
Educativa (Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPQG); Linhas Criticas
(Universidade de Brasilia - UnB); Revista Brasileira de Educa¢do (Associagao Nacional
de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo); e Educacdo & Realidade (Universidade

Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS). Conforme mostra a tabela abaixo:

Tabela 1 - Periddicos nacionais cujos artigos apresentam analises de politicas baseadas
na Abordagem do Ciclo de Politicas (2020-2024)

Periddicos '1::}:;;(;1:

Praxis Educativa 6
Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em 4
Educagao

Revista Brasileira de Educagao (RBE) 3
Linhas Criticas 2
Educagio & Realidade 1
Total geral 16

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).

As produgdes abordam a andlise de politicas com foco em tematicas
diversificadas, como educagdo bésica, educagdo superior, educagdo a distancia, politicas
e programas de assisténcia estudantil, planos municipais e estaduais de educagdo,
educagdo inclusiva, educacdo domiciliar, formagao e profissionalizagdo docente, gestao
educacional, curriculo, avalia¢do e educagdo prisional.

Quanto a identificag@o das perspectivas tedrico-epistemetodologicas, levamos em
conta os referenciais tedricos utilizados e as indicagdes feitas pelos/as proprios/as
autores/as. Quando as perspectivas ndo foram indicadas, optamos por classifica-las como

“sem defini¢d0”. A tabela 2 apresenta estas informacgoes.

Tabela 2 — Perspectivas tedrico-epistemoldgicas presentes na producdo cientifica
latino-americana acerca da Abordagem do Ciclo de Politicas (2020-2024)

Perspectivas
_ Titulo Autores/as Pr1nc1pal’r?ferenc1al ‘ tegrico- .
Periddico teorico epistemetodoldgicas
Praxis Os discursos da Casanovae | APPLE,M.W.; BALL, Ciclo de Politicas e
Educativa | Associa¢do Nacional Ferreira S.J; BOWE, R.; Analise do Discurso
de Educagio (2020) CURY, C.R.J;
Domiciliar do Brasil FOUCAULT, M.
Homeschooling: o Rosae APPLE, M. W.; Ciclo de Politicas e
reverso da Camargo BALL, S. J.; Analise do Discurso
escolarizacdo e da (2020) BOWE, R} '
ey OLIVEIRA, . &
FAIRCLOUGH, N.
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Perspectivas
_ Titulo Autores/as Principal’r?ferencial ‘ tedrico- .
Periddico tedrico epistemetodoldégicas
A elaboragdo de Planos | Nascimento, BARDIN, L.; Ciclo de Politicas e
Municipais na Oliveira e FOUCAULT, M; Analise do Discurso
perspectiva da andlise Giorgi MAINARDES, J.
institucional e da (2020)
Abordagem do Ciclo
de Politicas
Redes politicas de Araujo e BALL, S. J.; Etnografia de Redes e
curriculo: a atuagio da Lopes LACLAU, E; Andlise do Discurso
Fundagio Getulio (2021) MOUFFE, C.;
Vargas LOPES, A. C,;
MACEDO, E.:
Avaliagdo do Plano Bonatto e FOUCAULT, M.; Ciclo de Politicas e
Estadual de Educacéo Brandalise YAMAMOTO, A ; Analise do Discurso
no Sistema Prisional do (2023) MAINARDES, J.
Parana: discursos dos
sujeitos de uma
penitencidria feminina
O processo instituinte Trombetta e BALL, S. J.; Teoria da Atuagdo
da politica de formagdo | Luce (2023) MAGUIRE, M ;
de professores da BRAUN, A
Universidade Federal ]é%WE’ i’
do Rio Grande no i M AIngbE'é, I
contexto da Resolugdo
CNE/CP N°2/2015
Ensaio: Politicas publicas para Mendonga, BORDIEU, P.; Teorias da
Avaliagdo | o Ensino Superior & Fernandes, PASSERON, J. C. Reprodugio
e Politicas | Distancia: um exame Helal e
Publicas do papel da Cassundé
em Universidade Aberta do (2020)
Educacgéo Brasil
Os Planos Municipais Najjar, BALL, S.J; Ciclo de Politicas e
de Educagdo do Estado | Mocarzel e BOWE, R; Andlise de Contetido
do Rio de Janeiro: um Morgan MAGUIRE, M.;
mapeamento de metas, (2020) BiAUN’ A
estratégias e desafios BARDIN, L.
Os efeitos dos Oliveri e BOWE, R,; Ciclo de Politicas
programas de formagio Jardilino BALL,S.J;
de professores Obeduc (2024) GOLD, A;
e Plbld no FREITAS, H. C. L.;
desenvolvimento GATTL B.
profissional dos
docentes do Ensino
Superior
Educacdo inclusiva no Bondan, MAINARDES, J.; Ciclo de Politicas
Brasil e Espanha: Werle e CELLARD, A ;
discussdo conceitual Saorin CURY, C.R.J.
(2022)
Revista Programa de inovagéo Melo Neto e BOURDIEU, P.; Sem definigdo
Brasileira | educagdo conectada: a Oliveira PERONI, V;
de nova politica nacional (2022) SAVIANL D.
Educacdo | para o uso das
(RBE) tecnologias digitais nas
escolas publicas no
Amazonas
Educagao profissional | Moraes, Reis BALL, S.J; Teoria da Atuagio e
paulista e relagdes e Alencar MAGUIRE, M.; Andlise de Politica
publico-privadas na (2022) BRAUN, A Curricular

politica curricular:
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Perspectivas
o Titulo Autores/as Principal,r?ferencial ‘ tedrico- .
Periodico tedrico epistemetodologicas
Centro “Paula Souza” ARAUJO, A. M,;
(1995-2018) DEMAL F.;
MORAES, C.S. V,;
A implementagdo do Queiroz BALL, S.J.; Teoria da Atuagéo
Programa Mais (2023) MAGUIRE, M.;
Alfabetizacdo segundo B(?I\I;:I\L/IIE\I gA
;)rse Et(e)res de linha de LOTTA, G. A..
SECCHI, L.
Linhas Painel Educacional: Macedo e BALL,S.J; Sem definigdo
Criticas enriquecendo a Basso AGUIAR, M. S,
devolutiva educacional (2021) Tg&%?g’IMAT-Q
ara estados e >+ O
fnunicipios brasileiros CURY, C.R. I,
MAINARDES, J.
Implementagdo do Lima (2022) CAVALCANTE, P.; Sem definigdo
SIMADE: anélise da LOTTA, G;
atuacdo dos diretores MAINARDES, J.;
escolares TELLO, C.
Educagdo Gestdo Escolar em Santos e BALL, S.; Ciclo de Politicas e
& Feira de Santana: Castro BOWE, R; Andlise da Gestdo
Realidade | analise dos textos (2020) DOURADO, L. F.; Escolar
oﬁciais LIBANEO, J. C.;
MAINARDES, J.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).

Observamos que, no contingente dos 16 artigos analisados, 7 artigos apresentam
analises de politicas coerentes e consistentes, sendo que, destes, 5 utilizam o enfoque
epistemetodologico do Ciclo de Politicas na sua totalidade (Casanova e Ferreira, 2020;
Rosa e Camargo, 2020; Nascimento, Oliveira e Giorgi, 2020; Najjar, Mocarzel e Morgan,
2020; Bondan, Werle e Saorin, 2022) ¢ 2 nao utilizam diretamente o Ciclo de Politicas,
mas operam as analises de politicas a partir de conceitos relacionados a esta Abordagem
(Araujo e Lopes, 2021; Trombetta e Luce, 2023).

Casanova e Ferreira (2020) empregam a Abordagem do Ciclo de Politicas na
analise do movimento homeschooling no Brasil, proposto pela Associagdo Nacional de
Educagao Domiciliar (ANED). Este estudo traz a tona a complexidade dessa politica em
termos de rede de enunciados e atores imbuidos de saberes, poderes e interesses para a
educagdo, para a sociedade e para o Estado.

O mesmo objeto de estudo ¢ foco da andlise desenvolvida por Rosa e Camargo
(2020), que evidenciam as implicagdes do homeschooling para a escolarizagdo, a
profissionalizacao docente e a perda do direito a educacdo. Nesse sentido, desenvolvem
a analise do Ciclo de Politicas destacando o contexto dos resultados (efeitos) da educacao
domiciliar que afetam os sujeitos (docentes e discentes), gerando o risco de segregacdo

do estudante e do ambiente social de aprendizagem.
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Nascimento, Oliveira e Giorgi (2020) utilizam o Ciclo de Politicas para analisar a
elaboracdo dos Planos Municipais de Educagdo de dois municipios paulistas, buscando
compreender a articulacdo entre os pressupostos institucionalistas e 0s aspectos
micropoliticos, o que torna visivel ndo apenas a produgdo dos saberes instituidos que
orientam as politicas oficiais, mas também os saberes instituintes, que escapam aos
limites impostos pelas organizacdes formais, abrindo espagos para a emergéncia de novos
saberes e novas praticas nas acdes dos agentes que constituem as demandas locais.

Ja o estudo desenvolvido por Najjar, Mocarzel e Morgan (2020) relaciona a
Abordagem do Ciclo de Politicas com a Analise de Contetido de Bardin, com foco nos
Planos Municipais de Educagao de 89 municipios do Estado do Rio de Janeiro, buscando
entender as filiagdes ideoldgicas. O estudo denota coeréncia e consisténcia no uso da
Abordagem do Ciclo de Politicas, uma vez que reafirma a relacdo ciclica entre
formulacdo, influéncias e praticas de politicas, destacando a traducdo e atuagdo dos
sujeitos nelas implicados.

O conceito de Educagao Inclusiva constitui o objeto de estudo de Bondan, Werle
e Saorin (2022) que desenvolvem a recontextualizacdo da agenda internacional de
configuragdo das politicas educacionais voltadas a inclusdo no Brasil ¢ na Espanha,
mediante analise documental e comparada dos contextos historicos em que sao instituidas
legislagdes especificas nessa direcdo. Estes estudos denotam um enfoque
epistemetodolégico qualificado e coerente em relagdo a perspectiva do Ciclo de Politicas.

O estudo de Araujo e Lopes (2021) menciona o Ciclo de Politicas, mas utiliza a
Etnografia de Redes Politicas, de Stephen J. Ball, associada a noc¢ao de social como
pratica discursiva, embasada nas teorias de Ernesto Laclau, ao pesquisar sobre a produgao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), identificando a atuagdo e as articulagdes
politicas entre outras instituicdes que intensificam as relagdes de for¢a umas com as
outras, como a Fundagdo Gettlio Vargas (FGV) e Fundacao Lemann.

Trombetta ¢ Luce (2023) também ndo utilizam diretamente o Ciclo na
investigacdo feita sobre o processo instituinte da Politica Institucional (PI) de formagao
de professores na Universidade Federal de Rio Grande (FURG), mas recorrem a Teoria
da Atuacdo na analise do contexto da pratica em que as Diretrizes Curriculares Nacionais
emanadas da Resolugdo CNE/CP N° 2/2015 sdo implementadas em ambito local.

Em contrapartida, os demais artigos analisados denotam significativas
incongruéncias epistemetodologicas em relagdo a Abordagem do Ciclo de Politicas,

levando em conta que enfatizam a formulacdo das politicas centralizadas nas instancias
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governamentais do Estado e a implementacdo como execucdo restrita as institui¢des e
agentes das escolas.

O estudo de Bonatto e Brandalise (2023) se detém na analise do Plano Estadual
de Educag¢do no Sistema Prisional do Parand (PEESPP), a partir dos discursos das
internas, agentes penitencidrias, professores e gestores do Centro de Ressocializacdo
Feminina (CRESF), localizado em Foz do Iguagu, Parana, identificando-o como contexto
da prética.

Oliveri e Jardilino (2024) abordam os efeitos das experiéncias dos docentes do
Ensino Superior quanto ao Observatério da Educagdao (Obeduc) e o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (Pibid), evidenciando uma dissonancia no
entendimento da relagdo entre a formulagdo e implementagdo da politica, ao trata-las
como etapas isoladas.

Por sua vez, Moraes, Reis e Alencar (2022) utilizam a Teoria da Atuacao e Analise
de Politica Curricular ao analisar propostas de organizagdo curricular do ensino técnico
de nivel médio desenvolvido no Centro Estadual de Educacao Tecnolégica Paula Souza,
posicionando em dois polos dicotomicos, de um lado, os agentes publicos e privados
(formuladores, monitores e avaliadores de politicas) e de outro, as comunidades escolares
que atuam na elaboragao curricular.

Do mesmo modo, Melo Neto e Oliveira (2022) operam a analise de politicas a
partir da ideia de uma agdo centralizada do Estado na formulagdo das politicas publicas
nacionais para o uso das tecnologias digitais no sistema de ensino do Amazonas. A ac¢io
do Estado ¢ caracterizada, exclusivamente, como contexto de influéncia no qual o
Ministério da Educagao age na formulagdo dos documentos que regulam o Programa de
Inovacao Educacdo Conectada, evidenciando o entendimento de uma transposi¢cdo de
agendas das instancias do governo, posicionadas como produtoras da politica, para as
instancias de execugdo das politicas, as escolas.

Seguindo o mesmo enfoque epistemetodoldogico, Lima (2022) analisa a
implementagdo do Sistema Mineiro de Administracdo Escolar (SIMADE) a partir da
discricionariedade dos burocratas de médio escaldo, os diretores da rede estadual
(caracterizados como agentes da implementac¢do da politica). E, Santos e Castro (2020),
direcionam a analise para a regulamentacdo da fun¢do do gestor nos documentos oficiais
do municipio de Feira de Santana (Bahia). A incongruéncia aparece na analise das
politicas nos dois artigos pela compreensdo de sequéncia linear entre os contextos

(influéncia, producdo de texto e pratica), comecando nas instdncias governamentais
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(caracterizadas como agente central de determinagdo das politicas) e culminando na
atuacdo das comunidades locais e dos profissionais da educacao.

No mesmo sentido, Queiroz (2023) utiliza o termo “implementacao” no estudo de
caso do Programa Mais Alfabetizacdo, iniciativa do Ministério da Educacao,
mencionando os contextos e indicando que a politica ¢ “adaptada” em cada escola, ou
seja, nao traduz o Ciclo de Politicas como movimento resultante da atuagao dos diversos
agentes no sentido de uma recontextualizacdo em cada contexto e nas circunstancias
especificas em que se da a produgdo da politica.

Mendonga, Fernandes, Helal e Cassundé (2020) anunciam uma andlise critica das
politicas de Educacdo a Distancia (EAD) veiculadas pela Universidade Aberta do Brasil
(UAB), com foco na democratizagao do acesso ao ensino superior. Embora afirmem que
os atores envolvidos na formulagao das politicas publicas educacionais no Brasil sdo: o
Estado, a sociedade e os grupos de interesse, destacam que o Estado se torna o principal
agente formulador das politicas publicas a serem “implementadas” pela administracio e
pelos profissionais da educagao.

No estudo de Macedo e Basso (2021), também nao h& uma operacionalizagdo
apropriada da Abordagem do Ciclo de Politicas na analise feita sobre uma plataforma
interativa para o cumprimento do Sistema de Avaliagao da Educagao Bésica (Saeb), pois
se detém a aspectos técnicos de funcionalidade da ferramenta de monitoramento das
avaliagdes nacionais, ao enfatizar o uso de indicadores de forma que atenda aos requisitos
observados e a relevancia para a agenda politica, a confiabilidade da medida, a
sensibilidade as a¢des previstas, entre outros, centrados na eficécia da plataforma.

Finalmente, reforcamos que nossas consideragdes, a respeito da producao
cientifica estudada, vdo em direcdo ao que aponta Mainardes (2018) em relagdo a
utilizacdo coerente e consistente do Ciclo de Politicas, de modo a evitar incongruéncias e
garantir a construcdo de enfoques epistemetodologicos apropriados nas analises de
politicas educacionais, quanto ao dominio dos fundamentos e orientagdes que norteiam

essa Abordagem nas producdes cientificas na area da Educacao.

Consideracoes Finais

Na analise feita, identificamos que 43% da amostra apresenta coeréncia e

consisténcia na andlise das politicas educacionais efetuadas sob enfoque

epistemetodologico do Ciclo de Politicas, sendo que, deste percentual correspondente a 7
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artigos, 5 atendem aos principios fundamentais de operacionalizacdo da referida
Abordagem e 2 fazem relagdo com conceitos do Ciclo interrelacionados a outras teorias.

O restante da amostra, correspondente a 57%, embora cite o Ciclo de Politicas,
mostra incongruéncias em relacdo ao seu uso, principalmente por revelar um enfoque
epistemetodologico de dicotomizagdo entre a formulacdo e a implementacao de politicas,
bem como pela ideia de transferéncia verticalizada da politica do contexto de influéncia
e de producdo de texto para o contexto da pratica, caracterizando os dois primeiros como
espacos de poder ocupados pelas instincias do Estado (formulagdo e regulacdo) e
atribuindo as instituicdes, escolas e seus agentes apenas a funcdo de execugdo das
decisdes tomadas.

Percebemos que essas analises desconsideram as orientagdes e definicdes da
Abordagem do Ciclo de Politicas elaboradas por Ball e colaboradores, especialmente no
que diz respeito as reformulagdes da Abordagem, com a nogdo de ciclo continuo e a
necessaria compreensdo da articulagdo entre os contextos. Isso indica que, em cada um
dos movimentos das politicas, novas arenas, processos de disputas e redes sdo formadas,
e que todos os agentes envolvidos atuam de modo especifica, em razdo das circunstincias
politicas especificas.

Reiteramos, portanto, a necessidade de uma vigilancia epistemoldgica constante
e cuidadosa na operacionalizacdo da Abordagem do Ciclo de Politicas e pensamos que o
trabalho realizado oferega parametros para a continuidade e aprimoramento das

pesquisas.
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Palavras iniciais

A pos-graduacao no Brasil, ainda ndo completou 100 anos, e alguns marcos
precisam ser revisitados, iniciando na década de 30. Neste periodo destaca-se a Reforma
Francisco Campos, decreto-lei também denominado de Estatuto das Universidades
Brasileiras, cuja meta era organizar o sistema educacional brasileiro, em especial o Ensino
Superior, a criacdo do Conselho Nacional de Educacao (CNE) e a publicaciao do decreto
sobre a organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro (URJ).

Na década de 50, em 11 de julho de 1951, criou-se a Campanha Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, hoje Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O Decreto n. 29.741 instituiu a referida comissao,
formada por representantes de diferentes institui¢des, para mapear as necessidades no que
tange a recursos humanos especializados. Esta ainda ¢ uma das linhas de agdo da CAPES,
cuja missdo ¢ expandir e consolidar a pds-graduacao stricto sensu através da avaliagdo,
divulgacao cientifica, cooperacao cientifica internacional e formacgao de professores. Para
Oliveira e Fonseca (2010, p. 19) as marcas da expansao, entre os anos 1930 e 1960, sdo
os cursos de mestrado e doutorado, como segue: “[...] ocorreu uma expansdao de
universidades publicas mais voltadas para a pesquisa, tais como a Universidade de Sao
Paulo, em 1934, e a Universidade de Brasilia, em 1961, contribuindo para o surgimento
dos primeiros cursos de mestrado e doutorado no pais”. A década de 60 foi marcada pela

regulamentacdo da pos-graduacao, sendo que o Parecer n. 977 de 3 de dezembro de 1965,
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Parecer Sucupira, definiu a estrutura, os objetivos e a avaliacdo dos cursos de pos-
graduacdo no Brasil.

Estudos desenvolvidos ao longo deste periodo, mostram o crescimento da pds-
graduagdo tanto no que tange aos cursos, como nas matriculas. Para exemplificar, em
1965, o Brasil contava com 27 cursos de mestrado € 11 de doutorado, totalizando 38
cursos. Em 1976, foram registrados 518 cursos de mestrado e 181 de doutorado,
totalizando 699. Em 2000, o nlimero chega a 2621, com 1620 cursos de mestrado, 98 de
mestrado profissional e 903 cursos de doutorado (Nobre; Freitas, 2017). Em 2021, o
Brasil registrou 6998 cursos, sendo 3665 mestrados, 836 mestrados profissionais, 2433
doutorados e 54 doutorados profissionais (Brasil, 2023).

Martins (2000), tragou um panorama do Ensino Superior brasileiro nos anos 90,
descrevendo a evolug¢do da pods-graduagdo. Registra que em 1998, a pods-graduagdo
possuia 77.641 alunos e 16.455 titulagdes. Cirani, Campanario e Silva (2015) analisaram
a evolucdo da pos-graduagao stricto sensu no Brasil a partir da base de dados GeoCAPES
no periodo de 1998 a 2011 e destacam a evolugdo positiva, que perpassa a ampliagao
significativa da quantidade de cursos, o aumento expressivo de discentes, matriculados e
titulados, e o crescimento do corpo docente.

Cabe ressaltar que o aumento de cursos, na primeira década do século XXI, esta
diretamente relacionado aos investimentos nos cursos de mestrado e doutorado
profissional, os quais recebem criticas, pela direta relagdo com a politica neoliberal,
associada as necessidades do mercado e com a titulagdo, sem a preocupacao em muitos
casos com o papel social da pesquisa (Camargo; Moraes; Andrade, 2024)

O mapa do Ensino Superior (2023), informa sobre matriculas na pos-graduagao
entre os anos de 2017 ¢ 2023 e mostra queda de 4,7% nas matriculas do mestrado, sendo
3,4% na rede privada e 5,5% na publica. Ja4 no doutorado houve aumento de 2,5% nas
matriculas. Os dados suscitam reflexdes a respeito do aumento de matricula em cursos de
especializagdo e queda nos cursos de mestrado, que pode estar associado a oferta na
modalidade EaD, aos planos de carreira do magistério, cujo teto normalmente ¢ a
especializag¢do, questoes referentes a pandemia de Covid-19, bem como ao mercado de
trabalho que ndo consegue acompanhar esta alta demanda de formacao.

A consolidacdo da pds-graduagdo no pais, e o propdsito dos cursos stricto sensu
de formar e qualificar para a pesquisa, suscitam discussdes a respeito das contribuigdes
da pesquisa na formagdo de professores. Freitas e Souza (2018, p. 1) apresentam uma
reflexdo sobre as interfaces entre pesquisa e formagdo e consideram-nas “mutuamente

dependentes”, ainda alicercam as discussOes a partir da compreensao dos objetivos da
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poés-graduagdo: “[...] fornecer as ferramentas metodologicas e os embasamentos
epistemologicos necessarios para a constitui¢do de quadros de pesquisadores-docentes de
alto nivel”. As autoras refor¢am que a formagao destes profissionais deve considerar a
“[...] realidade do pais e a producdo de conhecimentos nacionais socialmente relevantes”
(Freitas; Souza, 2018, p. 1).

Warde (1990) discute o papel da pesquisa na pos-graduacao em Educagdo, e
retoma as fases apresentadas por Gouveia (1979), refor¢ando que a quarta fase iniciou em
1971, quando as universidades, a partir dos programas de pos-graduagdo assumem o
compromisso com a pesquisa. A autora ainda menciona que anterior a esta data a pesquisa
ndo fazia parte do orcamento das universidades e era realizada por iniciativa pessoal de
alguns docentes, cujo foco era o ensino. Ao longo do texto traz reflexdes de outros autores
a respeito da dissociacdo entre ensino e pesquisa € dos programas stricto sensu em
educacdo, como ¢ o caso de Gatti (1987) ao refletir sobre o limbo entre formar professores
ou pesquisadores ¢ as tensoes dessa dualidade.

Quando entramos na seara dos cursos da area da Educacao, percebemos que as
pesquisas abordam uma diversidade de temas, oriundos em muitos casos da pratica dos
professores, entre eles questdes relacionadas a avaliagdo da aprendizagem. O tema
representa uma escolha intencional, pois ¢ o campo de estudo dos autores, que
compreendem que a qualidade da educacdo esta relacionada com os processos internos e
externos de avaliagdo, alicer¢ados na perspectiva emancipatéria (Saul, 1988).

A partir do exposto, elencou-se como questdo de pesquisa: o que vem sendo
produzido sobre avaliagdo da aprendizagem nas dissertacdes desenvolvidas nos Programa
de Pos-Graduagcdo da UNIPAMPA - Campus Bagé, e quais as contribuicdes desses
estudos para o campo da Formacao de Professores? A fim de responder tal
questionamento definiu-se como objetivo, mapear as dissertagdes relacionadas a
avaliacdo da aprendizagem desenvolvidas nesses PPGs e refletir sobre as possiveis
contribuic¢des dos estudos no campo da formacgao de professores.

Este artigo estd organizado da seguinte forma: apos esta introdugdo, faz-se o
detalhamento do método, seguido da descrigdo e da discussao dos resultados; e, por fim,

sao tecidas as consideragoes finais.

Delimitacido do Caminho Metodologico da Pesquisa

Esta pesquisa qualitativa e descritiva (Gil, 2011) apresenta uma Revisdo

Sistematica de Literatura das dissertacdes produzidas acerca da avaliagdo da

|75 |



A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

aprendizagem em PPG de uma universidade publica. Costa e Zoltowski (2014) atribuem
oito passos para realizagao desta metodologia, sendo o primeiro a delimitagdo da questao
de pesquisa, ja apresentada na introdugao.

Delineada a questao-problema, procedeu-se a escolha das fontes de dados (Costa;
Zoltowski, 2014). Dentre os cinco PPGs do campus da referida universidade, foram
escolhidos trés por estarem voltados ao ensino e a formagao docente, a saber: o Mestrado
Académico em Ensino (MAE), o Mestrado Profissional em Ensino de Linguas (MPEL)
e 0 Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias (MPEC). O referido campus conta com
5 cursos de Mestrado, sendo que foram excluidos da amostra o curso de Engenharia de
Materiais e de Computacao Aplicada. Relevante destacar que cursos de Doutorado ndo
foram incluidos na andlise, pois no momento da pesquisa nao faziam parte do portfolio
do referido campus. (https://repositorio.unipampa.edu.br/)

As trés etapas seguintes — escolha dos descritores, busca de resultados e critérios
de inclusdo e exclusdo — estdo sintetizadas na Figura 1. A busca foi realizada no
Repositoério Institucional (https://repositorio.unipampa.edu.br/), no més de dezembro de
2024, utilizando como descritor o termo ‘“avaliagdo” ou similares no titulo. Devido a

especificidade da pesquisa, nao houve recorte temporal.

Figura 1 - Etapas realizadas no levantamento das publicagdes

1
COLEGOES:
TESES E_

DISSERTAGOES

v

2
BUSCA FACETADA:
PROGRAMA
-
=)
MESTRADO MESTRADO METRADO
ACADEMICO EM PROFISSIONAL EM PROFISSIONAL EM
ENSINO ENSINO DE LINGUAS ENSINO DE CIENCIAS
=
4 S
AMOSTRAGEM:
DESCRITOR: ... ... . DISSERTAGOES COM A
AVALIACAO PALAVRA AVALIAGAQ (OU

SEMELHANTES) NO TiTULO

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

A extracdo de dados e avaliagdo das publicacdes foi guiada pela leitura das
dissertacdes, identificadas como D1, D2, ... D10, respectivamente, e com base nas quatro
categorias definidas a priori, quais sejam: perspectiva de avaliagdo contempladas

(adaptado de Sousa, 1996), contexto e sujeitos, metodologia e contribuicdes das
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pesquisas. Por fim, na sintese e interpretagdo, foram elaborados graficos, quadros e

infograficos que ilustram e possibilitam discutir os resultados.

Dissertacoes Sobre Avaliacdo: discussdes e proposicoes para formacio de

professores

Considerando os trés PPGs analisados, hd 232 dissertagdes disponiveis para
consulta. No MAE, das 113 dissertagdes, sete mencionam a avaliagdo no titulo. No
MPEC, entre as 55 publicadas, duas versam sobre o tema. J4 no MPEL, das 64
encontradas, apenas uma se enquadrou no corpus de andlise. O quantitativo demonstra
que 4,31% das dissertacdes produzidas nos PPGs da UNIPAMPA - Campus Bagé
discutem avaliagao (Figura 2).

Importante ressaltar que 70% dos estudos encontrados sdo oriundos do MAE. Tal
representatividade se justifica em nossa concep¢do, em razdo da linha de pesquisa 2,
denominada “Aprendizagens contemporaneas, praticas emergentes e transdisciplinares”,
ter como um dos objetos de estudo as praticas avaliativas, corroborado no objetivo
especifico: “Discutir a implementagdo de processos avaliativos em diferentes ambitos,
desde microcenarios (sala de aula) até macrocenarios (avaliagdes externas)”. Outro fator
em nossa percepcao, diz respeito ao GAMA - Grupo de Pesquisa sobre Aprendizagens,
Metodologias e Avaliagdo.

A Figura 2 sintetiza as caracteristicas das dez dissertacdes publicadas entre 2015

e 2023.

Figura 2 - Infografico com as caracteristicas gerais dos dados levantados

TRES PPG FORAM ANALISADOS APENAS 4,31% DAS

DISSERTAC(_)ES PRODUZIDAS
. ‘ ‘ o \ NOS PPG DISCUTEM AVALIACAQ

E&Nﬁ!ﬂg testad Prfisional am o 40/ Do total de 232 disponiveis, 10
Ensino de Ciéncias 0 apresentam termos relacionados a

avaliagao no titulo.
Quantidade de disser!acées por ano
ouwomoss 8
DISSERTACOES SOBRE

AVALIACAO FOI FEITA POR ANOS DE 2015 £ 2023

MULHERES 40% das publicagbes datam o

o 0 O
ultimo triénio. Em 2023, trés
ﬂﬂﬂ Pesquisadoras representam I I l I l l dissertagdes sobre avaliagdo
70% da amostragem. 210 i 3 foram produzidas nos PPG.,
S S

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa (2024).
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A maioria das dissertagdes (70%) foram produzidas por pesquisadoras. Tais dados

evidenciam os espacos que as mulheres vém conquistando na pesquisa brasileira.

Conforme relatorio da CAPES, 55% das matriculas em cursos de Mestrado e Doutorado

sao feitas por mulheres e estima-se que 72% dos artigos publicados no Brasil tenham

autoria feminina (Brasil, 2024). A seguir apresenta-se as dissertagdes que compdem a

amostra:

Quadro 1 - Dissertagdes sobre avaliagdo encontradas no PPG analisados.

mapeamento sistematico

Emanuelle Boeno

Titulo Autoria Ano PPG

D1 | Construcdo e avaliagdo de uma sequéncia de ensino Guimaraes, 2015 | MPEC
de cinematica introdutdria com apoio de um sistema Reinaldo Silva
de aquisi¢@o automatica de dados basecada em
principios da engenharia didatica

D2 | Consciéncia fonoldgica na sindrome de down: Porcellis, Maria 2015 | MPEL
avaliagdo e estimulagdo Eugénia Santos da

Fontoura

D3 | Avaliagdo processual pela metodologia IBSE (Inquiry | Ceschini, Mayra 2018 | MPEC
Based Science Education) na formagao ecocidada: da Silva Cutruneo
contribuigdes para o ensino de ciéncias

D4 | Avaliagdo ergonomica - pedagégica de Software Kotowski, Lizete 2019 MAE
educativo na formagao inicial de professores de Dilene
Quimica

D5 | Processo de elaboracao e avaliagdo de uma prova de Machado, 2020 MAE
proficiéncia em portugués para falantes de outras Douglas Moraes
linguas no contexto da Unipampa

D6 | Avaliagdo e emocdo: relagdes no processo de ensino- | Pinho, Louise 2021 MAE
aprendizagem no ensino técnico integrado Silva do

D7 | Autoavaliag@o de cursos como pratica de formag@o e | Cunha, Daniele 2022 MAE
gestdo: uma investigagdo em cursos de licenciatura no | Duarte da
Campus Bagé da UNIPAMPA

D8 | Caminhos avaliativos na formagdo de professores de | Chaves, Leticia 2023 MAE
ciéncias da natureza Leite

D9 | A avaliagdo da aprendizagem no ensino superior: 0s Leite, Felipe 2023 MAE
letramentos académicos no curso de Engenharia Civil | Correa da Rosa

D10 | Perspectivas avaliativas mediadas por tecnologias: um | Stochero, 2023 MAE

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa (2024).
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Perspectivas avaliativas e contexto das dissertagoes

A Figura 3 apresenta o contexto, os sujeitos e as perspectivas de avaliacao
contempladas nas dissertacdes (Sousa, 1996), as quais admitiu-se a classificacdo

simultdnea em mais de uma categoria.

Figura 3 - Perspectivas de avalia¢do e contexto das dissertacdes analisadas

PERSPECTIVAS DE AVALIACAO CONTEMPLADAS CONTEXTO

2

1
1
o [

Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3 Categoria 4
B Analise de significados e praticas de avaliagéo Edu_cagéo Ba_sica
| Producgao/testagem de materiais, instrumentos, softwares ou semelhantes m Ensino Superlor

Analise de literatura, bibliografica ou documental sobre avaliagdo m Outros espacos

Intervengdo em dada realidade

Fonte: elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa (2024).

A categoria 1, denominada “Andlise de significados e praticas de avaliagdo”,
incluiu cinco dissertagdes - D4, D5, D6, D7 e D8 - que tinham como fulcro ampliar o
conhecimento sobre avaliagdo da aprendizagem, aclarando concepgdes, valores ou
significados atribuidos a avaliagdo ou as praticas avaliativas.

Kotowski (2019), D4, realizou seu estudo com cinco professores que ministraram
ou ministram o componente de estagio supervisionado na Licenciatura em Quimica da
UNIPAMPA, campus Bagé. Utilizou questiondrio, entrevista e o PPC do referido curso
como instrumentos para coleta de dados a fim de investigar a utilizacdo da Avaliacao
Ergondmica-Pedagdgica e a contemplagdo de seus critérios pelos docentes na formagao
dos licenciandos em Quimica.

Ja Machado (2020), D5, elaborou uma prova piloto de Proficiéncia de Portugués
para Falantes de Outras Linguas, aplicada na edi¢do 2/2019, que contou com a
participagdo de 13 candidatos, dentre eles nove ouvintes e quatro surdos, com a inten¢ao
de analisar o processo de elaboracao e avaliacao do instrumento em questio, desenvolvido
no contexto da UNIPAMPA.

Pinho (2020), D6, aplicou um questiondrio semiestruturado para analisar as

percepcoes de 174 estudantes de ensino técnico integrado ao Ensino Médio, do Instituto
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Federal Farroupilha, sobre as relagdes existentes entre emocao e avaliagdo da
aprendizagem na escola. Baseado nas informacdes extraidas, a autora buscou
compreender como essas relagdes se mostram no referido contexto.

O estudo de Cunha (2022), D7, baseou-se nos encontros pedagogicos realizados
com os coletivos de duas Licenciaturas do Campus Bagé da UNIPAMPA, para a
constru¢do de conhecimento sobre o processo de autoavaliagdo de cursos e o contexto em
que este se desenvolve. A autora contou com a participagdo de docentes (8), discentes (2),
TAE (2), coordenadores de curso (2), representante da comissao propria de avaliagdo (1)
e representante da coordenadoria de avaliagdo (1).

Ja Chaves (2023), D8, investigou quais sdo as perspectivas avaliativas no curso
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza da UNIPAMPA - campus Dom Pedrito,
analisou o Projeto Pedagogico de Curso e aplicou um questiondrio, respondido por 43
licenciandos. Entre os achados destaca a lacuna acerca do didlogo sobre avaliagdo nos
componentes curriculares especificos, ocorrendo, na maioria das vezes, em Praticas
Pedagogicas. Ainda salienta que um componente no referido curso tem sua ementa
direcionada para a avaliagdo da aprendizagem.

Uma dissertacdo foi classificada na categoria 3 “Andlise de literatura,
bibliogradfica ou documental sobre avaliagao”. Stochero (2023), D10, realizou um
mapeamento sistematico no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES sobre avaliagao
da aprendizagem mediada por tecnologias digitais na formacao inicial de professores. A
autora identificou 43 recursos tecnologicos e tragou as estratégias de avaliacdo e as
perspectivas avaliativas que nortearam sua utilizacdo.

A categoria 4, denominada “Intervengdo em dada realidade”, para Sousa (1996)
busca respostas para problemas reais de um determinado contexto. Esta categoria se fez
presente em seis das dez pesquisas, sdo elas: D1, D2, D3, D5, D7 e D9. Tinha-se como
hipdtese que as pesquisas do tipo intervencdo estivessem relacionadas ao Mestrado
Profissional, porém percebeu-se que trés delas foram desenvolvidas no ambito do
Mestrado Académico, a saber: D7, buscou explorar e compreender o processo de
autoavalia¢do de cinco licenciaturas da UNIPAMPA - campus Bagé, no decorrer da
pesquisa ajustou o contexto para duas licenciaturas, e contou com a colaboragdo de 16
sujeitos (Cunha, 2022). O propoésito de D9 foi analisar em que medida os letramentos
académicos podem contribuir para a avaliagdo da aprendizagem de discentes do Ensino
Superior em um curso de Engenharia Civil, de uma institui¢do particular da cidade de

Bagé-RS. Contou com a colaboragdo de nove docentes (Leite, 2023). A terceira
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dissertacdo ¢ a D5, que discute a elaboragdo do teste de proficiéncia, ja apresentado na
categoria 1 (Machado, 2020).

No ambito do mestrado profissional temos a implementacao e avaliagdo de uma
intervengao pedagdgica, utilizando o método de ensino IBSE, (Inquiry Based Science
Education), para estudantes de uma turma de 2° ano de Ensino Médio, no municipio de
Sao Gabriel-RS. D3 ¢ uma pesquisa do MPEC, que buscou promover processos de
ensino-aprendizagem significativa critica em educa¢do ambiental para a formacao
ecocidada (Ceschini, 2018).

As pesquisas D1 e D2 contemplam simultaneamente a categoria 4 ¢ a 2, intitulada
“Produgdo e/ou testagem de materiais, instrumentos, softwares ou semelhantes”, foram
originadas em cursos profissionais, caracteristicos pela obrigatoriedade da elaboracdo de
um produto educacional.

Guimaraes (2015), D1, construiu uma sequéncia de ensino sobre cinemadtica
escalar, aplicada aos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola ptblica
de Bagé/RS. Baseados na Engenharia Didatica, os alunos exploraram um sistema de
aquisi¢do automdtica de dados composto por um sensor sonar ultrassonico, uma
plataforma Arduino e o software Excel.

Na mesma cidade, também foi desenvolvido o estudo de Porcellis (2015), D2, que
adaptou um teste de consciéncia fonoldgica para pessoas com Sindrome de Down e
elaborou atividades que estimulam essa habilidade. A aplicacdo e validagdo do
instrumento contou com 24 participantes: oito com Sindrome de Down, com faixa etaria
entre nove e 34 anos, e os outros 16 com desenvolvimento tipico.

Sousa (1996) destaca a relevancia de estudos sobre avaliagao da aprendizagem
que intervém em contextos especificos ou que elaboraram propostas e procedimentos que
corroboram nas praticas avaliativas vigentes. Em especial, pesquisas como D1 e D2, que
envolvem testagem e validacdo, contribuem para o aprimoramento de instrumentos e
materiais existentes, trazendo novas perspectivas sobre sua utilizacao e aplicabilidade.
Por exemplo, Porcellis (2015), ao adaptar o teste de consciéncia fonologica e
disponibilizar um tutorial de aplicacdo, além de auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem de pessoas com Sindrome de Down, também contribui com a pratica dos
professores e demais profissionais da saide que podem utilizd-los se considerarem
oportuno.

Seis dissertacdes do MAE foram desenvolvidas no contexto do Ensino Superior,
Engenharia, Universidade de forma geral e trés versam sobre a Licenciatura. Salientamos

que além da contribuicdo com o contexto no qual foram produzidas, pelos subsidios para
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repensar o seu fazer pedagogico, especialmente na formagao de professores, possibilitam
refletir sobre praticas avaliativas emancipatorias, pautadas na autonomia, protagonismo,

criticidade e dialogicidade.

Caminhos Metodologicos Adotados nas Dissertacdes Analisadas

Oito dissertacdes que compdem a amostra, sdo de natureza qualitativa e duas
mistas. Em relagdo aos objetivos prevalece a pesquisa exploratéria (4), seguida da
descritiva (3) e da explicativa (2), sendo que quatro delas nao fazem esta delimitagao.
Sousa (1996) ja sinalizava para a importancia de qualificar a descri¢do metodologica das
pesquisas na area da Educacao.

As pesquisas adotam oito procedimentos, sendo que duas delas utilizam o estudo
de caso. Entre os demais procedimentos, consta: engenharia didética, intervencao
pedagbgica, interpretativista-critica, fenomenologica, pesquisa-a¢do e mapeamento
sistematico. Foi possivel constatar uma diversidade de instrumentos de recolha de
dados, com destaque para o questiondrio utilizado em trés pesquisas.

A analise de conteudo ¢ utilizada em cinco das dez dissertagdes, também a analise
textual discursiva ¢ utilizada em duas. Uma pesquisa analisa os resultados a partir de
rubricas e duas pesquisas utilizam multiplas estratégias: triangulagdo; analise estatistica

dos dados; pré e pos-teste e modelo de redescri¢ao representacional (Modelo RR).

Consideracoes finais

Considerando que a UNIPAMPA ¢ uma universidade jovem, com 18 anos,
destacamos o seu potencial na poés-graduacdo, cujo portfolio conta com 15 cursos de
especializagdo, 22 de mestrado e seis de doutorado, com aprovagdo de 3 novos cursos de
doutorado em 2024, sendo dois na area da Educagao. Cumprindo com o propdsito de
promover o desenvolvimento econdomico, cultural e social da regido na qual esté instalada.
Os resultados dos estudos que envolvem o contexto local e regional, retroalimentam com
subsidios, possibilitando repensar aspectos relacionados a autoavaliagdo, avaliacdo dos
cursos e da propria institui¢do de Ensino Superior. E o caso de D9, que constata uma
avaliacao somativa no Curso de Engenharia, com predominio de provas e testes, e aposta
no letramento académico como possibilidade de avaliagdo formativa.

Constatamos que as discussdes a respeito da avaliagdo estdo presentes nas

pesquisas desenvolvidas na pos-graduacdo da UNIPAMPA, campus Bagé, das 232, 10
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discutem avaliagdo, sendo que sete delas sdo de autoria de mulheres. A delimitagdo
perpassa autoavaliagdo, qualificagdo de instrumentos avaliativos, analise de projetos
pedagogicos, ferramentas para avaliacao online, letramento como potencial avaliativo,
mas sempre com a intenc¢do de redimensionar as praticas e qualificar o processo, em uma
percepc¢ao de ndo neutralidade.

No que diz respeito a formacao de professores, a andlise de documentos que
norteiam os cursos, revisdes de literatura e proposi¢ao de intervengdes, mostram o que
vem sendo produzido nos diferentes contextos escolares, contribuem com mudangas na
educagdo na medida em que desvelam praticas somativas. Conhecer a realidade e
apropriar-se criticamente dela € parte indispensavel para mudanca. As pesquisas em seu
conjunto engendram possibilidades tedricas e praticas de avaliacdo, sinalizando a
urgéncia de transgredir as praticas formativas alicercadas na racionalidade técnica rumo
a formacao reflexiva, na qual o professor se compreende como pesquisador de sua pratica

e contribui no enfrentamento de problemas emergentes da realidade.
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Docéncia como Encontro: um problema de composicao em educagao
DOI: 10.70513/posgrad-ensino-educ-8

Carolina Corréa Rochefort
Maria Manuela Alves Garcia

Introducao

A presente escrita busca ensaiar a docéncia como encontro a partir do arquivo de
uma docente universitaria. No proprio exercicio de ensaiar, a escrita ¢ operada pelas
afecgdes de experiéncias docentes, pré-pandémicas, pandémicas e pods-pandémicas.
Motivada pela forga intensiva do encontro com essas imagens-testemunho, bem como
pelas transformagdes que ocorreram no encontro na docéncia, mediado por plataformas
de ensino e outros dispositivos digitais (ensino remoto), o ensaio tende a discorrer por um
movimento de abertura que pede passagem a cada encontro com as imagens de tal arquivo
docente. Assim, cada imagem produz vagas que, enquanto passagem e nao ponto de
chegada, intenta uma vibracdo, um ritornelo que devém arranjos para inventar uma
docéncia como “encontro” (Spinoza, 2010). Nesse sentido, para ensaiar a docéncia como
encontro, a escrita navega pelos pensamentos de Deleuze (2002, 2006), Deleuze; Guattari
(2012, 2012a) e Spinoza (2010). E, para surfar a partir das imagens dos arquivos, articula
com ideias de Didi-Huberman (2012) que, por tal articulagdo tedrica, inspira a docente a

buscar sobrevivéncias e resisténcias desse arquivo como produgdo de pensamento.

Encontro 1

Logo, a pergunta ressoa: Como acontece o encontro na docéncia? Ou, como
pensar e operar a docéncia como “encontro” (Spinoza, 2010)? Qual a razdo de ensaiar na
presente escrita tais questdes? Afinal, a aparicdo dessas duas palavras em proximidade
parece Obvia, ja que a docéncia pressupde um encontro entre pessoas, geralmente entre

professores e estudantes. O que, entdo, de interessante ou instigante pode produzir o
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problema de uma docéncia como encontro? Ao pensar nos trés de anos de pandemia da
covid-19 (2020-2023) e nas alternativas de ensino remoto que se consolidaram como
efeito desse tempo de isolamento social, o encontro na docéncia suscita provocacdes €
desafios e tira esse termo de sua obviedade. O encontro presencial foi proibido durante
esse periodo pandémico. Irromperam invengdes de outros “encontros” na docéncia que
desacomodaram as costumeiras interagdes entre professoras, professores, alunos e alunas.
Préticas que suscitaram incomodos, diferencas e adaptagdes que, em muitos casos,
mantiveram o habitual em termos do processo de conhecimento.

Houve uma mudanga de paisagem. Corpos conhecidos e outros, antes apartados
ou excluidos da “aula” ou do encontro presencial na docéncia, tais como pais, irmaos,
cuidadores e outros corpos materiais € imateriais advindos da tecnologia, passaram a
compor a cena da aula ou da docéncia remota. Essas solugdes foram fomentadas durante
a pandemia e em grande parte tornaram-se o novo “normal” com o fim do isolamento
social. Ou pelo menos, passaram a constituir hibridos com as formas mais tradicionais do
ensino na modalidade presencial, possibilitando efeitos diversos. Entre eles, a ampliagao
de um processo de transformacao do ensino em commoditie (mercadoria) e o incremento
da exploragdo da esfera publica pelos interesses privatistas, que ampliam participagdo no
fornecimento de recursos tecnologicos, desenvolvimento de plataformas instrucionais,
canais de televisdao e materiais pedagogicos'.

Nesse contexto, ela, uma docente universitaria, que antes da pandemia indagava a
docéncia como encontro, encontra-se agora moendo e remoendo perguntas de outrora.
Partindo do desafio de desenvolver uma perspectiva sobre o encontro na docéncia que,
com o auxilio da filosofia da diferenca e da arte, desafie uma perspectiva pedagogica
corrente e reducionista, pergunta-se: como se pode entender o encontro na docéncia desde
essas perspectivas? Que corporeidades sdo operadas e produzidas no encontro desde esses
pontos de vista? Que forcas intensivas afetam o encontro na docéncia, tanto na forma
presencial como na remota, considerando esse olhar? O que pode uma docéncia como
encontro, nessa perspectiva?

A combinacdo das forgas presentes na atualidade dessas perguntas e a forca da
aparente obviedade do encontro na docéncia persistem na problematizagdo e criagdo de
uma docéncia como encontro. A professora-artista, que desconfiava da ingenuidade das
indagacdes que se levantava no exercicio de sua docéncia, titubeou: Hein, o qué?
Suspensa de hesita¢do, viu-se no movimento paradoxal da emergéncia dos “encontros”
dados pela pandemia e da naturalizagdo do encontro presencial como condi¢do para o

acontecimento da docéncia.
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Ainda em estado de oscilagdo, na temporalidade de uma “duragao” (Deleuze,
2006, p. 33-46), suspensa, ela perdeu corpo a0 mesmo tempo em que reencontrou outros.
Durante a pandemia foi jogada para fora de toda uma paisagem costumeira, inquietante,
e enclausurada em uma temporalidade intensamente cronometrada, controlada, que
determinou a passagem do acontecimento educativo operacionalizado por um espaco
algoritmico. Nesse jogo incongruente, entre suspensao e determinacgao, ela pediu e ainda
pede corpo. Afogada em palavras e cega pela luminosidade significante das telas-rosto,
ela perdeu corpo.

Caida de um susto, ela retoma suas anotagdes e registros, os lastros intensivos de
uma docéncia universitaria. E, ao flexionar a respiracdo depois da queda, escuta os
murmurios dos lastros de outrora em ecos nas vozes de agora. A cada encontro ela joga e
¢ jogada pelas imagens de um arquivo docente. Essas imagens, impressoes intensivas de
outrora, lampejam espécie de sobrevida. Sdo golfadas de ar que arejam a composi¢ao das
palavras e impulsionam o fluxo do pensamento. Nao existe prevaléncia entre signos,

misturam-se como vento € agua a0 movimentar conjeturas docentes que prosseguem.

Encontro 2

Nesse movimento de escuta entre os murmurios € os ecos do arquivo docente, a
voz de Dalingua? a faz levantar a cabeca. Enquanto ela mira um ponto por uma atencao
flutuante, escuta Dalingua que expunha, em uma das muitas /ives sobre trabalho docente
que realizou nesse periodo de pandemia, dados qualitativos e quantitativos que
apontavam o aumento da carga de trabalho dos docentes, assim como a ampliacdo da
desigualdade social e tecnologica entre estudantes, professores e escolas. Efeitos
perversos das disparidades sociais e da distribuicdo desigual de tecnologias digitais nas
escolas e na docéncia. Em outra ponta da mesma trama, Dalingua e suas colegas de
pesquisa apontam o0s grupos € organizagdes que promoveram e impulsionaram a
implementagdo de novas praticas de ensinar e aprender engendradas por relagdes e
interacdes que aceleram o emprego da inteligéncia artificial no trabalho docente; mesmo
que o professor ou a professora, assim como o/a estudante, ndo tenham condicdes de
acesso a maquinaria necessaria para esse novo modo de relagdo e interacao.

No curso da interlocugdo proferida por Dalingua, ela escuta uma vontade de
normalidade, o som da vibragdo de forcas que tendem para o movimento de adaptagdo e
de acomodagdo dos “novos” comportamentos e condutas que a suspensdao das aulas

presenciais produziu. Entdo, ela desconfia de Dalingua, da sonoridade das forcas que seu
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discurso opera, cujo movimento de adequacdo tende a busca de solucdes para os novos
encontros digitais. Talvez a contingéncia dada pela pandemia pudesse produzir
transbordamentos a procura por adaptacdo do encontro presencial ao remoto, e
provocasse desvios, cortes intensivos para a experimentacdo de encontros outros na
docéncia. Por que ndo experimentar outros modos de encontrar, que metamorfoseiem o
habitual e conjuguem a precéria corporeidade digital? A ambiéncia das plataformas
digitais parece ter produzido uma corporeidade fria, frequentemente dada pela imagem
de rostos planificados, quando existem rostos, e hoje repercutem em corpos enfraquecidos
de expressao e interagdo presencial.

A pandemia provocou um rasgo nos modos habituais de engendrar os encontros
na docéncia. Visto como poténcia, esse corte abriu vagas para outros modos de encontrar.
Enquanto vaga, abriu espago para experimentacdes de uma docéncia dada por afetos que
ndo sdo parte do apego a uma verdade pedagdgica e didatica; ¢ a propria diferenga, uma
nuanca, produ¢do de outra corporeidade e temporalidade. Um encontro ainda por vir,

criador e compositivo.

Encontro 3

Uma fala sem palavra vibra. Um grito que silencia a voz e esbraveja no corpo.
Que corpos a educagdo produz, com que corporeidades opera? Como compdem-se? Que
engrenagens movimentam, quais 6rgaos? Como desacomodar corpos tdo acostumados e
adormecidos? Como voltaram os corpos da educacdo pds-pandemia Covid-19?

Ao problematizar a docéncia como encontro, ela indaga: que corpo, ou que
corporeidade ¢ forjada? Como pensar de outro modo os corpos da docéncia retirando a
condi¢do binaria e fraturando o jogo identitario presente na interacdo professor e aluno, e
que as plataformas digitais parecem afirmar? Por esse tom, ela pensa os corpos da
docéncia a partir de um deslocamento. E, nesse sentido, abre a conversacdo, rasga os
corpos extensivos da ambiéncia docente para pensa-los também em suas intensidades,
produzindo aberturas nos corpos determinados e fundamentados por uma consciéncia
dogmatica, constituida de ilusdes de finalidade, de liberdade e teologias: devo ser
passado, sempre fui assim, eu escolho, tenho de ser isto ou aquilo.

Emaranhada pelos vestigios de uma docéncia, e a partir deles, ela pinca algumas
pistas para o delineamento de um corpo epidérmico, um corpo que opera a partir do
encontro ¢ se produz na docéncia como encontro. Em tal enrosco, percebe que tais

impressoes sussurram uma espécie de corporeidade dada pelo que de intensivo se
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imprime nos corpos. Entdo ela suspeita de um corpo por contigio, por vezes
pedagogicamente perturbador, ja que opera por uma zona de indiscernibilidade, onde um
corpo devém a um outro. Nesse sentido, uma docéncia como encontro acontece por
corpos imanentes, em ato, atravessados pela varia¢ao das “afec¢des” (Spinoza, 2010) que
sofrem e dos “afectos” (Spinoza, 2010) que transbordam.

Assim, ela suspeita e intenta os corpos da docéncia pelos “afectos”, corpo que o
polidor de lentes® outrora lhe mostrava e que, agora, ressoa nos rastros de seu arquivo.
Com as lentes do polidor, o corpo ultrapassa o conhecimento que temos dele. Nao
sabemos o que pode um corpo, apenas recolhemos os efeitos, pois que as causas sao
exteriores a ele, dadas em ato e pela combinag¢do dos corpos. Das causas, acolhemos
apenas uma parte, duvidando, assim, da consciéncia como verdade absoluta,
desconfiando, entdo, da ideia desse efeito como causa final de suas proprias acdes
(Deleuze, 2002, p. 26.).

— Quanta ingenuidade confiar na consciéncia! — ela exclama.

Tais afirmagdes provocam furor, ja que abalam uma maquinaria do pensamento
modular ¢ modulante. A docéncia avizinha-se ao experimento. Acontecido numa zona
epidérmica o corpo nao ¢, ja que estd dado pela impossibilidade de fixacao, ele acontece
por contagio. Por corpos em combina¢do, a docéncia opera um encontro que transborda
a relacdo bindria professor-aluno e conjuga o movimento entre eles e para além das
polaridades, atento para uma espécie de “ambiéncia” (Deleuze; Parnet, 1988), num jogo
que faz corpo com. Uma docéncia que agencia com o que lhe convém pela multiplicidade
do estado de coisas, das enunciagdes, dos territorios e, sobretudo, dos movimentos de
desterritorializacao (Deleuze; Parnet, 1988). Assim, a docéncia como encontro € coletiva
na multiplicidade imanente para além do sujeito, construida na singularidade de cada
corpo e dos corpos em relagdo. Produzida por algo que os atravessa e que também se
diferencia ao atravessar, quer dizer, uma composi¢ao singular.

A docéncia como encontro acontece. Como arvore, verdeja. Se instaura por
vibragdo, por composi¢ao de ritmos. Um territorio-dangca que comporta movimentos
deslizantes entre uma a¢@o e uma ideia, uma espécie de encadeamento de forgas-corpo
intensivas e extensivas que se movem em ato. O encontro na docéncia acontece no entre,
numa superficie de experimenta¢do; um corpo docente que opera uma docéncia como
encontro nao sabe o peso e a leveza que desencadeia. Aposta no conflito e na combinacao
das linhas de forca que perseveram na afirmacao de vida a produzir.

Rasgando os corpos envolvidos nos encontros, ela avista paisagens. E ainda que

cada corpo seja e derive um outro corpo, dado e transformado pelo encontro, pela
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composi¢do, o corpo agencia forgas coletivas. Um corpo politico j& que acontece na
imanéncia das “afecg¢des” e na passagem dos “afectos”, no encontro com os corpos, no
ato mesmo que embaralha os tempos e os gestos. Vestindo as lentes do polidor, ela toma
o corpo como modelo e a consciéncia como espaco ilusorio e transitivo para uma docéncia

como encontro.

Encontro 4

Durante o periodo de isolamento ela foi afetada por outros corpos, outras
corporeidades, e sua poténcia de agir foi enfraquecida. Buscando encontrar corpos que
convenham e componham, ela principia a imersdo nos arquivos, nos indicios de uma
docéncia. E, por vezes, continua murmurando mais das mesmas perguntas, porém, de
modo diferente. Como quem coloca os pés para sentir a d4gua antes da imersao de todo o
corpo, ela encontra em um de seus cadernos de registro uma anotagdo que aponta para tal
diminuicdo de poténcia: ¢ dificil escapar de um buraco de subjetividade ¢ de um
enquadramento de rostos. Quantum de “rostidades” (Deleuze; Guattari, 2012) dos
encontros remotos: corpos presos a sistemas de significAincia — nome, palavra, rosto,
identidade, etc.

Dividida entre a materialidade de um dos cadernos do arquivo e a luminosidade
da tela de um ambiente virtual de aprendizagem, ela indaga como corpos isolados,
enclausurados e atravessados por telas que transbordam afectos tristes e alegrias instaveis,
tais como o medo e a esperanga, podem transmutar e produzir movimentos que afirmam
a vida? O que pode o encontro remoto, ocorrido através de corpos digitais, limitados em
espaco € movimento? O que pode produzir? Quais afectos?

Nesse momento, separada ao maximo de sua poténcia de agir ela esté sujeita aos
fantasmas da supersticao e as mistificacdes dos tiranos. No borbulhamento das perguntas,
esforca-se por movimentos livres e ativos. Sim, ela persiste e busca corpo, corporeidades.
Empenha-se em fomentar mogdo entre corpo e mente, propde experimentacdes que
produzem o balango dos ossos e alteram o ritmo dos 6rgaos, que provocam dobras na pele
e redobras musculares que incitam pensamentos e transmutam ideias. Ela delira corpo e
vomita inquietagdes: Como produzir experimentagdes em uma docéncia modulada por
plataformas digitais?

Ela persiste nas experimentacdes e busca jogar com a poténcia dos encontros
docentes remotos capturando os diferentes corpos e corporeidades que esses meios

impdem. Entdo, intenta uma dobra na passividade corporal que a espacialidade das telas
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intensificou a partir de proposigdes que provocam uma postura ativa dos corpos
envolvidos na docéncia, produzindo um encontro na docéncia de outras maneiras. Elas
operam com os corpos de outrora (livros, textos, imagens, estudante, professor, contetdo,
carga horéria, por exemplo) e com os corpos digitais de agora (telas, videos, /ives, e-aula,
plataformas de encontro remoto, entre outros). Sobretudo, a docente universitaria desviou
das solugdes que buscavam uma adaptacdo dos modos de encontrar, arriscou
experimentar outras composi¢des corporais, engendrando outras corporeidades.

Na tentativa de equilibrar o ritmo de sua respiragdo, pois ainda se engasgava com
as palavras e por vezes paralisava seu corpo pelos reflexos luminosos de sua propria
imagem espelhada nas telas, ela, no instante de uma pirueta, arremessa um conceito:
“corpo vibratil” (Rolnik, 1989, 1999). Vruumm, um acontecimento!

A docéncia que ela tanto se ocupa nao acontece somente em decorréncia da acao
dos sujeitos docentes e dos sujeitos estudantes. Ao perspectivar o corpo pelas lentes do
polidor de lentes, opera pelo corpo em ato, acontecido pelo movimento das afecgdes. Por
essa mirada os sujeitos da docéncia sdao pensados e operados enquanto forgas,
“hecceidades” (Deleuze, 2016 e Monteiro, 2019). Por esse ponto de vista, o sujeito do
encontro emerge, acontece. Nao ¢ o docente ou o estudante, é o que ro¢a do encontro
entre eles. Esta entre docente e estudante, estudante e instituicdo de ensino, institui¢cao de
ensino e docente, ndo ¢ cada um deles, mas devém de todos eles por uma espécie de
ambiéncia, quer dizer, pela composicao das forgas que os corpos tragam em ato. Um
encontro: Vraamm!

Delirando em piruetas, ela compde com as anotagdes de seu colega Silas
(Monteiro, 2019) a margem de uma pagina dos seus arquivos, as quais enunciam que,
apesar de na lingua portuguesa o sujeito estar ligado ao predicado, filésofos como
Deleuze e Guattari (2012a) ja traziam transposi¢cdes de um sujeito que € termo de si
mesmo, ¢ sua propria duracao, estendendo-se em blocos de alianga.

Nesse sentido, o que esta em jogo na docéncia como encontro ndo sao os sujeitos
estudantes e docentes isoladamente; ela suspeita das pulsacdes que operam a docéncia
por um fluxo de composicao. A partir das afeccdes que um corpo sofre e gera, produzir
fluxos de pensamento e de agdes ativas, perseverando e afirmando a vida. Como ensina
o polidor de lentes, naquilo que compde com cada corpo, pulsando uma docéncia pela
alegria. Ela parece acreditar no impossivel, no imprevisto, uma espécie de docéncia do
absurdo que opera por composi¢do de vibragdes cujo agente do movimento ¢ impessoal.

Assim, ela que ja ndo ¢, apenas estd. Com isso pressente travar uma guerra a

vontade de verdade pedagogica. Pois pensa a docéncia em movéncia, fazendo dangar
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estruturas, formas e fundamentos. Uma docéncia de involugdo, decerto. Uma docéncia
cambalhota, que viravolta produz forma e devir, que se instaura na virtualidade de
agenciamentos derivados do encontro.

Atengado, prudéncia! No arrepio da membrana o movimento € paradoxal, acontece
entre um conteudo e toda a ambiéncia que o envolve — uma sala de aula, um corredor,
um cheiro, uma auséncia, um sabor, uma musica, uma luminosidade, um grito, uma
carroga, um cavalo... Pois o encontro pede passagem, desliza no movimento das relacdes,
em ato. Tal corpo € um sujeito rasgado. Captura e é capturado por uma sequéncia de
forcas que se compdem. Paisagem. Perturbacdo. “E num estado de profunda ignorancia
que se vive, aqui-e-agora, na imanéncia de desafiadoras condi¢des do sentir, do pensar,
do agir... condi¢des cujos blocos se recombinam a cada lance dos corpos.” (Orlandi,
2019, s/p). Nesse jogo, o que interessa € o que estd ai, dado pelo corporeo dos corpos e
pelo incorporeo que se impde efémero e em devir. Desliza a danga entre corpo e
pensamento. Eis ai! — exclamou.

No entanto, como apreender, dizer e dar a ver tal “ai”, ou seja, a necessidade do

que estd dado, do acontecimento?

Encontro termo, ou, consideracoes finais

Fonte: Acervo da autora

Ela balbucia rumores: Uma frase, uma imagem... ela aposta em uma docéncia
como encontro e, nesta escrita, a experimenta a partir do que sobrevive do arquivo de
uma docéncia universitaria. Ela vai ao encontro de imagens-testemunhos negando que

nelas descubra o fundamento ou a verdade de uma docéncia como encontro, desviando,
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assim, de uma possivel descri¢do ou traducdo dessas imagens. Por isso, propde uma
inven¢do. Logo, compde-se com o arquivo € com a paisagem que envolve cada
composi¢do. E, assertivamente, pelas forcas agenciadas no encontro com essas imagens,
ela arrisca criar uma docéncia. Por essa vereda ela indaga se ¢ possivel atribuir novas
funcdes e varidveis para a docéncia capazes de acarretar uma mudanga em favor de outras
variaveis de tempo-espaco a partir da forca de fabulagdo latente nas imagens-
testemunhos. Para isso, percebe que € preciso amorosidade, pois o navegar ¢ imprevisivel
por mais que se conheca a rota e se tenha previsao do tempo.

Ela toma a rota desviante anunciada por Deleuze (2006) e atenta para o arquivo
esquecendo o que esse arquivo representa, um esforco em negar as convicgdes
predeterminadas. Dessa maneira serd sempre causa de espanto que o territdrio do arquivo,
esse arquipélago de imagens-testemunhos, seja povoado de marcas que transbordam a
memoria e abrem a percep¢do para o que ainda ndo se sabe. Por suspeitar de tal
insurgéncia e apostar na composi¢ao com os elementos encontrados no arquivo, ela sabe
que o impulso que conduz as imagens-testemunhos retoma um duplo movimento, que
produz as imagens em si mesmas, e, também, em direcdo ao que delas deriva.

Navegando pelo arquipélago de imagens-testemunho e adentrando nelas, ela
esforca-se em retirar da docéncia o sujeito como unidade prévia a fim de problematiza-la
como encontro de forgas, jogo de composicao, emissdo e reparticdo de singularidades.
Ao fazer tal movimento ela desliza numa temporalidade e dimensdo que simultaneamente
esta no tempo e age contra o tempo: o intempestivo! “E ai que a vida como interpretagio
toma sua fonte” (Deleuze, 2006, p. 168), sem finalidade histérica e/ou dogmatica; ela
busca uma dimensao outra da docéncia.

Pergunta se esse movimento afirma a vida. E ai — exclama o super-homem¢ para
0s que queiram ouvir, — “um singular instante de perturbagdo.” (Deleuze, 2006, p. 169).
Sob os ruidos, os vestigios, sutilezas quase silenciosas, sdo devires de outros mundos.
Afinal, ndo sabemos o que pode um corpo-arquivo composto por imagens-testemunhos,
escritas-rastros, desenhos-impressoes de uma vida docente. O que pede passagem nessas
imagens? O que insiste e escapa?

Entdo, em ritornelo, ela avista um vaga-lume que acompanha o super-homem em
seu veleiro. O vaga-lume, ao soar um zum-zum a cada rajada de vento, faz piscar as
imagens que tocam o real. Elas vibram e atuam como “uma impressdo, um rastro, um
traco visual do tempo que quis tocar, mas também de outros tempos suplementares —
fatalmente anacronicos, heterogéneos entre eles — que, como arte da memoria, nao pode

aglutinar” (Didi-Huberman, 2012, p. 207).
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O clardo da apari¢do daqueles corpos luminosos provoca desaglutinagdo das
imagens que, por vezes, insistem num movimento de cristalizagdo representativa e/ou
subjetiva, oscilando por um sistema de significancia. Ela, em companhia dos alegres
vaga-lumes, compde com a memoria pelo movimento, € com o esquecimento pela
fabulacdo. Assim, articulam com os grandes acontecimentos tenebrosos, — a pandemia
Covid-19, as 700.000 mortes contabilizadas em 2023, 0 negacionismo da pandemia pela
presidéncia que a tratava como uma “gripezinha” etc. — e acendem pelos pequenos
acontecimentos silenciosos — um gesto, um sorriso, um susto — que sdo como a
formacao de novos mundos que rogam o histdrico e o poético.

Encantada com a vibragdo luminosa e tatil dos pirilampos, ela aposta na travessia
pelas aguas moventes do corpo de imagens-testemunhos de um arquivo docente.
Atravessa embalada pelo fluxo de um veleiro, combinando movimento e velocidade do
ar e da agua. Aposta na rajada pulsante e no contagio que arrepia a pele pela intensidade
dos “afectos” e “afec¢des” provocadas no encontro com aquelas imagens impressas nos
diarios de bordo e com as escritas de experimentacdes de uma vida docente.

Imersa nesse rizomatico arquivo de imagens heterogéneas, saltitantes e saborosas,
ela, juntamente com seus intercessores (Deleuze 2002, 2006; Deleuze; Guattari, 2012,
2012a; Spinoza, 2010; Didi-Huberman, 2012), problematiza a docéncia como produtora
de movimentos pedagogicos que vao de encontro a uma verdade de formacgao, de sujeito,
de profissdo, de docente; ela aposta na docéncia como encontro, no que o proprio encontro
pode produzir.

E, ja que o encontro ¢ da ordem do inapreensivel, do indizivel, ela inventa a
docéncia por uma experimentacdo através das imagens operadas por uma temporalidade
Aion, ou seja, com um passado infinitamente dilatado e com um presente extremamente
comprimido. Aproximando o que parecia separado e separando o que agrupado estava,
ela cultiva e escuta o que ressoa do arquivo por uma conversa ndo apaziguada; do que
roca ¢ do que pede passagem.

Nesse sentido, por mais que uma imagem seja dada, ela aposta que existem
camadas de forcas que derivam e compdem as cenas, produzindo cenas outras. Ao
inventar uma docéncia a partir da composicao das forgas dos vestigios de uma docéncia
que pedem passagem, ela opera um encontro com instantes descontinuos, nao
legitimados, ndo hierarquizados e reconhecidos como conhecimento verdadeiro. No
deslizar da superficie do corpo-arquivo, captura “afectos”, assim, trabalha com a
virtualidade do arquivo para problematizar a virtualidade da docéncia.

Ao soltar os cabos do veleiro um macaco da academia salta no convés e pergunta:
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— Tudo bem, mas como assim?

E ela responde:

— Um milharal muito alto! Olha o milho!!

— Nunca tinha visto um milharal. O que temos aqui s3o juncos! Exclama, o
macaco.

Ela sorri e continua:

— Vamos ver esse milharal juntos. Confia e vamos. Vai na frente que vou atras de
ti, vamos juntos! Surpreendente, todo dia muda! Por mais que conhega, sempre é

diferente.
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Introducio

Da arte-docéncia com o Grupo Catavento: dangas circulares e aprendizagens
matematicas, apresenta os resultados da pesquisa realizada para conclusao do Mestrado
Profissional em Educacdo na Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA/Campus
Jaguardo) acerca da cartografia das experiéncias de uma educadora, pesquisadora e
dangante com o Grupo Catavento, formado por ela e 28 estudantes da turma de 5° ano do
ensino fundamental de uma escola de Educa¢do Basica do municipio de Acegua (RS). A
pesquisa objetivou pensar sobre a criacao e as potencialidades de uma arte-docéncia via
experiéncias vividas nas oficinas em que as dangas circulares serviram de dispositivos
pedagbgicos para a promogao de aprendizagens matematicas outras.

A producdo do pensamento operado na tradugdo dessas experiéncias foi inspirada
nos estudos da obra “O que ¢ a Filosofia?” (Deleuze; Guattari, 2010) em torno do conceito
de criagdo e das conexdes entre os campos de conhecimentos das ciéncias, filosofias e
artes. O que mobilizou o desejo de invenc¢ado de novas possibilidades de ensinar e aprender
0s signos matematicos no plano minoritario das rodas de danca e suas simbologias,
fazeres sensiveis esses, que permitiram deslocar a percep¢do da docéncia como
transmissao de conhecimentos e a matematica da posi¢do majoritaria de recognicao posta
pela tradigdo moderna cartesiana. Aliado as filosofias da diferenca, os estudos de Larrosa
(2002) e Espinosa (2009), trazem a superficie dessa escrita o percurso cartografado com
a criacdo de uma arte-docéncia inventiva, ao dizer das experiéncias que tocam corpos e

espiritos, fazendo transbordar poténcias em encontros alegres do Grupo Catavento.
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O desejo de ensinar e aprender por outras vias € movimentos outros moveu a
pesquisa acerca das oficinas com o Grupo Catavento, formado por sua proponente, uma
educadora, pesquisadora e praticante de dangas circulares, e sua turma de estudantes dos
anos iniciais do ensino fundamental da Escola Nossa Senhora das Gragas, localizada no
municipio de Acegué (RS).

Nesse texto, opera-se a traducao das experiéncias vividas nesse plano minoritario
de acontecimentos, com o objetivo de pensar sobre a criacdo e as potencialidades de uma
arte-docéncia via oficinas em que as dangas circulares serviram de dispositivos
pedagogicos para a promogao de aprendizagens matematicas.

Desta maneira, paisagens existenciais que constituem o percurso da pesquisa
cartografica, o saber-fazer conduziu ao fazer-saber, o saber na experiéncia a experiéncia
do saber. Assim, se produziu o campo da pesquisa “[...] Pelo estar junto ¢ o fazer parte da
comunidade escolar para conhecer com a cognicdo ampliada, isto €, aberta aos planos dos
afetos” (Barros; Kastrup, 2015, p. 61).

Os estudos de Larrosa (2002) e Espinosa (2009)@ possibilitaram dizer das
experiéncias que tocam corpos e espiritos, fazendo transbordar poténcias em encontros
alegres. O que mobilizou o desejo de invencdo de novas possibilidades de ensinar e
aprender os signos matematicos no plano minoritdrio das rodas de danca e suas
simbologias, como sindnimo de Dangas Circulares que consistem na pratica de
coreografias coletivas, na maioria das vezes em circulo e de maos dadas.

Fazeres sensiveis que permitiram deslocar a percep¢do da docéncia da condigdo
de transmissdo de conhecimentos e a matematica da posi¢cdo majoritaria de recognicao
posta pela tradicdio moderna cartesiana. Esta pesquisa buscou diferir praticas da
matematica das aulas convencionais em que o ato de ensinar e aprender ¢ guiado
exclusivamente pela recogni¢do dos signos e fungdes matematicas.

Efeitos de uma tradigdo cientifica galgada na modernidade que produziu verdades
matematicas como unidades estaveis, imutaveis ¢ absolutas. Por meio dessa tradicao, a
matematica preserva o estatuto de campo de conhecimentos baseados em leis naturais

objetivas e neutras a servico de uma a¢do humana passiva e estavel:

Assim foi se constituindo a racionalidade cientifica moderna ancorada na
Matematica como “mae” de todas as ciéncias. Inventa-se, a partir dai,
classificacdes, relagdes entre campos de conhecimento e objetos, leis naturais,
verdades universais, representagdes sobre as coisas e 0 mundo, separagdo entre
duas ordens: uma natureza passiva de intervencdo humana inteligivel e todas
as outras formas ditas fora da realidade concreta e incapazes de abstragdo
quantitativa, aquilo que estaria num plano sensivel de crengas, ficgdes,
emocdes. A natureza ¢ passiva e por isso pode ser observada, classificada,
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dominada para a garantia de estabilidade e ordem universal do mundo
(Bonfanti, 2021, p. 42).

Por outro lado, as filosofias da diferenca levam ao pensamento das
multiplicidades, ndo ha uma matematica, mas outras tantas matematicas se fazem
possiveis. Isso ndo significa negligenciar o entendimento de que conhecimentos
matematicos estdo presentes, desde sempre, nas existéncias humanas e servem para
responder as necessidades de organizagao de agdes e invengao de solucdes aos problemas
e necessidades das diferentes populagdes que habitam o planeta. Contudo, os processos
de ensinar e aprender matematica podem ser outros € acontecer de muitas maneiras. Foi
essa compreensao que sustentou o trabalho desenvolvido nos encontros-oficinas e que

constituiram o solo movente de uma arte-docéncia inventiva.

Matematicas das Criacoes

Criar uma arte-docéncia e torna-la possivel pelas afetacdes sensiveis das
experiéncias vividas no Projeto de Extensdo Pampa Circular: Dangas Circulares Pampa,
UNIPAMPA - CAMPUS BAGE, dispararam o ver e transver o mundo tdo proximo e
comum de tantas outras formas que deformaram o ja visto, o ja vivido e pensado. Quando
a pesquisadora desejou levar para dentro da escola os fazeres saberes possiveis da criacdo
da alianga danca e matematica, pensou na experiéncia a partir de Larrosa (2002): “A
experiéncia ¢ o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa,
ndo o que acontece ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo
tempo, quase nada nos acontece”. (Larrosa, 2002, p. 21).

Experiéncia como aquilo que afeta e como afeta cada ser existente no cotidiano
das escolas. Logo, dizer das experiéncias ¢ dizer do que e do como nossos corpos e
espiritos se permitem tocar e sdo tocados, afetados pelo que acontece, €, ao sentirmo-nos
tocados, transbordamos poténcias, podemos fazer de outros modos, habitar os lugares de
maneiras que estejamos abertos aos contagios com as outras forcas materiais e imateriais
presentes nos lugares. E o devir-outro daquilo que néio sabemos o que é e que estd sempre
relacionado ao minoritario, a poténcia criadora que leva o ser em devir a entrar em um
estado de indiscernibilidade com a poténcia que o afeta (Deleuze; Guattari, 2012).

Isso €, uma arte que surge da criagdo de propria existéncia e que expande vontade
de poténcia. Ideia que vem da filosofia de Nietzsche: “[...] trata-se da constitui¢do de
modos de existéncia ou, como dizia Nietzsche, a inven¢do de novas possibilidades de

existéncia” (Deleuze, 1992, p. 119-120). Por isso, em se tratando de pesquisa na linha da
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filosofia da diferenga, o criar intervengdes insuspeitas foi 0 compromisso € a0 mesmo
tempo o desafio.

Em relacdo a docéncia com a matematica, lidar com os signos matematicos como
adi¢do, multiplicacdo, fragdes ndo deve implicar, necessariamente, no exercicio mecanico
da representacdo e da memorizacdo. E sim no funcionamento do campo inteligivel do
raciocinio matematico, mediante a mobilizagao de poténcias ativas ou passivas em que o
cognoscivel depende do sensivel, ou seja, experimentacdes de afectos e perceptos que
tanto podem inibir quanto ativar novas formas de ensinar e de aprender. Ao mobilizar
poténcias ativas, formas inusitadas de atribuir sentidos diversos aos signos matematicos
podem emergir.

Por isso, as dangas circulares podem servir como dispositivos de afetagdes entre
corpos aprendizes, signos, simbologias, compondo um corpo coletivo avido por
aprendizagens matematicas outras. Nesse sentido, ¢ que tragar um plano de imanéncia
composto e ativado por movimentos e elementos das Dancgas Circulares - coreografias,
fileiras, colunas, circulos, duplas, trios, passos individuais, cartas, instalagdes, centros da
roda, possibilita criar conexdes entre os corpos dangantes € 0s signos matematicos.
Pensamento amparado em Deleuze e Guattari (2010) que apontam:

De tudo o que um sujeito pode viver, do corpo que lhe pertence, dos corpos e
objetos que se distinguem do seu, e do estado de coisas ou do campo fisico-
matematico que os determinam, ergue-se um vapor que nao se assemelha a
eles, e que investe o campo de batalha, a batalha e o ferimento, como
componentes ou variagdes de um acontecimento puro, onde subsiste somente

uma alusdo ao que diz respeito aos nossos estados de coisas, para liberar seu
conceito (Deleuze, 2010, p. 189).

Sobre as vivéncias e experiéncias intensivas, Yonezawa € outro autor que escreve
sobre a poténcia dos corpos alegres. Segundo ele, um corpo se torna potente quanto mais
constitui nogdes comuns com outros corpos, maneiras de afetar-se e existir em sua propria
composi¢do, nos encontros, nas sensibilidades, na superficie dos corpos. Quando dois
corpos se encontram e se afetam pela alegria do dangar € sinal de que criaram uma nog¢ao
comum. Dai constitui-se um novo corpo, um corpo coletivo em que as forgas de existir
sao multiplicadas, o que favorece a ativagdo da singularizagdo do pensamento. Este
mesmo autor ainda afirma: “Um processo educacional s6 pode ser potente quando
considera com igual importancia a forga do intelecto e a forga da sensibilidade corporal”.
Afetos que ndo se reduzem a uma paixdo, nem a uma ac¢ao da mente, mas sim, como
realidade fisica e psicologica, ao mesmo tempo, de um trabalho que mobiliza corpo e
mente, como foi proposto pelas intervengdes cartograficas realizadas na pesquisa

(Yonezawa; Caliman, 2017; Yonezawa; Silva, 2018).
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E possivel dizer que, caso as dangas sejam experimentadas com alegria, a poténcia
de aprender serd aumentada; porém, se a tristeza impedir o encontro dos corpos com as
dangas e, consequentemente, com os signos matematicos, as poténcias diminuem. Sao
alegrias dispersas que ativam um gatilho, langando os corpos num mundo de ideias que
lutam contra afetos tristes, num movimento de variacao continua. A alegria impulsiona a
potencialidade de uma nogdo comum.

Criar e acompanhar processos de experimentacdo do ensinar e aprender
matematicas através das dancas circulares, de modo a promover movimentos dos corpos,
mentes € espiritos, encontros potentes com signos matematicos, foram os objetivos
tragados para composi¢do do plano de imanéncia de uma arte-docéncia inventiva, afeita
as diferencas, as multiplicidades e as singularidades. Novas aprendizagens como efeito
da expansao das poténcias.

Com isso, a Escola Nossa Senhora das Gragas se fez diferente do que até entdo se
conhecia, lugar aberto ao desejo de invencdo de novas possibilidades de ensinar e
aprender de outros modos, outros planos:

[...] o plano de organiza¢ao nao para de trabalhar sobre o plano de consisténcia,
tentando sempre tapar as linhas de fuga, parar ou interromper os movimentos
de desterritorializagdo, rastrea-los, reestratifica-los, reconstituir formas e
sujeitos em profundidade. Inversamente, o plano de consisténcia ndo para de
se extrair do plano de organizacao, de levar particulas a fugirem para fora dos
estratos, de embaralhar as formas a golpe de velocidade ou lentidao, de quebrar

as funcdes a forga de agenciamentos, de micro agenciamentos (Deleuze;
Guattari, 2010, p. 63).

Era como se a brisa que circulava pelos jardins, povoados pelas plantas, arvores,
gramineas, tatuzinhos, centopeias, lagartas e pequenas aranhas, anunciasse movimentos,
deslocamentos, fluxos de vida e forgas de contdgio que viriam penetrar os ambientes.
Sinais de que o universo conspirava a favor da feitura do plano minoritario das
experiéncias que ali iriam acontecer. Afinal, em outros tempos, ali ja aconteceram tantas
outras praticas educativas culturais diversas, enriquecedoras de belas aprendizagens.

A posigao geografica da escola, localizada no municipio de Acegua (RS), regido
fronteiri¢a do sudoeste gaticho que faz divisa com o territdrio uruguaio, também se torna
um sinal de que bons encontros podem acontecer neste lugar. Muitas criangas que
estudam na escola residem no lado uruguaio, o espanhol ¢ a lingua materna, mas na escola
aprendem o portugués, o que provoca a mistura de idiomas e linguagens dissonantes,
dialetos castelhanos. Ha também criangas que trazem consigo vivéncias das lidas
campesinas por pertencerem as familias cujo sustento se d4 com a agricultura e a criagdo

de gado. E outras, ainda, provém de povos indigenas remanescentes que habitavam o RS.
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Assim, um misto de culturas se cria na escola, o que, de certo modo, torna o lugar propicio
aos deslocamentos, movimentos, transbordamentos.

Embora o lugar pareca comum a educadora que atua nessa escola ha quinze anos,
sua condi¢do de professora-viajante que diariamente se desloca da cidade vizinha onde
mora, percorrendo cerca de sessenta e dois quilometros pela estrada de acesso de Bagé a
Acegud, para chegar na escola, implica forgosamente em um constante movimento de
idas e vindas. Além do mais, ao se dispor a realizar ali sua pesquisa de Mestrado, essa
educadora passou a ocupar também a posicdo de pesquisadora naquele lugar, o que
provocou também outra forma de ver, sentir e dizer sobre as experiéncias que
protagonizou naquele contexto que ja ndo ¢ o mesmo de antes. Educadora, pesquisadora,
e mais, dangante, pois, trouxe na bagagem as dancas circulares para experimentar a
docéncia de outras formas. A cada oficina realizada com o Grupo Catavento, criado nas
circunstancias da pesquisa, € mobilizado pelas dangas circulares para ensinar e aprender
matematicas, tudo se tornou diferente do que ja fora; do modo como fora antes percebido,
sentido, pensado, traduzido.

Das experiéncias com uma turma de estudantes do quinto ano do ensino
fundamental da Escola Nossa Senhora das Gragas com 12 meninas ¢ 16 meninos, se¢
compuseram 0s personagens € os territorios da pesquisa criados pelo pensamento da
pesquisadora que, igualmente, se tornou parte das paisagens e do seu povoamento pelo
Grupo Catavento. Movimentos, deslocamentos, transbordamentos, afeta¢des disparadas

por fontes insuspeitas, deram tom, sabor e ritmo ao plano do por vir.

Os Encontros-Oficinas: conversar, observar, pensar, expressar, dancar...

O que seria necessario dizer e fazer naquele primeiro encontro das criangas com
as dancas circulares? Como provocar a conversa com as criancas de maneira que nao
fizesse parecer a elas que tudo ali caiu do céu sem paraquedas? E o movimento
transversal, os atravessamentos que carregam uma coisa a outra: “[...] riacho sem inicio
nem fim, que réi suas duas margens e adquire velocidade no meio” (Deleuze; Guattari,
2011, p. 48-49). A educadora-pesquisadora decidiu, entdo, contar sua propria historia
como dancante das dangas circulares. J& que: “[...] s6 pode haver uma coisa, a
experimentacao-vida” (Deleuze, 1998, p. 61).

Em meio a conversa, a educadora, pesquisadora e dancante falou sobre o fundador
das dangas em roda, o lugar onde elas surgiram e que elas sdo um conjunto de dangas dos

diferentes povos do mundo. Relacionou as dangas circulares as brincadeiras de roda, tao
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proximas do cotidiano e das culturas das infincias naquele lugar. Isso fez ela pensar o
quanto as dancas em roda propiciam a integracdo e o sentimento de pertencimento ao
coletivo. Talvez seja esse o sentido atribuido a essa pratica pelas comunidades
tradicionais, desde os tempos mais remotos. Pois, em se tratando da América Latina, as
dancas em roda seguem sendo usadas em diversos rituais cultuados e transmitidos de
geragao a geracao pelos povos originarios indigenas e pelas populacdes tradicionais afro-
amerindias, a exemplo da capoeira e das rodas de celebracdo das religiosidades de matriz
africana, como o culto as entidades e orixas.

ApoOs a apresentagdo, o proximo momento aconteceu quando sentaram no chao
para montar o quebra-cabegas com imagens de diferentes dangas em roda em variados
lugares. Prestar atengdo aos recortes, as formas geométricas recortadas e trazidas no jogo
de montar, experimentar o encaixe das pecas, montar as figuras, as cenas, de modo a
observar os posicionamentos dos corpos dancantes. Movimentos de experimentagdao do
raciocinio l6gico, uma forma ludica de vivenciar, potencializar e atribuir sentido ao
observado, aprendizagens matematicas.

Apds a montagem das figuras, uma composigao foi feita com as dobraduras de
catavento, integrando esses elementos para formar o nosso primeiro centro da roda unindo
danga, formas geométricas linhas e conjuntos.

Ainda, neste primeiro encontro-oficina, dangamos em circulo, em volta do centro
da roda, confeccionado para experimentar a coreografia brasileira P¢ de Nabo com a
musica de mesmo nome do grupo gaicho Palavra Cantada, com coreografia de Elaine

Lindolfo.

Figura 1 - Dangando o P¢ de Nabo

Fonte: Autora (2022)

Em outro encontro-oficina, o aprender os signos matematicos da adicao,

multiplicagdo através das dancas circulares foram provocados por um conjunto de cartas
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dispostas no centro da roda criados pela pesquisadora, as quais continham perguntas sobre
os movimentos experimentados na danca do Pé de Nabo, do tipo: Quantos passos foram
dados para a direita na primeira parte da danca? Quantas vezes foram repetidos esses
passos? Quantas vezes foram batidas palmas? Quantos pares foram formados? Quem
consegue estimar quantos minutos de duragdo teve a musica? Quantos passos foram feitos

em direcao ao centro da roda ao todo?

Figura 2 - Desafios matematicos

= N

Fonte: Autora (2022)

As criangas estavam atentas e dispostas a participar da conversa. Algumas delas
responderam ao mesmo tempo e rapidamente as perguntas, outras ficaram pensativas, o
que demonstra que pensar matematicamente acontece em diferentes ritmos, logo,
respostas esperadas podem inibir os processos mentais proprios de cada sujeito. Mas, se
o que se busca ¢ pensar junto: “[...] a poténcia brota sempre de uma afirmacao, de uma
alegria, de um culto da afirmacdo e da alegria, de uma exigéncia da vida contra aqueles
que a mutilam e a mortificam” (Deleuze, 2006, p. 186).

De volta a danga, no quarto encontro-oficina, a musica “Coloridos” do grupo
musical Palavra Cantada, e a coreografia de Tatiana Goreinstein, foi o que disparou os
movimentos. A roda com centro, colorido, continha signos matematicos (sinais de soma,
subtracdo, multiplicagdo, divisdo, igual, diferente, pertence e ndo pertence, maior, menor,
parénteses, colchetes e chaves) que, apesar de serem habituais nos exercicios e atividades
matematicas, ndo foram identificados por todas as criangas. Portanto, ha que se destacar
que, mesmo a razdo, a memodria € a cogni¢do, campos valorizados no ensino da

matematica majoritaria, também acabam por mobilizar a producao de afectos e perceptos.
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Porém, tendem a reforgar o exercicio de uma repeticdo mecanica enfadonha e sem
criatividade.

Essas operagdes sao ensinadas através de memorizacao da tabuada, de exercicios
extensos e repetitivos e quando as criangas apresentam dificuldades essas sdo sanadas por
atividades de treinamento, ndo basta ter fluéncia em adigdo e subtragdo, pois para
compreender a multiplicagdo e divisao os alunos precisam compreender os significados
de nimeros e invariantes.

Ao serem convidadas a escolher um dos signos matematicos e falar porque o
escolheu, algumas respostas ouvidas das criangas foram:

“Eu vou pegar esse da raiz quadrada, porque parece a letra do meu nome”.
Disse (V.) ao escolher o simbolo da radiciagdo (V)”.
“Eu vou ficar com o simbolo de dividir porque adoro dividir os brinquedos

com meus amigos”. Falou (M.)
“Gosto muito das continhas de mais” (F).

Expressar-se com liberdade em cada situacdo, permitir-se enquanto ser das
tentativas, de assertividades, de errancias, deixa rastros de expressdo (Brigo, 2020, p.
179). Por isso, a arte da docéncia que potencializa a inven¢do de uma experiéncia dos
afetos na educacdo pode gerar coragem de criar condi¢des de possibilidade para que o
inusitado aconteca e que as criangas se sintam convidadas ao movimento indefinido de
experimentar matematicas que acontecem nos bons encontros.

Durante as demais encontros-oficinas, outras rodas de danga circular foram
movimentadas ao som da nova roda de danga Aquarela do Brasil, e das musicas
anteriores. Feito isso, a experiéncia seguinte foi formar pequenos grupos para fazerem os
centros da roda, usando simbolos matematicos, que mostraram o que as haviam tocado.

Voltando a atencdo para a produgdo dos centros, foi perceptivel a alegria das
criancas em realizar o trabalho coletivo, neste momento, mais uma vez, trabalharam com
a possibilidade de envolver a triangulacdo alargada Ciéncia, Arte e filosofia (NABALIS,
2019) através da inter-relacdo de conceitos (filosofia), de fungdes (ci€ncia) de afectos e
sensagoes (arte) (Deleuze; Guattari, 2011).

As experimentacdes nos encontros oficinas a inventividade e criagdo provocaram
o pensamento, deslocaram o entendimento, possibilitaram o transver matematico de
forma que as experiéncias ndo podem ser avaliadas nem quantificadas em erros e acertos
a forca movente da pesquisa desenvolvida foi o ndo limitar a matematica desloca-la deste
lugar majoritario, mondtono e triste, que comumente ocupa nas atividades escolares, foi
entdo, 0 experimentar aprendizagens matematicas outras, com mais brilho no olhar, em

constantes desafios, sem medo de errar. Errar para poder aprender a acertar, pois:
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Nao sabemos de que um corpo ¢ capaz. O ser decorre de sua existéncia no
mundo, mediada por experiéncias que antecedem os seus atos de consciéncia.
Talvez eles ndo alcancem certos corpos, mas sem eles, aqueles ndo podem
existir. Entdo, antes de sermos sujeitos de um oficio, somos de um corpo; antes
de sermos alunos, somos corpos; antes de sermos professores, pais, e filhos,
homem e mulher, somos corpos; corpo-mentes articulados. Em suma, a partir
dos corpos estamos no mundo e dele sairemos, porque por meio deles sentimos
as afecgdes que promovem ou aumento ou a diminui¢do de nossas alegrias,
enfim, pelos corpos somos envolvidos pelas paixdes, sejam elas alegres ou
tristes (Lobo; Aguiar, 2021, p. 3).

Experimentacdes de dangas circulares podem colocar em movimento perceptos e
afectos criadores de um corpo matematico ativo, intensivo, o que nao significa dizer que
respostas dadas serdo sempre exitosas € que, se ndo forem, as perguntas que for¢cam o
raciocinio precisam ser mais desenvolvidas, trabalhadas de outras formas para que a
constru¢do do conhecimento acontece de modo singular, atendendo as necessidades
especificas de cada aprendente. De acordo com o que diz (Deleuze apud Vitorino; Felix,
2021, p. 6): “Assim, o signo ja ¢ também acontecimento, emerge do acaso dos encontros

de dois corpos”. Conforme Deleuze e Guattari (2010):

[...] que haja percepgdes e fungdes propriamente filosoficas, e propriamente
cientificas, numa palavra, sensibilia de conceito ¢ de fungdo, indica ja o
fundamento de uma relagdo entre a ciéncia e a filosofia de um lado, a arte de
outro, de tal maneira que se pode dizer de uma funcdo que ela ¢ bela, de um
conceito que ele ¢ belo. Tanto as percepcdes quanto as afecgdes especiais da
filosofia ou da ciéncia se ligardo necessariamente aos perceptos e afectos da
arte (Deleuze; Guattari, 2010, p. 158).

Ao escolher se aventurar junto com os/as estudantes na criagdo de uma arte-
docéncia inventiva € preciso estar aberto e atento/a aos bons e maus encontros. Assim, 0s
signos postos em movimento - do plano do estavel, do ja dado, aos novos conceitos -
funcionam por afecc¢des, expandindo poténcias:

A selegdo dos signos ou dos afectos como primeira condigdo para o nascimento
do conceito ndo implica, pois s6, o esfor¢o pessoal que cada um deve fazer
sobre si mesmo (Raz@o), mas uma luta passional, um combate afectivo
inexpiavel em que se corre risco de vida, onde os signos afrontam signos e os
afectos se entrechocam com os afectos, para que um pouco de alegria seja
salva, fazendo-nos sair das sombras e mudar de género. Os gritos da linguagem

dos signos marcam essa luta das paixdes, das alegrias, das tristezas, dos
aumentos ¢ diminui¢des de poténcia (Deleuze, 1997, p. 163).

Fazeres pedagogicos mais intimos em que multiplicidades sao conectadas criando
novas possibilidades. Vislumbrando novos horizontes de matematicas que escapam de
uma matematica linearmente enraizada e totalitaria e que podem possibilitar autonomia,

mobilizando a criacao, ética e estética afirmativa da vida.
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Introducao

O estudo em foco neste capitulo problematiza o enfrentamento de estruturas
racistas presentes nas praticas pedagogicas de matematica, nos conteudos e no processo
educativo no ambiente escolar. Assume-se que a educacdo matematica deve ser um
espaco de reflexdo critica sobre as desigualdades raciais, que vise decolonizar o
conhecimento matematico, dando visibilidade aos saberes de grupos historicamente
marginalizados, com destaque a cultura africana. O objetivo € propor uma reflexao sobre
como a matematica escolar e a decolonialidade podem contribuir para transformar
praticas pedagdgicas e assumir proposito de desconstruir padrdes e conceitos coloniais.
Nesse sentido, a educagdo matemadtica antirracista ndo ¢ apenas sobre ensinar conceitos
matematicos nao assimilados pela cultura ocidental, mas desconstruir comportamentos
racistas e estereotipos que possam existir dentro do curriculo escolar.

Na esteira conceitual da matematica que intersecciona saberes, conhecimentos e
elementos socioculturais de diferentes povos, para além da hegemonia eurocentrista,
D'Ambrosio (1993) apontou para um campo de pesquisa na educagdo matematica que deu
origem a Etnomatematica. Esse modo de olhar para a matemadtica, promove a educagao
da realidade cultural dos individuos, e nesse processo, permite a inclusdo e o
protagonismo como elementos primordiais da agdo educativa pautada no reconhecimento
e valorizagdo de diferentes epistemologias culturais (D’ Ambrosio, 2019).

De modo a refletir como a educacdo brasileira tem refor¢ado uma perspectiva

eurocéntrica na formacdo de estudantes, conformando esteredtipos em torno desses
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saberes, foram propostas ideias e praticas etnomatematicas decoloniais, assumindo uma
postura de valorizagdo de epistemologias africanas e posicionamentos antirracistas. Nesse
sentido, foram desenvolvidas duas oficinas com alunos da Educag¢ao Basica, no sentido
de trabalhar a etnomatematica junto com relagdes étnico raciais, contemplando a Lei
10.639/2003 que traz a obrigatoriedade da abordagem dessa temadtica nos curriculos. Vale
salientar que, essas oficinas sdo parte integrante da primeira etapa de uma pesquisa de
Mestrado no Programa de Pos-Graduagdo em Ensino (PPGE) da UNIPAMPA, Campus
Bagé. Na sequéncia, apresenta-se uma breve reflexdo tedrica pautada em perspectivas da

Decolonialidade, da Educacao Matematica Antirracista e da Etnomatematica.
Decolonialidade: a desconstrucio da logica eurocéntrica

A colonialidade, segundo Maldonado-Torres (2023), ¢ uma légica global de
desumanizagdo que persiste, mesmo sem a presenca de coldnias formais. E um conceito
que se refere as estruturas de poder, conhecimento e cultura, formadas durante o periodo
de colonizagdo e que alcanca de forma profunda a sociedade atual, mesmo apos a
colonizagdo ter supostamente acabado.

Um aspecto fundamental para essa discussao ¢ a forma como ocorreu a
acumulacdo primitiva de capital, que serviu de base para o desenvolvimento do
capitalismo moderno e sua expansdo. Essa acumulagdo foi sustentada pela colonizacao
dos povos das Américas, bem como pelo sequestro e partilha da Africa. Esses eventos
sdo cruciais para entender a origem do desenvolvimento dos paises colonizadores, pois
estabeleceram uma matriz colonial de poder que molda o modelo atual. Esse modelo
confere hegemonia aos paises europeus e norte-americanos ocidentais, que, no passado,
se beneficiaram diretamente do sistema colonial baseado na escravizagdo, ou em
processos adjacentes que se seguiram. Esse padrao de poder perpetua até hoje uma
hierarquia racial, ideologica, econdmica, cultural, tecnoldgica e cientifica que molda as
principais dimensdes do poder global, fundamentadas no eurocentrismo e numa
colonialidade do ser e pensar (Quijano, 2005).

Durante a colonizagao, os europeus construiram versdes proprias da historia, além
de pensamentos para justificar a exploracdo, a subalternizacdo, a marginalizagdo ¢ a
violéncia contra povos escravizados, que eram tratados como seres primitivos, barbaros,
exoticos e pagdos com base em construgdes raciais, culturais e geograficas, que os
colocavam em condigdes desumanas. Embora a coloniza¢do formal tenha acabado, as

praticas de desumanizacdo, subalternizacdo e marginalizacdo continuam a afetar as
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relagdes sociais, politicas, culturais e econdmicas. Isso pode ser observado nas
desigualdades sociais por raca e género, que tem raizes na coloniza¢do e ainda se
perpetuam mesmo no periodo pds-aboligdo no Brasil.

Ademais, a dependéncia cientifico-tecnologica enfrentada por paises que foram
colonizados no passado e hoje sdo classificados como subdesenvolvidos reflete a
continuidade do dominio exercido por paises que outrora dominaram. Mas, serd mesmo
que foram dominados apenas no passado? Esse dominio persiste por meio do monopodlio
do saber ¢ da industria cultural, esta presente na divisdo internacional do trabalho, nas
novas formas de superexploracdo do trabalho, como a pejotizagdo e a uberizagao, nas
guerras imperialistas promovidas por economias hegemonicas, ainda fundamentadas na
partilha do mundo e na disputa por mercados externos, no combate ostensivo a imigragao
e na manuten¢do do racismo sistémico. Essas dindmicas continuam a reconfiguram a
matriz colonial do poder junto a uma perspectiva de neocolonialismo.

Frente a colonialidade ¢ ao pensamento eurocéntrico, a decolonialidade ¢ uma
posi¢do de (re)existéncia, insurgéncia de desconstrucao de padrdes coloniais impostos
aos povos subalternizados e subordinados. Segundo Fernandes (2021), assumir uma
opcao decolonial, seria, portanto, um movimento, um dever, um compromisso de atuar
pela transformacdo do sistema capitalista/patriarcal/colonial, alinhando-se a lutas
sociopoliticas, ontoldgicas, epistémicas, éticas, estéticas e ambientais que enfrentam suas
formas de desigualdades ¢ hegemonias (Medeiros; Medeiros; Santos, 2023).

Nessa dire¢ao, de acordo com Maldonado-Torres (2023), a decolonialidade revela
aspectos da colonizacdo que foram silenciados. A perspectiva negra decolonial no Brasil,
conforme argumenta Gomes (2018), busca desafiar e reverter a colonialidade do saber,
que privilegia a perspectiva eurocéntrica como legitima, em detrimento dos saberes de
outros povos, numa logica global de desumanizagdo que persiste, mesmo sem a presenca
de colonias formais. E preciso atentar-se  intrinseca relagdo existente entre o conceito de
colonialidade e as estruturas de poder, conhecimento e cultura, formadas durante o
periodo de colonizagdo e que alcanca de forma profunda a sociedade atual, mesmo apds

a colonizagdo ter supostamente acabado Maldonado-Torres (2023).
Educacio Matematica Antirracista e Etnomatematica

A educacdo matemadtica antirracista diz respeito ao ensino e aprendizagem de uma
matematica inclusiva, capaz de entender suas raizes africanas e afro-brasileiras. Nesse

contexto, busca-se de dar visibilidade a uma gama de conhecimentos que foram ignorados
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nos curriculos e livros de matematica, de forma a promover uma pedagogia nova e
transformadora capaz de repensar a educagdo como um espago de construgdo e
democratico de aprendizado coletivo e de mudanga social, no qual as vozes dos estudantes
sejam ouvidas e respeitadas de modo que eles possam contribuir com suas histdrias e
culturas (Hooks, 2013).

Pinheiro (2023) destaca que a escola ¢ um espago de formacao critica, e como tal,
a luta contra o racismo nas escolas ndo deve ser tratada como uma ac¢ao pontual ou uma
escolha opcional, mas sim como uma responsabilidade continua e estruturada de todo o
ambiente e comunidade escolar, capaz de distinguir e enfrentar as manifestagdes racistas
externalizadas pelos individuos (Oliveira, 2022). De modo complementar, Almeida
(2018) aponta que o racismo estrutural' no Brasil estd intimamente ligado as praticas
institucionais que reproduzem desigualdades, estando presente também no ambiente
escolar, em suas multiplas formas e diferenciagdes que sdo atribuidas ao lugar social que
cada estudante negro e negra ocupa no processo formativo.

Essa realidade ¢ corroborada pelas inimeras barreiras enfrentadas pela populagao
negra para se manter nos espacos educacionais, evidenciando a cruel estrutura racista que
os impede de concluir sua formagao. Esse cenario se reflete nas posigdes subalternas que
esse grupo ocupa no mercado de trabalho, tanto formal quanto informalmente, além de
ser o grupo social que mais morre pela repressdo policial e representa a maior parcela da
populagdo carceraria no Brasil.

Portanto, os estudos de D’Ambrosio (2023) em relacdo ao Programa da
Etnomatematica expressam a importancia em compreender o desenvolvimento e a pratica
da matematica ao longo da histdria, considerando-se os diferentes grupos de interesse e
comunidades em seus respectivos contextos. Assim, a etnomatematica preza por um
ensino da matematica que inclua em seu curriculo outros saberes, matematicos ou nao,
desmistificando-a como uma disciplina hegemonica, que ndo valoriza as diversas formas
de saberes e suas contribui¢des significativas para a constru¢do do conhecimento. Por
fim, a educagdo matematica, no campo dos saberes sociais, organiza-se como espago
formador de subjetividades, para tanto, pode ser reconfigurada para promover praticas

antirracistas.

Metodologia

Com base nos pressupostos tedricos de pesquisadores que abordam o tema

"Educag¢dao Matematica antirracista" no contexto da formagao de professores, este estudo
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foi conduzido como uma pesquisa qualitativa de natureza interpretativa (Bogdan; Biklen,
2006) com o objetivo de promover um didlogo entre as diversas perspectivas sobre o
assunto. A escolha pela pesquisa qualitativa, deve-se a demanda de uma analise detalhada
do fendmeno, que inclui as opinides pessoais dos participantes e do pesquisador, ou seja,
¢ composta por aspectos que ndo podem ser mensurados por dados quantitativos (Bogdan;
Biklen, 1994).

Dessa forma, esta investigagdo se define como um estudo empirico (Morosini;
Fernandes, 2014), voltado ao panorama atual do tema abordado, com o propodsito de
sintetizar as informagdes emergentes e propor uma reflexdo sobre como a matematica
escolar e a decolonialidade podem contribuir para transformar praticas pedagogicas e
assumir a valorizacao de epistemologias africanas.

Desse modo, este trabalho, de abordagem qualitativa, caracteriza-se por sua
natureza aplicada, em que apresenta e discute duas oficinas (1) Pinturas Ndebele: A
historia da matematica que a escola ndo conta; e (2) Geometria Sona de Angola: uma
abordagem matematica e cultural; aplicadas a turmas de 7° e 8° anos em duas escolas
publicas no Municipio de Bagé RS. Na sequéncia, apresenta-se o detalhamento das

oficinas.

Oficina 1 - Pinturas Ndebele: A historia da matematica que a escola nio conta

Esta oficina se constitui na experiéncia de 13 estudantes do 7° ano de
contextualizar, a partir das pinturas Ndebele, um exemplo de como a matematica pode se
manifestar de maneira inesperada e fascinante na cultura de um povo. Essas pinturas sao
criadas a mao livre, sem o uso de esquemas ou ferramentas como réguas e esquadros. No
entanto, mesmo sem essas ferramentas, as obras seguem padrdes de simetria, propor¢ao
e bordas retas, com caracteristicas matematicas claras, revelando a presen¢a de uma
compreensao intuitiva dessas nogoes.

No sentido de expressar uma relagdo possivel entre as pinturas da tribo Ndebele e
a matematica, recorreu-se a perspectiva teorica proposta por D’Ambrosio (2008), uma
vez que a etnomatematica reflete sobre as maneiras de explicar e compreender os grupos
artisticos, as formas de se conectar com o ambiente natural, social e cultural, e como esses
ambientes sdao desenvolvidos por grupos étnicos diversos. Cada grupo tem suas proprias
formas de representag¢do, resolucdo de problemas e organizacdo do conhecimento

matematico, sdo formas distintas e frequentemente traduzem a histéria, as crengas e os
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modos de vida de cada cultura. No primeiro momento, recorreu-se a um video que
retratou as pinturas e cultura Ndebeles.

Em um segundo momento, os estudantes foram divididos em grupos e solicitados
a observar as figuras geométricas e a estrutura de repeti¢do de padrdes nas pinturas
Ndebeles. Com o intuito de investigar as percep¢des dos estudantes, foi perguntado que
contetido/saberes matematicos e ndo matematicos eles identificavam. Em seguida, foi
realizada a socializagcdo das observacdes dos estudantes para toda a turma. A atividade
também contou com uma revisdo de conceitos relacionados ao estudo da simetria.
Durante a revisao, os estudantes receberam folhas A4 para que usassem a criatividade na
constru¢do de suas faixas inspiradas nas pinturas Ndebele, utilizando, para isso, os
conceitos de simetria. Ao longo dessa acao, foram também discutidos aspectos culturais
relacionados a tradicado Ndebele. Para finalizar a atividade, os estudantes confeccionaram

uma maquete ilustrando uma aldeia Ndebele.

Oficina 2 — Geometria Soma de Angola: Uma abordagem matematica e cultural

A proposta desta oficina teve como objetivo promover a valorizacdo da
matematica africana por meio de um resgate historico e cultural, articulando a Geometria
Soma de Angola, no contexto da Etnomatematica, em Gerdes (2012), a uma abordagem
educacional voltada para a conscientizac¢do antirracista. Essa abordagem incluiu debates
sobre racismo estrutural, fundamentados na teoria das relagdes raciais de Almeida (2018).

Dessa forma, a oficina foi desenvolvida com 19 alunos de 8° ano, sendo dividida
em seis etapas denominadas: (i) Reflexdes sobre racismo estrutural; (i1) A trajetoria do
povo negro no Brasil; (iii) Leitura do diciondrio de expressdes antirracistas; (iv)
Matematica da Africa e suas contribuigdes; (v) Geometria Sona de Angola; e, por fim,
(vi) Historias contadas por meio de Sona.

Na primeira etapa, foram apresentadas as concepg¢des de racismo, expostos
exemplos dos diferentes tipos de racismo e, posteriormente, aberto espago para debate.
Na continuidade da oficina, foi abordado um recorte da historia da trajetoria da populacao
negra no Brasil, com énfase em Zumbi dos Palmares, Dandara, Luiz Gama e Lélia
Gonzalez. Nessa etapa, buscou-se desconstruir a narrativa de abolicdo concebida a
populagdo negra. Logo depois, foi proposto a leitura do Dicionario de Expressdes
Antirracistas - Defensoria Publica da Bahia (DPB). Para facilitar a dinamica, os alunos

foram organizados em duplas, e ao término da leitura, foi aberto espago para didlogo.
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A quarta atividade foi a apresentacdo de um video intitulado: Onde nasceu a
Matematica? Com o intuito de explorar evidéncias histéricas do campo da matematica
que sdo atribuidas a Africa. Nessa etapa foram verificadas as técnicas utilizadas para
elaborar um Lusona (desenho no singular, na lingua originaria dos povos Cokwe,
enquanto Sona, significa desenhos, no plural), também foram verificadas as relagdes
aritméticas utilizadas na forma de Sona, para a contagens no cotidiano dos povos Cokwe,
assim como a algebra envolvida (Gerdes, 2012). Depois de inseridos os fundamentos da
Geometria Sona, foram propostos dois problemas, com o proposito de encontrar e
desenhar os Sona que faltavam e descobrir a lei de formacdo para a constru¢ao dos
padrdes dados.

Depois da etapa de resolugdo dos problemas, os estudantes receberam caixas com
farinha para que criassem os desenhos Sona correspondentes a sequéncia numérica
trabalhada. Em seguida foram apresentados alguns exemplos de Sona mais complexos

que utilizavam regras de composi¢cdo e decomposi¢cao na sua elaboragao.

Resultados e Discussoes

A partir das analises, os resultados sao apresentados em duas categorias distintas:

Percepcdes matematicas e Percepgdes étnico-raciais.

Percep¢des matematicas

A percepcdo dos estudantes acerca da matemadtica na oficina 1, expds uma
evolucdo significativa na compreensao de conceitos, que vai além da visao tradicional
eurocéntrica. Inicialmente, os estudantes ndo estavam familiarizados com a cultura
Ndebele. A técnica Ndebele, que utiliza a simetria e a repeticdo de padrdes de forma
manual, sem medi¢des precisas, desafiou a visao tradicional que valoriza a exatidao e a
regularidade. O objetivo ndo era focar em uma uUnica abordagem matematica,
exclusivamente eurocéntrica, mas sim nas diversas maneiras de entender e aplicar a
matematica, existente e oriunda de diferentes culturas e povos ao redor do mundo, como
argumentam Peixoto e Oliveira (2022).

Os estudantes perceberam que a construgao de figuras geométricas nao se limita
ao uso de instrumentos convencionais, como réguas e esquadros, podendo ser
compreendida e aplicada de acordo com os contextos culturais, utilizando os instrumentos

e habilidades disponiveis em cada realidade. Essa abordagem evidenciou os desafios dos
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estudantes ao considerar que a precisao e a simetria podem ser abordadas de formas
distintas, mas igualmente validas, levando-os a questionar o conceito de matematica
como algo restrito ao uso de ferramentas e formulas convencionais.

Nessa direcdo, D’Ambrosio (2023) afirma que o cotidiano ¢ rodeado pelos
conhecimentos e praticas caracteristicas de cada cultura. A todo momento, as pessoas
estdo comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando, generalizando,
inferindo e, de alguma forma, avaliando, utilizando os recursos materiais e intelectuais
que sdo proprios de sua cultura. No caso da cultura Ndebele, as pinturas e os padrdes
geométricos feitos "a mao livre" representam formas igualmente sofisticadas de simetria,
mas sem recorrer as ferramentas tradicionais da matematica ocidental. Isso desafia a ideia
de que a precisdo e a regularidade sdo conceitos absolutos, sugerindo que existem outras
maneiras igualmente validas de compreender e aplicar conceitos matematicos.

A introducao do conceito de simetria, inicialmente ausente nas observacdes dos
alunos, foi uma oportunidade para eles expandirem seu entendimento matematico.
Através de exemplos praticos, como os espelhos e os carimbos, os estudantes
conseguiram associar a simetria a objetos do cotidiano, tornando o conceito mais tangivel
e acessivel. Esse momento foi crucial para evidenciar que a simetria ndo se limita apenas
as formas geométricas, mas esta presente em muitos elementos da natureza e do dia a dia,
como borboletas, animais e até mesmo em simbolos culturais. Segundo Peixoto e Oliveira
(2022), as abordagens e ensinamentos, especialmente no contexto do Programa
Etnomatematica, fazem crer que a matematica pode tornar-se cada vez mais centrada no
ser humano, a medida que sejam expandidas as visdes, em direcdo a uma educacio
verdadeiramente transdisciplinar. Nessa experiéncia, os estudantes compreenderam que
a matematica pode se expressar de forma estética e artistica, ndo apenas por meio do rigor
formal dos nlimeros, mas também na beleza das formas e padrdes.

Em relacdo a Geometria de Angola explorada na oficina 2, os alunos mostraram
surpresa ao relacionar a matematica a cultura africana, especificamente a cultura dos
Cokwe. Os conhecimentos matematicos dos povos Cokwe estdo profundamente
interligados as suas praticas culturais e sociais. O sistema educacional dessa cultura
integrava esse componente filosofico e artistico presente nos desenhos como um dos
caminhos para acessar a sabedoria ancestral de sua tradi¢do (Gerdes, 2012).

A elaboragao de um Lusona nao € apenas um exercicio artistico, mas um processo
matematico que envolve simetria, proporcionalidade, padrdes geométricos e logica. Esses
desenhos servem como ferramentas de comunicagdo ancestral, ensino e resolucdo de

problemas cotidianos, por meio de uma matemadtica viva e contextualizada. Ao
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organizarem os Sona, em sequéncias numéricas até chegar a lei de formagdo, os
estudantes perceberam que depois de encontrada a lei de formagao, qualquer termo da
sequéncia também poderia ser encontrado, por meio do termo geral da sequéncia. Os
alunos encontraram o padrdo, entretanto, tiveram dificuldades para encontrar a lei
geradora da sequéncia da forma: Pn = 4n—2, realizando os calculos a partir de: P1 =4.1
—2=2,P2=42-2=6,P3=43-2=10,P4=44-2=14,P5=45-2=18,emque S =
(2, 6, 10, 14, 18).

Com a proposta de desenhar na caixa de farinha, os estudantes foram desafiados
a criar um Lusona monolinear (uma Unica linha). A regra de constru¢do do desenho
depende do motivo a ser representado (Gerdes, 2008, p. 25). Como se trata de um Lusona
monolinear, a regra estabelece que, uma vez colocado o dedo na areia, na origem, ele nao
poderia ser retirado até a conclusdo do desenho. Os alunos logo percebem que, para
completar o Lusona, seria necessario planejar uma estratégia, ja que o desenho possuia
apenas uma solucao possivel — um tnico caminho que conecta a origem de volta a ela
propria.

Imagem 1 - Elaborag@o de Sona na caixa com farinha

P
Fonte: Autores, 2023.

Os estudantes percebem as relagdes aritméticas presentes nos Sona e entenderam
as aplicacdes praticas da cultura Cokwe, na contagem de recursos, na divisdo de terras,
na distribui¢do de alimentos etc. Além disso, a algebra implicita nos padrdes dos Lusona
foi percebida como conceitos abstratos que emergem das situacdes concretas
proporcionadas pela geometria Sona, por meio da universalidade do pensamento
matematico e sua capacidade de se manifestar em diferentes contextos culturais. Nessa

etapa a turma demonstrou grande engajamento e envolvimento para concluir a atividade.
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Em relacdo aos Sona mais complexos, demonstraram espanto com as possibilidades de

criagdo, composi¢do e decomposi¢do dos desenhos.
Percepc¢oes Etnico-Raciais na Valorizacao Cultural

A oficina 1, ao apresentar o video "O povo Ndebele, cores e tragos" e o texto
complementar sobre essa cultura, os estudantes foram desafiados a ver além de
esteredtipos ou de uma visdo simplificada sobre a Africa, pois, muitos alunos so
conheciam a Africa de forma ampla, sem compreender as especificidades de suas varias
culturas.

Para Santos (2018) as pesquisas etnomatematicas focam principalmente no
ambiente escolar, com o intuito de desenvolver novas metodologias de ensino e
aprendizagem, além de trazer para a educacdo formal conhecimentos matematicos que
tém sido marginalizados. O estudo detalhado das tradi¢cdes dos Ndebele, como as pinturas
geométricas nas casas e os artesanatos, permitiu que os estudantes percebessem a riqueza
e a profundidade dessa cultura. Ao perceberem a Africa ndio como um continente
homogéneo, mas como composto por diversas culturas e saberes proprios, com tradi¢des
e praticas que merecem reconhecimento e respeito, a valorizagao cultural tomou forma
no espaco de conhecimento.

A atividade promoveu a valorizacdo da diversidade cultural, pois os estudantes
foram desafiados a repensar suas proprias concepcdes de matematica, passando a ver a
disciplina de forma mais inclusiva, representativa e capaz de integrar as diversas formas
de conhecimento. De acordo com Bell Hocks (2013), transformar a sala de aula em um
ambiente democratico, em que cada um se sinta responsavel por contribuir, ¢ um dos
principais objetivos da pedagogia transformadora.

Além disso, a proposta de trabalhar com a constru¢do de uma maquete de uma
aldeia Ndebele permitiu aos estudantes uma experiéncia pratica, ao planejar e construir
as casas, discutir as cores e as formas, e representar o estilo arquitetdnico com materiais
simples, os alunos ndo apenas aprenderam sobre a cultura Ndebele, mas também
desenvolveram um respeito maior pela tradicdo e pela criatividade envolvidas no
processo artistico e arquitetonico dessa comunidade. Esse trabalho colaborativo
fortaleceu a ideia de que o aprendizado pode ser coletivo e, a0 mesmo tempo,
culturalmente enriquecedor, ao incorporar elementos e valores de culturas diversas.

Em relagdo a Oficina 2, a definicdo de racismo foi seguida de um debate aberto

em que se observou que mais da metade da turma era composta por alunos negros e

| 120 |



A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

negras. Um aspecto que chamou a qualidade das intervencdes feitas por alunos negros,
que relataram suas vivéncias, ou ainda experiéncias de familiares de exposicao a situagdes
de racismo. Percebeu-se uma visao empirica do fendmeno do racismo estrutural, o que
confere propriedade a fala dos alunos. Cabe destacar que, embora demonstrada uma
percepgao sobre o tema, os alunos ndo relacionam o racismo a um sistema de opressao, e
sim a praticas individuais. Nota-se uma relagdo direta a concepcao individual do racismo
(Almeida, 2018). O que se compara a visdo média do brasileiro, - fora aqueles que o
negam, ou ainda digam que ndo exista, - o que leva os estudantes a um erro de
caracterizacdo, como o chamado “racismo reverso”, que revela uma leitura equivocada
do sistema de opressdo que ndo ocorre com pessoas brancas. E preciso enfatizar que a
utilizacdo de expressdes racistas reflete a naturalizacdo do racismo como parte da cultura
e ideologia de um povo, enraizada no vocabuldario.

A oficina também conferiu visibilidade a figuras da resisténcia escravocrata, como
Zumbi dos Palmares, Dandara e Luis Gama. Bem como, as vozes do pds-aboli¢dao, como
Lélia Gonzalez, para evidenciar as contribui¢des e intelectualidades negras
frequentemente omitidas na historia. Notou-se uma ampla participacao dos alunos, negros
e brancos, nas atividades e debates propostos. Contudo, destaca-se uma aproximagao
maior ao tema por parte dos alunos negros. Atribui-se a conexdao a uma identidade e
ancestralidade estimuladas pela oficina. As atividades proporcionaram momentos de
autoidentificacdo, orgulho e fortalecimento do senso de pertencimento entre os alunos
negros. O que confirma a posi¢cdo de Costa Junior (2004), em que referéncias negras
fortalecem a autoafirmacdo e o engajamento de alunos negros no processo de ensino e

aprendizagem.

Consideracoes Finais

Uma formagdo critica voltada para as relagdes étnico-raciais pode transformar
significativamente uma sociedade marcada pelo racismo. E essencial reconhecer que
praticas isoladas e espontaneas t€ém impacto limitado e ndo promovem mudancas efetivas.
Por isso, ¢ imprescindivel refletir sobre como essa tematica pode ser incorporada de forma
estruturada nos cursos de formacao de professores, preparando-os para atuar com uma
praxis antirracista no ambiente escolar. Da mesma forma, ¢ fundamental revisar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003), que ainda
deixam margens para que a tematica nao seja devidamente abordada em disciplinas como

a Matematica.
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Um programa educacional etnomatematico antirracista pode assumir um papel
relevante na superagcdo do racismo. Para isso, ¢ necessario decolonizar os curriculos,
incorporar epistemologias africanas, afro-brasileiras, indigenas e origindrias, indo além
de agendas pontuais, como aquelas concentradas no més de novembro. Mais do que isso,
deve-se promover debate critico e aprofundado sobre as raizes e 0os mecanismos que
sustentam o racismo estrutural, que articule a histéria do Brasil, da Africa, das Américas
e das tradigdes matematicas desses territorios, corpos e culturas. Esse programa deve
reconhecer o Brasil como um pais mestico ¢ multicultural, reafirmando a posi¢do da

Africa como o berco cultural e intelectual da humanidade.
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de questdes extrinsecas a produgdo intelectual do autor.
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A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue e fome.
A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha

recolhe em si a fala e o ato.
O ontem — o hoje — o agora.
Na voz de minha filha

se fard ouvir a ressonancia

o0 eco da vida-liberdade.
(Conceigdo Evaristo, 2017)

Introducao

Os versos do poema “Vozes-Mulheres” de Concei¢dao Evaristo movem a escrita
deste texto como eco que faz ressoar vozes negras na constru¢ao da educagao antirracista.
Nesse eco com a Literatura Negra, Africana e Afro-Brasileira, afirmamos o compromisso
politico, ético e estético de combate ao racismo, nas escolas e universidades brasileiras,
da educacao basica a pés-graduacao.

Argumentamos que os curriculos ainda privilegiam culturas cientificas modernas
e epistemologias dominantes, o que fortalece o pacto da branquitude, conceito criado por
Bento (2022) ao dizer sobre a cumplicidade nao verbalizada entre pessoas brancas que se
sentem ameacadas pelo outro e que, para ndo perderem privilégios, o posicionam como
inferior, deslegitimando histdrias, lutas e direitos das coletividades e sujeitos subjugados.

Pacto da branquitude entranhado nas instituicdes de ensino que, via de regra, legitimam
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a historia europeia, a cultura branca do colonizador, o modelo civilizatério e de progresso
capitalista, as ciéncias eurocéntricas, enquanto que as demais culturas e visdes de mundo
sdo negligenciadas.

Ao priorizar conhecimentos advindos das ciéncias modernas preconizados por
interpretagdes do mundo e de vida que remetem as culturas europeias, os curriculos das
escolas e universidades acabam por legitimar o modelo civilizatorio e societério
eurocéntrico e de acumulagdo capitalista calcada na exclusdo social e nas violéncias
causadas pelo racismo.

As politicas educacionais que instituiram mudangas na legislacao brasileira, como
a Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003), seguida das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais no Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Brasil, 2004), sinalizam um avango alcancado no combate ao racismo
estrutural, o que responde as demandas historicas dos movimentos negros em nosso pais.

Vale aqui destacar a atuagdo da professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
relatora da comissao que elaborou o parecer CNE/CP n.° 3/2004 para a aprovagao da Lei
10.639. Segundo ela:

A educaciao das relagdes étnico-raciais tem por alvo a formacao de cidadaos,
mulheres e homens empenhados em promover condi¢cdes de igualdade no
exercicio de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver,
pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em
outras palavras, persegue o objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e
ensinos em que se efetive participacdo no espago publico. Isto ¢, em que se
formem homens e mulheres comprometidos com e na discussdo de questdes
de interesse geral, sendo capazes de reconhecer e valorizar visdes de mundo,
experiéncias historicas, contribui¢des dos diferentes povos que tém formado a
na¢do, bem como de negociar prioridades, coordenando diferentes interesses,
propositos, desejos, além de propor politicas que contemplem efetivamente a
todos (Silva, 2007, p. 490).

Mesmo apds as mudangas legais, os curriculos da educagao basica e dos cursos de
graduacao e pods-graduagdo no Brasil, no que se refere aos temas trabalhados nos
processos de ensino e aprendizagem e nas formas como esses sao abordados, ndo abarcam
de forma substancial as historias e culturas subalternizadas no sentido de reconhecer e
afirmar a legitimidade e o valor de cada grupo étnico-racial que constitui a complexidade
cultural da sociedade brasileira. Construir e promover uma educacdo antirracista nas
praticas curriculares requer decidir que conhecimentos serdo produzidos e veiculados no
ensino, que culturas serao legitimadas, como contemplar saberes, fazeres e modos de
existéncia das comunidades originarias dentre outras populagdes subjugadas pela tradicao

pedagogica eurocéntrica branca, racista e colonial.
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H4 que se contar outras historias e conta-las sob a perspectiva dos coletivos
subalternizados e, no caso da historia brasileira, ¢ fundamental trazer para as praticas
curriculares as historias dos povos originarios e das populagdes negras, sob sua oOtica, nos
modos como escrevem sobre elas dando vazao as maneiras pelas quais constituem de
modo singular suas culturas, modos de existéncia e visdes de mundo. Pois, o combate ao
racismo ndo depende exclusivamente das leis afirmativas e das politicas do Estado
voltadas a garantia de direitos e a insercao de estudos das histdrias e culturas dos grupos
subalternizados nos curriculos. H4 que se propor alternativas e promover praticas
concretas de subversdo ao padrdo cultural e societario hegemdnico que sustenta o viés
epistemologico eurocéntrico, branco e colonial através do ensino e da pesquisa.

Importa -nos, entdo, escutar as vozes negras para entender a génese do problema
do racismo na producao de corpos e subjetividades negras subjugadas, o que fazemos pela
via das Epistemologias Negras, ao ecoar letras negras escritas por autores/as africanos e

afro-brasileiros/as.

Como entender o problema historico e estrutural do racismo no Brasil?

Munanga (2003) esclarece sobre o processo historico pelo qual o conceito “raca”
foi produzido. Segundo ele, o termo italiano razza, originério do latim, inicialmente, foi
usado pelas Ciéncias Naturais para distinguir espécies animais e vegetais. Na Franga, nos
séculos XVI e XVII, o conceito raga passou a ser atribuido pela nobreza da época para
diferenciar francos e gauleses. Somente no século XVIII o atributo racial se constituiu
com base na cor da pele, passando a categorizar os individuos em trés grupos: a raga
branca, a negra e a amarela.

O desenraizamento das culturas dos povos originarios e das comunidades negras
em nosso pais se deu pela imposicao do padrdo colonial branco como modelo de
civilidade, evolugao e progresso. Em relacdo as culturas africanas e afro-diasporicas
persiste em nosso pais a cultura colonial, especialmente, no ensino que ressoa a imagem
do personagem negro como sujeito inferiorizado, preso a escraviddo, através dos
curriculos escolares.

Imagem da alienagdo de nascenga e morte social que garantiu éxito da economia
colonial ao dissolver a humanidade das populacdes negras escravizadas. A sociedade
colonial escravagista condenou milhdes de africanos/as e afro-brasileiros/as a condi¢do

de coisa, instrumento, mercadoria, “corpos combustiveis” que alimentaram e alimentam
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o necropoder de elites racistas: “Uma relacdo desigual ¢ estabelecida ao mesmo tempo
em que ¢ afirmada a desigualdade do poder sobre a vida” (Mbembe, 2019, p. 19).

Mbembe (2019) também afirma que a escraviddo negra no Brasil constituiu a
condi¢io desumana do escravo/a, com a perda de um “lar” (Africa), dos direitos sobre o
seu corpo e do estatuto politico, para que uma dominagdo absoluta se fizesse. Corpos
negros escravizados eram propriedades materiais passiveis de serem usadas como coisas
cujos “donos brancos” tinham total direito juridico e moral.

Mesmo com o fim da escravizagdo, a populagdo negra, que ndo havia escapado e
se aquilombado antes da abolicao, foi forcada a uma nova diaspora, deslocando-se para
as periferias das areas urbanas ou para outras regides em busca de sobrevivéncia, ja que
ndo houve por parte do estado republicano brasileiro nenhuma politica de compensagao
ou reparagdo aos longos séculos de exploragdo do trabalho forcado de negros/as.

A heranga colonial escravagista segue alimentando a perversidade do racismo e
da exclusdo social, em razao da pobreza associada a desigualdade racial, o que atinge,
principalmente, populagdes negras e pessoas pretas desprovidas do direito a vida digna.
Diz Santos (2012):

[...] apesar da significativa presenca demografica dos afro-descendentes no
Brasil, ¢ um grande desafio construir uma identidade negra positiva em uma
sociedade que vive no mito da democracia racial negando a desigualdade entre
brancos e negros como fruto do racismo, e que em contrapartida, desde cedo

ensina aos individuos que, para serem aceitos, ¢ preciso afastarem-se das suas
raizes, incorporando valores eurocéntricos (Santos, 2012, p. 3-4).

A identificacdo das ragas baseada na cor da pele persiste, o que denota uma visao
uniformizante da cultura e dos territorios de origem de cada grupo étnico-racial que
compdem o conjunto social de cada nacdo. Conforme Quijano (2005), a relacdo de
trabalho colonial escravo fundou a forma padrdo de poder mundial (capitalista) baseado
na articulacdo de todas as formas historicas de controle do trabalho. Para justificar a
violéncia, a colonizagdo inventou a no¢ao de raga e de temporalidade primitiva. Ragas
inferiores como povos indigenas e africanos foram taxados de preguicosos e selvagens e
deveriam se curvar aos brancos, converterem-se a Cristianismo, submeterem-se ao
trabalho forcado, sendo castigados duramente sempre que nao obedeciam a seus
“senhores”.

A distribuigdo das terras brasileiras pela Coroa Portuguesa e a ocupagao violenta
dos colonizadores causou os genocidios dos povos originarios em Africa e nas Américas.
A escravidao negra no Brasil foi brutal, gerou a desagregacdo das etnias africanas e o
apagamento das culturas negras, a fim de melhor controla-las. Epistemicidios

engendrados através do colonialismo e do racismo.
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Portanto, o embranquecimento das culturas indigenas e negras no Brasil foi e
continua sendo fruto da agdo politica e pedagdgica de apagamento das culturas, histérias
e memorias das populacdes negras e pessoas pretas, haja visto que:

Em nosso pais, a elite dominante sempre desenvolveu esforgos para evitar ou
impedir que o negro, apds a chamada aboli¢do, pudesse assumir suas raizes
étnicas, historicas e culturais, desta forma seccionando-o do seu tronco familial
africano. A ndo ser em fun¢do do recente interesse do expansionismo
industrial, o Brasil como norma tradicional ignorou o continente africano.
Voltou suas costas a Africa logo que ndo conseguiu mais burlar a proibi¢o do
comércio da carne africana imposta pela Inglaterra ai por volta de 1850. A
imigragdo macica de europeus ocorreu dai a mais alguns anos, ¢ as classes
dominantes enfatizam sua inten¢do e a¢do no sentido de arrancar da mente e
do coragdo dos descendentes escravos a imagem da Africa como uma
lembranga positiva de nagdo, de patria, de terra nativa; nunca em nosso sistema
educativo se ensinou qualquer disciplina que revelasse algum apreco ou
respeito as culturas, artes, linguas e religides de origem africana. E o contato
fisico do afro-brasileiro com os seus irmdos no continente e na didspora sempre
foi impedido ou dificultado, entre outros obstaculos, pela caréncia de meios
econdmicos que permitissem ao negro se locomover e viajar fora do pais.
Porém, nenhum desses empecilhos teve o poder de obliterar completamente do

nosso espirito ¢ da nossa lembranca a presenca viva da Mie Africa
(Nascimento, 2013, p. 01).

Nos curriculos da Educacdo Baésica, especialmente nos manuais didaticos, o
continente africano, territério de origem das populagdes negras escravizadas, aparece,
reiteradamente, como uniforme através de uma Africa (inica e demarcada pela pobreza
extrema, pelas guerras, doencas e a fome. Uniformizacdo que nada tem de real haja visto
que a pluralidade cultural ¢ uma marca das populagdes africanas e afro-diasporicas.

Parece que a educagdo formal segue alheia ao mundo real em que os movimentos
insurgentes ndo cessam de contar outras versdes da historia, a desenhar com outras cores
as terras e culturas africanas e os territorios afro-brasileiros. Nesta dire¢ao, o combate ao
racismo e a todas as formas de exclusao social tem sido historicamente encampado pelos
movimentos sociais de homens e mulheres negros/as em todas as partes do mundo.

E importante frisar o movimento global no qual se insere a III Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminacao Racial, a Xenofobia e as formas correlatas
de intolerancia, ocorrida em Durban, na Africa do Sul, de 31 de agosto a 8 de setembro
de 2001, marco histérico de uma politica global de combate ao racismo, o colonialismo e
a xenofobia (Carmo, 2015, p. 26).

Antes disso, no contexto brasileiro, ativistas e intelectuais negros/as de geracao a
geragdo estdo engajados na denuncia ao colonialismo e o racismo, mobilizados para
construir uma sociedade mais justa e igualitaria. Alguns acontecimentos marcaram a
atuacdo desses movimentos, como por exemplo: a criagdo da Frente Negra Brasileira
(FNB) em 1931, a fundacao do Teatro Experimental do Negro (TEN) em 1944, no Rio
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de Janeiro, e com o Movimento Negro Unificado (MNU) formado em 1978 (Domingues,
2007, p. 105-112).

Assim que os movimentos de ativistas e intelectuais negros/as tem forjado versoes
proprias da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, mostrando que as lutas
identitarias visam a afirmagao do sentimento de pertencimento. Assim, como diz Barros
(2012, p. 220): “Um grupo se identifica, encontra e cultiva elementos de coesdo e
identidade, e trabalha essa identidade com a sua propria historia, vivida e contada por
aqueles que participam ou integram o grupo”. Portanto, nenhuma identidade ou diferenca

se constitui de forma homogénea, mas sim em processos relacionais, ou seja:

A cultura é uma producdo. Tem sua matéria-prima, seus recursos, seu "trabalho
produtivo". Depende de um conhecimento da tradi¢do enquanto "o mesmo em
mutagdo" e de um conjunto efetivo de genealogias. Mas o que esse "desvio
através de seus passados" faz € nos capacitar, através da cultura, a nos produzir
a nés mesmos de novo, como novos tipos de sujeitos. Portanto, ndo ¢ uma
questdo do que as tradi¢cdes fazem de nds, mas daquilo que nés fazemos das
nossas tradigdes. Paradoxalmente, nossas identidades culturais, em qualquer
forma acabada, estdo a nossa frente. Estamos sempre em processo de formagao
cultural. A cultura ndo é uma questdo de ontologia, de ser, mas de se tornar
(Hall, 2003, p. 44)

Leites (2012, p. 55), por sua vez, adota a conceituacao de “identidades multiplas
ndo homogéneas”, que, mesmo particulares, se tornam “hibridas”, tendo em vista que: “A
constru¢do do ‘eu’ a construgdo da identidade do sujeito, € sempre contextual e, como
toda construgdo, ¢ uma forma imaginada que tem que lidar com outras formas que a
imaginam e assim a identificam”. (Leites, 2012, p. 143).

O reconhecimento das culturas negras tem sido forjado na "construgdo politica e
historica marcada pelas trocas culturais através do Atlantico, na qual a questao das origens
interessa menos que as experiéncias de desenraizamento, deslocamento e criacdo
cultural”. (Gongalves 2007, p.164). E na contraméo da histdria eurocéntrica, mal contada
e perversa, que a construcao da educacao antirracista vem provocando a desnaturalizagado
das desigualdades que submetem culturas negras e pessoas pretas as violéncias e

exclusOes racistas.

Consideracoes Finais

Neste ensaio teorico, evidenciamos o entendimento de que populagdes negras sao
posicionadas como inferiores em relagdes de poder assimétricas na vida social, devido a
heranga do padrao cultural eurocéntrico, colonial e racista. A perversidade desta heranca

se intensifica e manifesta nos processos de exclusdo e violéncias praticadas contra corpos
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pretos, cada vez mais presentes e intensificados nos dias atuais. Violéncias embasadas na
“falsa realidade”, a de que corpos pretos valem menos, vidas negras ndo importam,
culturas negras ndo sdo formas verdadeiras de conceber e agir no mundo, falsidades
disseminadas pelas elites brancas para manter seus privilégios.

Com isso, a sociedade brasileira tende a reforgar a cultura eurocéntrica como
padrao de legitimidade, segue pactuando a branquitude e contando a historia tUnica,
através dos curriculos escolares, entre outras formas. Interdi¢cdes que reforcam o
colonialismo e o racismo, o silenciamento das culturas negras, o desenraizamento ¢ o
sentimento de nao pertencimento no mundo dominado pela cultura e modelo societario
branco.

Mas, sempre houve um outro movimento, o movimento de contracorrente
protagonizado por ativistas e intelectuais negros/as que através das lutas e das letras
forjam a abertura de espagos e tempos na sociedade brasileira, o que acaba por penetrar
os curriculos das escolas e universidades, mesmo que, na maioria das vezes, isso acontega
em pequenos espagos e tempos.

Assim estamos nds também engajados/as nesta transformagdo toda vez que
buscamos o pensamento plural, a diferenga, subvertendo o pacto da branquitude, do
padrao de conhecimento enraizado pelo cientificismo eurocéntrico e colonial, € nos
dispondo a aprender outras histérias, outras visdes de mundo através de leituras e
linguagens (artes, ciéncias, filosofias) que expressam as culturas origindrias e negras.

E preciso, pois, perceber a potencialidade da educagéo das relagdes étnico-raciais
que abrem possibilidades para outras visdes de mundo, outras formas de existéncia nos
curriculos da educagdo bésica a pos-graduacao. Através da pesquisa, dos estudos e das
praticas educativas, podemos descolonizar nosso pensamento, nossas leituras de mundo,
nossas existéncias, ao tornar visivel a expressdo de saberes originarios e negros, dos
modos de existéncia das culturas indigenas e das populagdes negras, das artes de existir
e resistir ao racismo, dando vida a educagdo antirracista em diferentes contornos nas

escolas e universidades.
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Introducio

Este estudo deriva do acervo de imagens da justica pertencente ao Grupo de
Pesquisa Laboratorio Imagens da Justica?, que tem como sede institucional a
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), como elemento de estudo para a investigagdo
sobre o curriculo e a pedagogia juridica. Nele, pretende-se discutir a justi¢ca social como
elemento norteador da produgdo curricular do curso de direito, a partir de uma analise
comparativa de duas imagens criadas por uma professora ¢ um professor do curso de
direito da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

As imagens analisadas neste estudo foram produzidas no contexto do projeto de
pesquisa “Imagens da justica, representagdes curriculares e pedagogia juridica: Um
estudo comparativo”, iniciado em 2021, que da continuidade a investigacdes anteriores.
No ambito desse projeto, professores/as dos cursos de direito foram convidados a criar
representacdes visuais sobre justica, sem recorrer a linguagem verbal. Diante desse
desafio, os/as professores/as, com diferentes niveis de experiéncia no ensino superior,
desenvolveram suas representacdes de justica com base em suas vivéncias e praticas
curriculares no campo juridico.

Os curriculos sdo constituidos em processos de produgdo curricular, mediante a
atuacdo de diferentes comunidades epistémicas, em cada contexto politico atravessado
por for¢as que forjam permanéncias ou transformagdes na vida social. Assim,
compreende-se que o curriculo se constitui enquanto dispositivo politico e pedagogico de

formagdo e atuagdo profissional dos/as bacharéis em direito, e pode conter em si a
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producao ou transformacgao, funcionando por meio de praticas de interpretacao e/ou
traducdo mobilizadas nas disputas pelo controle na atribuicdo de sentidos ao curriculo
como texto, o que inclui concepcdes sobre a justica social. Ou seja, o curriculo se
configura como um discurso da politica curricular (Lopes, 2006; 2018; Ball, Maguire;
Braun, 2016; Mainardes, 2018, 2021).

Dessa forma, responsabilidades politicas, sociais e éticas se apresentam aos
intelectuais e as comunidades epistémicas que atuam nas distintas esferas de producao
curricular. Esses agentes tém o papel crucial de se engajar na producdo das politicas
curriculares de forma critica e reflexiva, questionando os regimes de verdade majoritarios
e buscando incorporar nos curriculos a pluralidade de demandas em jogo. Destaca-se a
importancia de estudos que entrelacem curriculo, educacdo juridica e justi¢a social,
entendendo a universidade como um espago democratico, em que a multiplicidade de
vozes se faz ouvir (Dias, 2014).

Com base nessas prerrogativas, este trabalho apresenta uma andalise comparativa
fundamentada no Método Documentério de Interpretacdo (Bohnsack, 2007; 2010; 2020).
O objetivo ¢ analisar e comparar duas imagens produzidas por uma professora e um
professor do curso de direito da UFRGS, promovendo novas reflexdes mediadas pelos
estudos de autores/as que abordam a tematica curricular, a pedagogia juridica e a justica
social, sob uma perspectiva tedrico-epistemoldgica pluralista.

Desse modo, este texto estd estruturado da seguinte maneira: na primeira se¢ao,
discute-se o conceito de justica social a partir da perspectiva de Ball e Fraser (1996, 2002,
2007, 2012). Ja na segunda secdo, sdo apresentados brevemente os fundamentos do
M¢étodo Documentario de Interpretacdo de Bohnsack. E por ultimo, realiza-se a analise
de dois desenhos produzidos por um professor e uma professora, buscando compreender

como ele e ela entendem a justica social na producao curricular do curso de direito.

Justica Social

E necessério alargar o debate sobre a justi¢a social ¢ a producdo curricular em
nosso pais, no ambito dos cursos de direito. Ball explora algumas possibilidades
conceituais sobre justi¢a social, conforme aponta uma entrevista feita por Mainardes e
Marcondes (2009). Ao ser questionado sobre como conceitua justica social, Ball explica
que, embora prefira trabalhar com um conceito de poder, reconhece que “a vantagem do

conceito de justiga social é que ele ¢ inclusivo, ndo sendo especifico a raga, classe,

deficiéncia ou sexualidade” (Mainardes; Marcondes, 2009, p. 308). Ele afirma que o
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conceito abrange amplamente questdes de equidade, oportunidade e justica, sendo
maleavel e aplicavel a uma variedade de formas de opressao que afetam as pessoas por
meio de seu género, posi¢cao de classe, sexualidade ou habilidades.

Para Fraser (1996, p. 6), o conceito de justica social esta associado a dupla
dimensdo entre redistribuicdo e reconhecimento. A autora afirma que: “As definigdes
propostas aqui, em contraste, levam em consideracdo essas correntes ao tratar a
redistribuicdo e o reconhecimento como dimensdes de justica que podem atravessar todos
os movimentos sociais” (Fraser, 1996, tradu¢do nossa). Argumenta que propor uma
escolha entre politicas de redistribui¢ao e politicas de reconhecimento ¢ postular uma
falsa antitese.

E importante destacar que Fraser (2002, 2012), ao discutir a justica no contexto
da globalizacdo, alerta para a necessidade de ampliar a compreensdo desse conceito.
Nesse sentido, a filésofa americana propde pensar a justica a partir de uma concepgao
tridimensional, que inclui os critérios econdmicos relacionados a redistribuicao, bem
como os critérios culturais voltados ao reconhecimento e, ainda, como terceira dimensao,
a representagdo, que complementa as duas primeiras na medida em que diz respeito a
participagdo politica dos sujeitos na sociedade.

A autora argumenta que, embora a distribuicao justa de recursos seja fundamental
para a justica social, ¢ igualmente essencial o reconhecimento das diferengas culturais e
humanas, de modo a garantir uma participagao social plena, na qual os cidadaos se sintam
verdadeiramente parte da totalidade social. A autora adverte sobre o risco de que o foco
exclusivo nas lutas por reconhecimento possa obscurecer ou enfraquecer as demandas por
redistribuicao econdmica, especialmente no contexto do neoliberalismo ascendente: “Em
vez de chegarmos a um paradigma mais amplo e rico [...] estaremos a trocar um
paradigma truncado por outro: um economicismo truncado por um culturalismo
igualmente truncado” (Fraser, 2002, p. 9).

Dessa forma, a autora propde uma concepgao bifocal da justi¢a, que integra tanto
a redistribui¢do quanto o reconhecimento, ressaltando que cada uma dessas dimensdes ¢
insuficiente por si s6, mas, em conjunto, oferecem uma compreensao plena da justica
social. Assim, segundo a autora, a abordagem requer que:

[...] se olhe para a justica de modo bifocal, usando duas lentes diferentes
simultaneamente. Vista por uma das lentes, a justica é uma questdo de
distribuigdo justa; vista pela outra, ¢ uma questdo de reconhecimento
reciproco. Cada uma das lentes foca um aspecto importante da justiga social,
mas nenhuma por si s6 basta. A compreensdo plena so se torna possivel quando
se sobrepdem as duas lentes. Quando tal acontece, a justiga surge como

conceito que liga duas dimensdes do ordenamento social - a dimensdo da
distribuicdo e a dimensao do reconhecimento (Fraser, 2002, p. 11).
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Do ponto de vista de Fraser (2002), a negligéncia ou falhas no eixo da distribui¢ao
levam a desigualdades economicas profundas, enquanto a auséncia de reconhecimento
resulta na subordinacdo de grupos sociais a outros mais culturalmente valorizados.
Grupos historicamente marginalizados, como minorias raciais, de género e religiosas,
exemplificam essa falta de reconhecimento. Para Fraser, ¢ crucial que a justica social
promova tanto a redistribui¢do econdmica quanto o reconhecimento cultural de forma
simultanea, evitando a sobreposi¢ao de uma dimensao sobre a outra.

Com isso, Fraser (2002) introduz o principio da “paridade de participacdo”, que
exige condi¢des materiais e culturais que permitam que os individuos interajam como
pares na sociedade. Destaca que uma distribui¢do justa de recursos e o reconhecimento
de diferentes identidades culturais sdo essenciais para alcancar essa paridade. A
combinacao das duas dimensdes - que abrange a distribui¢dao e o reconhecimento - “visa
desinstitucionalizar padrdes de valor cultural que impedem a paridade de participagdo e
substitui-los por padrdes que a fomentam” (Fraser, 2002, p. 16).

Independentemente de ser uma questdo de distribuigdo ou reconhecimento, os
reivindicantes devem mostrar que os arranjos atuais os impedem de participar
em condicdo de igualdade com os outros na vida social. Os reivindicantes da
redistribuicdo devem mostrar que os arranjos econdmicos existentes lhes
negam as necessarias condi¢des objetivas para a paridade participativa. Os
reivindicantes do reconhecimento devem mostrar que os padrdes

institucionalizados de valoragdo cultural lhes negam as condi¢Ges
intersubjetivas necessarias (Fraser, 2007, p. 125).

Diante do exposto, verifica-se que Fraser (2002, 2007) apresenta uma analise do
reconhecimento na qual a identidade esta alinhada a uma perspectiva comunitarista, ou
seja, o reconhecimento das identidades culturais refere-se aos individuos que pertencem
a determinado grupo social. Diferentemente, a autora propde que se trate o
reconhecimento a partir de um modelo de estatuto social no qual “O que requer
reconhecimento no contexto da globalizacdo ndo ¢ a identidade especifica de um grupo,
mas o estatuto individual dos seus membros como parceiros de pleno direito na interac¢do
social [...] o falso reconhecimento nao significa a depreciagdo e deformagdo da identidade
do grupo, mas antes a subordinagao social, isto ¢, o impedimento da participagdo paritaria
na vida social” (Fraser, 2002, p. 15).

Explica Fraser (2002, p. 15): “A reparagdo desta injustica requer uma politica de
reconhecimento, mas isto ndo significa uma politica de identidade”. No modelo de
estatuto, ao contrario, toda politica deve visar a supera¢do da subordinagdo por meio do

reconhecimento de cada membro como participante da vida social. Nesse modelo, “o ndo
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reconhecimento aparece quando as institui¢des estruturam a interagdo de acordo com
normas culturais que impedem a paridade de participagdo” (Fraser, 2007, p. 108).

Em resumo, o conceito de justi¢a social deve ir além da nocdo tradicional de
justica. Isso implica a implementacdo de acdes afirmativas, como a politica de cotas e a
redistribuicdo de renda. Além disso, a justica social deve levar em consideracdo as
questdes de representacdo, identidade e diferenca, na medida em que diz respeito a
demanda por voz de grupos que ndo predominam e, muitas vezes, sequer estdo presentes
nas estruturas representativas da organizagao social, reconhecendo a diversidade como
uma possibilidade dentro da pluralidade, que abarca marcadores de classe, raca, género,
sexualidade, étnico-raciais e territoriais (Fraser, 2002, 2007, 2012).

Nesse sentido, Ball visualiza “a justiga social através da opressdo de poder” e
entende “as politicas de distribui¢cdo e reconhecimento em termos de lutas de poder”, nas
quais ambas lutam pelo controle de bens e dos discursos” (Mainardes; Marcondes, 2009,
p. 308). Compreende-se, assim, a politica, conforme expressa Ball: “[...] um processo
social, um processo relacional, um processo temporal, discursivo. E um processo
revestido de relagdes de poder, ¢ um processo politico” (Mainardes, 2021, p. 224). Ou
seja, trata-se da producdo de uma politica curricular permeada por conflitos, onde
diferentes interpretagdes e concepgoes disputam a definicao do texto curricular.

Com base nas concepgdes de justiga, justica social, distribui¢ao, reconhecimento,
representacdo e poder dos estudos feitos por Ball e Fraser (1996, 2002, 2007, 2012),
percebe-se a amplitude e a relevancia desses termos que compdem os discursos dos
curriculos e que refletem as formas pelas quais as comunidades epistémicas podem ou
nao atribuir sentidos apropriados ao fazerem uso dos mesmos. Assim, a proxima se¢ao
apresenta o Método Documentario de Interpretacao (Bohnsack, 2007, 2010, 2020)

utilizado para analisar as duas imagens da justica selecionadas.

Investigacdo com imagens

A andlise comparativa das imagens de justica foi realizada utilizando o Método
Documentdrio de Interpretagdo, conforme os estudos de Bohnsack (2007; 2010; 2020).
Esse método, originalmente proposto pelo socidlogo Karl Mannheim, ¢ ainda pouco
explorado nas ciéncias humanas, especialmente no que se refere ao estudo das imagens.
Esta abordagem propde uma mudanca de foco na analise, deslocando a atenc¢do do “o
qué” para o “‘como” sdo produzidas as imagens a partir de trés niveis distintos de analise:

analise pré-iconografica, iconografica e iconologica (Bohnsack, 2007; 2020).
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No nivel pré-iconografico, avaliam-se os elementos que compdem a imagem. O
nivel iconogréfico, por sua vez, foca em identificar os fatos e a mensagem com base no
senso comum. Por fim, o nivel iconolégico analisa a produgdo da imagem, considerando
ndo apenas no sentido da produ¢do mecanica, mas também suas particularidades como
fonte historica e social, evidenciando elementos tanto individuais quanto coletivos (Leite;
Cunha; Brum, 2023).

Nesse sentido, as imagens nao apenas reproduzem a realidade social, mas também
a constituem. A compreensao do cotidiano por meio de imagens revela que nosso mundo
e a realidade social ndo sdo apenas representados de maneira imagética, mas também
constituidos ou produzidos dessa forma. Assim, essa abordagem proporciona elementos
que possibilitam compreender os curriculos e as perspectivas sobre a justica social pelas
comunidades epistémicas — professores/as, estudantes e outros atores - que atuam nas

distintas esferas de produgao curricular.

Imagens da Justica: concep¢oes sobre a justica social na producio curricular

A primeira imagem (Figura 1) é um desenho composto por vérios elementos. A
esquerda, ha uma figura que parece ser um homem de pela negra com cabelo preto,
vestindo roupa vermelha e segurando o que parece ser um objeto verde que se estende
para a direita da imagem. A direita, ha outra figura que parece ser uma mulher de pela
clara, usando batom vermelho, com cabelo laranja, vestindo roupas azuis e segurando a
outra extremidade do objeto verde. Ambas as figuras estdo de pé, sobre o que parece ser
a linha de solo em vermelho, separadas por uma cavidade profunda, que lembra dois

morros. Cada figura estd em um dos morros, langando o objeto verde contra o outro.

Figura 1 - Imagem produzida por uma professora do eixo profissional
do curso de direito, com dezoito anos de magistério.

Fonte: Acervo pessoal do Laboratorio Imagens da Justiga, 2018.
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A imagem foi criada por uma professora, mulher, branca, com 18 (dezoito) anos
de experiéncia no magistério, atuando no eixo de formagao profissional. A professora foi
provocada a criar uma imagem representativa da justica e a explicar seu significado. A

descrigdo da imagem foi a seguinte:

A imagem para mim significa que hoje a justica deve ser buscada a partir de
uma postura empatica e cooperativa. Na imagem, as pessoas carregam colheres
muito grandes para se alimentarem sozinhas, mas se conseguirem se colocar
no lugar do outro e pensarem de maneira cooperativa e ndo adversarial, verdo
que é mais facil utilizar a colher para alimentar o outro, do que a si mesmo. E
assim que eu imagino a ideia de Justiga (Descrigdo da professora participante
do estudo, 2018).

A imagem mostra duas figuras conectadas por um objeto verde, que segundo a
professora, sdo colheres. Esse objeto pode simbolizar a justica ou 0s recursos necessarios
para alcanca-la. A colher, como elemento central no desenho, pode assumir diferentes
significados e interpretacdes. Ela pode simbolizar poder, riqueza e abundancia de
alimentos na Inglaterra Medieval; libertacao para os palestinos ap6s a fuga de uma prisao
israelense; ou, por outro lado, a fome e a miséria em contextos em que as colheres sdo
apresentadas vazias, simbolizando a desnutricdo e a desigualdade na distribuigao de
alimentos. Um exemplo disso foi o programa “Fome Zero”, langado em 2003 pelo
Governo Federal, durante o mandato do presidente da republica Luiz Indcio Lula da Silva,
para combater a fome no Brasil. A imagem dessa politica publica era a bandeira do Brasil
em formato de uma toalha de mesa, com um prato azul vazio ao centro e um garfo e uma
faca dentro.

Aranha (2010) ressalta que o programa “Fome Zero” contribuiu para as medidas
de inclusao social e a erradicag¢do da extrema pobreza no pais, com o objetivo de garantir
que todos/as tivessem acesso a, pelo menos, trés refeicdes didrias. Nesse sentido, as
colheres que os/as sujeitos seguram no desenho da professora também pode significar a
disparidade do acesso a justica entre diferentes grupos, marcada pelas diferencgas de raca,
género e classe social.

O fato de todos/as terem colheres para se alimentar ndo significa que todos/as tém
alimentos sob a mesa para realizar essas trés refeicdes diarias. Nessa analogia, significa
dizer que o fato de existirem servigos publicos e assisténcias para as comunidades mais
pobres do pais (como o SUS e o Bolsa Familia) ndo garante que todos/as tenham efetivo

acesso a justica. Como explicam Igreja e Rampin (2021), a partir dos estudos de Rebecca
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Sandefur (2018), “atualmente, o acesso a justica estd restrito a determinadas pessoas e
tipos de problemas” (Igreja e Rampin, 2021, p. 199). Elas ainda observam que:
a solu¢do comumente pensada para resolver essa desigualdade no acesso ¢ a
ampliacdo da oferta de servicos legais. Pondera, no entanto, com base em
analises empiricas sobre “problemas de justi¢a” ou “casos justiciaveis”, que o
foco sobre o acesso a justiga deveria se concentrar nas experiéncias das
pessoas, em como vivem e enfrentam os problemas que envolvem questdes de

justica e de que tipo de assisténcia legal necessitam (Igreja; Rampin, 2021, p.
199).

Entretanto, os problemas de acesso a justica ndo estdo apenas atrelados a
democratizagdo da oferta de servigos publicos legais, mas também deveriam estar
relacionados as experiéncias, vivéncias e problemas sociais que os/as sujeitos vivem e
enfrentam cotidianamente. Um dos fatores que também influéncia a falta de acesso
democratico a justica diz respeito aos marcadores sociais, tais como classe social,
raca/etnia, idade, género, sexualidade e estilos de vida, entre muitos outros, que muitas
vezes sdo desconsiderados e negligenciados nos espacos de poder, sendo considerados
apenas alguns desses marcadores.

Ainda, a representacdo das duas figuras humanas - um homem negro e uma mulher
branca - pode remeter as desigualdades estruturais que afetam de maneira distinta
diferentes ragas e gé€neros. A separagdo fisica que impede o contato direto entre os
personagens pode ser vista como um reflexo das barreiras sociais impostas por esses
fatores e das relagdes de poder que emergem dessas desigualdades.

Assim, ao sugerir uma possivel aproximagao entre os personagens por meio das
colheres, a imagem reflete a concep¢ao da professora sobre uma justica que nao pode
ignorar as desigualdades e deve acolher as demandas provenientes dos grupos sociais que
reivindicam justica social. Nesse contexto, a pratica pedagogica da professora permite
compreender o jogo de disputas e articulacdes que sdo mobilizadas nos processos de
producdo curricular, os quais tendem a privilegiar algumas demandas em detrimento de
outras. Assim, surge a necessidade de repensar a estrutura curricular tradicional e
dogmatico do direito.

Por sua vez, a segunda imagem (Figura 2) ¢ um desenho que parece ser uma
representacdo simples da balanca da justica, com dois pratos e um suporte, sendo que o
prato da direita estd mais elevado do que o da esquerda. A direita da balanga, observa-se

uma caixa com o texto “PODER JUDICIARIO”, sugerindo ser um prédio do Poder

| 140 |



A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

Judiciario, identificado apenas pela presenca de uma porta na imagem. Abaixo da balanca,

um grupo de pequenas figuras ¢ desenhado em fila, representando pessoas.

Figura 2 - Imagem produzida por um professor do eixo profissional
do curso de direito, com vinte anos de magistério.

Fonte: Acervo pessoal do Laboratorio Imagens da Justica, 2018.

A imagem foi criada por um professor, homem, branco, com experiéncia de 20
(vinte) anos de magistério e que, a época do desenho, lecionava uma disciplina do eixo
profissional. A descricdo da imagem foi a seguinte: “Poder Judicidrio distante dos seus
destinatarios ¢ um Poder Judicidrio legitimado em si mesmo”. No desenho, observa-se
que o desenho ocupa quase a totalidade do espago destinado ao desenho na folha A4.
Aqui, nota-se a presenga de elementos textuais, e a imagem estad representada de forma
monocromatica, em preto, possivelmente feita a caneta preta.

Na percepcao do senso comum, pode-se afirmar que o desenho feito pelo
professor representa uma balanca ao lado do Poder Judiciario, que supostamente seja o
forum de justica. Sabe-se que a balanca € um icone da justica e/ou do poder judiciario. A
balanca inclinada simboliza um sistema que ndo distribui justica de forma justa ou
balanceada, e a desproporcao entre os objetos e as pessoas indica a disparidade entre o
poder das institui¢cdes e a vulnerabilidade da populacdo. Leite e Dias (2016), sobre as
imagens das balangas da justi¢a explicam que:

sdo representagdes iconicas da justiga e do direito, signos que individualizam
e caracterizam esses campos e, em geral, sdo as imagens-simbolo tradicionais
atribuidas a justica. Normalmente, as balangas possuem bragos iguais, pesos
em propor¢do, o que as torna alinhadas, em uma significagdo relacional entre
castigo e culpa que, equiparados, apontam para a harmonia, a equivaléncia e o

equilibrio. Por vezes, essas balangas estio sobre apoio (solo, mesa ou pedestal),
por outras em maos de figuras antropomorfas (Leite; Dias, 2016, p. 13).

| 141 |



A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

No entanto, ao contrario de uma balanga equilibrada, alinhada e de bracos iguais,
a balanca na Figura 2 estd desenhada de maneira desequilibrada e assimétrica, com um
dos pratos para baixo, o que remete a desigualdade no acesso a justica em diferentes
contextos sociais, evidenciando que esse acesso ndo ¢ democratico. Assim, a imagem da
balanga pode indicar “uma ideia abstrata de justica, mas, ao retratar as desarmonias entre
os pratos, permite identificar certa incredulidade operacional na justica
institucionalizada” (Leite; Dias, 2016, p. 14). Diante disso, o desenho expde e questiona
um sistema que perpetua desigualdades, colocando as figuras humanas em posicao de
desvantagem frente a instituicdo que deveria garantir seus direitos fundamentais.

O que chama atencdao na composicdo do desenho ¢ o fato de as figuras humanas
serem desenhadas em tamanho reduzido, na parte inferior da pagina, o que sugere que
estao correndo atréas da justica ou dos seus direitos, ou ainda, indo até o prédio do Poder
Judiciario em busca de justica. A disposicao dos elementos graficos, com o prédio do
Poder Judiciario e a balanga em destaque, em primeiro plano e em propor¢do maior do
que as figuras humanas, sugere que o mais importante € a justica institucionalizada e seus
procedimentos operacionais, em detrimento dos proprios seres humanos. A partir dessa
composi¢do, parece que a justica ndo depende dos sujeitos, sendo algo independente,
como se fosse um poder legitimado em si mesmo, como afirmou o professor: “um Poder
Judicidrio legitimado em si mesmo”. As figuras humanas, por sua vez, indicam sua
dependéncia da justica e de suas fun¢des, demonstrando movimento, como se estivessem
correndo atras da justica e dos seus direitos.

Essa representagdo contrasta com a compreensdo de que a justica deveria estar a
servico de toda a populagdo, democratizando o acesso para que todos/as,
independentemente dos marcadores sociais, tenham seus direitos fundamentais
respeitados e cumpridos. Sendo assim, ¢ necessario compreender que a justica “ndo ¢é
simplesmente uma questao de equilibrar a distribui¢do dos recursos materiais ou afirmar
aigualdade de direitos. [...] Talvez o mais importante, neste &mbito, seja a democratizacao
das instituicdes envolvidas” (Connell, 2014, p. 17). De modo a pensar que a
democratiza¢do deve implicar ndo apenas o acesso a justica institucional, representada
pelos prédios, mas também a justica social, que reconheca e permita a participagao efetiva
de todos/as na sociedade (Leite; Cunha; Brum, 2023).

A balanga inclinada também pode ser interpretada como uma metafora para a
concentragao de poder e recursos nas maos do Estado, representado pelo Poder Judiciario,
enquanto os individuos, simbolizados pelas pequenas figuras humanas, enfrentam

obstaculos para acessar e usufruir plenamente dos mecanismos de justica. Inclusive, ao
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desenhar o Poder Judiciario de forma desproporcional as pessoas, o professor parece
indicar que o curriculo do direito pode estar mais voltado para a legitimagao do sistema
juridico em si do que para preparar os/as futuros/as profissionais para uma atuacao mais
voltada a justi¢a social.

Entretanto, o professor ndo apresenta na imagem uma concepcao de justica que
considere as desigualdades sociais e econdmicas, interseccionadas com fatores culturais.
De acordo Leite e Dias (2015; 2016), o mundo juridico ndo estd unica e exclusivamente
ligado a um sistema juridico formalizado pelo ente Estado, mas também depende da
transmissao que realiza como conhecimento valido na sociedade e dos processos de
pedagogizacado, os quais refor¢am o investimento neste estudo.

Dessa forma, representagdes curriculares nas quais a formagao juridica dos/as
bacharéis mostra-se aberta a abordagem de questdes relativas a justi¢a social - integrando
tanto a redistribuicdo quanto o reconhecimento e a representagdo - oferecem uma
compreensao mais abrangente e complexa da justica social e podem favorecer processos
de subjetivagdo em que profissionais ndo se posicionem alheios aos problemas sociais e

culturais de sua época.

Conclusoes

A formagdo e a atuag@o profissional no campo juridico estdo intrinsecamente
ligadas a tomada de decisdes e a constru¢do de uma postura politica, social e ética, que
pode fomentar o comprometimento com a justica social. Ao utilizar o Método
Documentério de Interpretacao para analise de imagens, foi possivel perceber, a partir do
movimento sugerido por Bohnsack (2007; 2010; 2020), diferentes concepgdes de justica
social expressas pelos/as professores/as. A compreensao das imagens a partir do curriculo
possibilita “constatar uma ampla gama de aspectos culturais que perpassam o curriculo e
suas conformagodes” (Dias; Leite, 2015, p. 41).

A primeira imagem desenhada pela professora traduz a ideia de que os recursos e
oportunidades - simbolizados pelas colheres - estdo desigualmente distribuidos. Por sua
vez, a imagem do segundo professor indica uma percepcao de que a justica, tal como ¢
praticada, perpetua desigualdades e insegurangas, em vez de reduzi-las. Porém, esse
professor ndo inova e nao traz reflexdes sobre a justica que considerem as desigualdades
sociais e econdmicas interseccionadas com fatores culturais.

Ha que se repensar as bases cientificas tedrico-epistemoldgicas, pedagogicas e

sociais que sustentam a pedagogia juridica nos cursos de direito, de modo a articular o
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ensino juridico aos saberes contemporaneos constituidos pelas diferentes culturas e
grupos sociais. E fundamental que os/as sujeitos/as envolvidos/as e implicados/as nos
processos politico-pedagdgicos de formulagdo do curriculo, por meio da atuacao de suas
comunidades epistémicas, reflitam sobre essas questdes e se posicionem frente aos
desafios que perpassam a formagao e o exercicio profissional.

Logo, a reflexdo em torno das politicas curriculares que regulam a organizagao
dos cursos e o reconhecimento da necessaria resposta das comunidades epistémicas
responsaveis pela elaboragdo das bases politico-pedagdgicas de sustentagdo da formagao
académica também ¢ primordial para a configuragdo de uma pedagogia juridica que
contemplem esses aspectos. A populacdo e a comunidade académica devem estar
representadas nos o6rgaos colegiados e participar das decisdes tomadas, entre outras acdes
que repercutam na democratizagao da educacao superior.

O que envolve ndo apenas criar politicas afirmativas de acesso as camadas
populares e grupos minoritarios, mas articular as politicas de acesso a produg¢ao curricular,
de modo que esta propicie um ensino juridico promovido em multiplos espagos e tempos
formativos, com reflexdes constantes sobre a justica e a pratica juridica, em termos de
analise dos fatores econdmicos e das desigualdades sociais, interseccionados com fatores
culturais e marcadores de classe, raca, género, sexualidade, étnico-raciais e territoriais. E
preciso levar em conta esses fatores no processo de producao curricular e nos curriculos,
de modo que se entenda que as politicas de redistribui¢do, reconhecimento e participacao
fortalecem o acesso aos bens sociais e educacionais, favorecendo a constru¢ao de uma

sociedade com justica social.
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A Disciplina “Pesquisa em Educacio Especial na Amazonia” no

PPGE/UFOPA: da proposta aos efeitos nos estudos académicos
DOI: 10.70513/posgrad-ensino-educ-13

Daiane Pinheiro

Introducio

Amazonia paraense tem um histérico marcado por déficit de direitos para diversos
grupos sociais, carregando cicatrizes da exclusdo, da violéncia e discrimina¢ado (Pacheco,
Rosério, Russo; 2023). Para Sauer (2005) a ocupagdo colonial e o desenvolvimento
econdmico voltado para a exploragdo dos recursos naturais contribuiram para
desvalorizar e desconsiderar os modos de vida locais. Ainda, politicas publicas
insuficientes ou mal aplicadas contribuiram a precariedade de acesso aos direitos basicos,
aumentando a vulnerabilidade social e as desigualdades sociais. Nesse cendrio, a
educagdo na Amazonia apresenta particularidades que refletem tanto as complexidades
geogréficas e culturais da regido quanto os desafios historicos e estruturais enfrentados
pelo sistema educacional brasileiro (Colares, 2022).

No campo da Educacdo Especial estes desafios sdo ainda mais complexos
considerando o historico de exclusdo sofrido pelas pessoas com deficiéncia ao longo dos
anos (Lobo, 2015) somado as desigualdades sociais e econdmicas da Amazonia paraense
(Colares, 2022). Ainda, para além dos desafios geograficos, as politicas precisam
enfrentar a auséncia de profissionais capacitados e recursos adequados em muitas areas
da regido (Pinheiro, Freire; 2022, Pinheiro, Santos, 2017).

Tal como Colares e Colares (2019), Pacheco, Rosario e Russo (2023) propdem em
suas obras olhar para as singularidades dos contextos amazonicos e as especificidades das
experiéncias e praticas educativas, ressaltando a complexidade da existéncia humana e a
importancia de cada individuo, valorizando aquilo que ¢ unico em sua forma de se
relacionar com o mundo. Trata-se de defender o direito a diferenga, evidenciando a rica

pluralidade sociocultural nas multiplas maneiras de ser e estar no mundo. Desse modo,
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no contexto amazonico, a implementagao de uma educagao especial e inclusiva demanda
uma abordagem que respeite a diversidade étnica e cultural e considere as dificuldades de
acesso e infraestrutura que caracterizam algumas dessas regides.

Tais desdobramentos, evidenciados também em estudos académicos voltados as
diferentes transversalidades da educagdo especial (Silva, Sousa, Calixto; 2024;
Cavalcante, 2019, Pinheiro, Freire; 2022, Pinheiro, Santos, 2017), sdo aqui considerados
enquanto efeitos reais da educagdo especial em contextos amazonicos. Ou seja, importa
considerar que a compreensao das complexidades e especificidades regionais, a que este
estudo se pretende, sdo justamente conhecidas e consideradas a partir do estudo da
realidade.

Nos tultimos anos, Santarém tem sido polo educacional, potencializado com a
criacdo da Universidade Federal do Oeste do Pard (Ufopa), em 2009, refletindo
substancialmente no desenvolvimento regional (Figueiredo, 2020). E com foco na
valorizacdo de estudos académicos no campo da educa¢do em contextos amazonicos que
o Programa de Pds-Graduacao em Educacdo da Universidade Federal do Oeste do Para
foi idealizado, em Santarém-PA. Criado desde 2012, o PPGE se destaca na regido por ser
um dos primeiros programas de pods-graduagdo no interior da Amazonia Paraense. O
programa oferece atualmente mestrado e doutorado que versam sobre pesquisas em
“Educacdo na Amazbnia” concentrados nas seguintes linhas de pesquisa inter-
relacionadas: (1) Histdria, Politica e Gestdo Educacional na Amazonia; (2) Conhecimento
e Formagao na Educagao Escolar; e (3) Formagao Humana em Contextos Formais e Nao
Formais na Amazonia.

Considerando a transversalidade da educagdo especial em todas as modalidades e
niveis de ensino, bem como a obrigatoriedade e a importancia de promover uma educagao
inclusiva em todos os contextos educacionais (Brasil, 2008, 2015), foi proposta, em 2023,
a inclusdo da disciplina optativa intitulada "Pesquisa em Educagdo Especial na
Amazonia" no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UFOPA (PPGE/UFOPA). A
educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino voltada a promover a inclusdo de
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, oferecendo suporte especializado, metodologias e recursos
especificos para atender as especificidades individuais desses estudantes (Pinheiro,
Freire; 2022). A perspectiva apresentada pela Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008) e pela Lei Brasileira de Inclusao

(Lei 13.146/2015) fortalece a visdo de que o desenvolvimento de politicas educacionais
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inclusivas ¢ um passo crucial para garantir a igualdade de oportunidades e o respeito a
diferenca.

Neste contexto académico da pds-graduagdo, este estudo teve por finalidade
discorrer sobre essa disciplina optativa, proposta em dois periodos letivos, entre os anos
de 2023 e 2024. O objetivo principal € descrever a disciplina oferecida e aprovada pelo
PPGE/UFOPA, analisando como os estudos realizados ao longo das duas edi¢des de
oferta influenciaram as pesquisas académicas ou intenc¢des de estudos dos alunos.

O estudo, de carater qualitativo, além de trazer uma apresentagdo da disciplina e
uma explanagao sobre a filiagao teorica do componente, apresenta resultados e analise de
questionario realizado com nove alunos egressos da disciplina. Constatou-se que, de
maneira geral, todos os estudantes reconhecem a contribui¢do positiva da disciplina em
suas pesquisas, especialmente no que se refere a maneira de repensar e ressignificar os

alunos do publico-alvo da educacao especial.

Caminhos do Estudo

Este estudo tem abordagem qualitativa, j4 que da énfase a compreensdo dos
fendmenos em seu contexto natural, priorizando significados e interpretagdes fornecidos
pelos participantes. A validade, de estudos nesse contexto, estd mais ligada a credibilidade
das explicacdes do que a generalizagao de resultados. Conforme Denzin e Lincoln (2006),
essas caracteristicas tornam a abordagem qualitativa especialmente valiosa para explorar
fendomenos complexos em profundidade e sob diversas perspectivas.

Nesse caminho, o estudo sugere romper com estruturas sedimentadas em métodos
e modelos. Tal como um labirinto, a pesquisa deve buscar caminhos, recuos ¢ talvez
saidas. E nessa logica, pensar a flexibilizagdo de instrumentos e procedimentos ¢
fundamental, sendo utilizados de acordo com os caminhos que se desenham.

A abordagem deste trabalho também dialoga com as contribui¢cdes de Michel
Foucault (2003), que defende o uso de ferramentas conceituais de forma flexivel e
estratégica, moldadas as necessidades de cada estudo. Foucault questiona as estruturas
fixas de conhecimento e problematiza os discursos dominantes, destacando que o saber e
a verdade estdo profundamente interligados as relagdes de poder. Essa perspectiva
incentiva a descentralizagdo de saberes e a reconfiguracao de praticas de conhecimento.

Nessa perspectiva, propde-se uma visdo investigativa que desafia normas
estabelecidas e valoriza a criatividade e a liberdade. A pesquisa ¢ uma pratica coletiva de

constru¢do de conhecimento, que deve ser reflexiva e adaptavel as complexidades sociais
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e culturais. Essa visdo converge com a proposta foucaultiana de tratar os conceitos como
ferramentas dinamicas, que operam metodologicamente ao longo de todo o processo
investigativo.

Assim, este estudo fundamenta-se na flexibilidade e na pluralidade de
perspectivas, reconhecendo que a pesquisa qualitativa ndo apenas explora fenomenos,
mas também se constroi como um espago de reinvengao de saberes, relagdes e praticas.

Este estudo foi desenvolvido ao longo do ano de 2024, produzindo dados junto a
alunos egressos do componente curricular “Pesquisa em Educagdo Especial na
Amazonia” oferecida no segundo semestre do ano de 2023 e segundo semestre do ano de
2024. Na primeira oferta desta disciplina participaram doze alunos, dentre os quais cinco
responderam ao questiondrio para este estudo. Na segunda oferta foram matriculados sete
alunos, cinco participantes deste estudo. No total, dez alunos participaram deste estudo.

Foi elaborado um questionario com doze questdes divididas em dois blocos. O
primeiro objetivou recolher informagdes sociodemograficas dos participantes. O segundo
bloco se concentrou em perguntas dissertativas as quais buscaram compreender de que
modo os estudos desenvolvidos na disciplina contribuiram para as pesquisas académicas
dos alunos. Os sujeitos deste estudo foram escolhidos de forma aleatoria e identificados

em ordem numérica, seguido pelo ano em que cursou a disciplina.

Da proposta e lentes tedricas da disciplina

A disciplina Pesquisa em Educag¢do Especial na Amazonia resultou de uma
proposta em conjunto da atual coordenacdo do PPGE/Ufopa e a autora deste trabalho,
docente do programa e pesquisadora da area. O componente tem carga horaria de sessenta
horas e foi ofertado no segundo semestre de 2023, correspondente ao semestre letivo
2023.2 e no segundo semestre de 2024, correspondendo ao semestre letivo 2024.2.

A proposta explora as bases historicas e politicas da Educacao Especial, com
enfoque no cenario amazonico e uma perspectiva inclusiva sustentada pela filosofia da
diferenca. Os estudantes sdo incentivados a problematizar os modos de constitui¢do social
e politicas da Educacdo Especial, especialmente no contexto amazdnico, € a pensar em
como essas praticas podem contribuir para uma inclusdo mais justa e equitativa. A
disciplina se estrutura em trés grandes temas: o desenvolvimento da Educacao Especial,
suas interse¢cdes com a inclusdo educacional e as caracteristicas especificas da Educagdo

Especial na Amazonia. Ao final, espera-se que os estudantes estejam capacitados a
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contribuir com projetos e pesquisas que valorizem a identidade e a diferenca no contexto
educacional amazonico.

A andlise da constitui¢do historica da Educacdo Especial, como propdem
Carvalho, Menezes e Pagni (2022), mostra que a construcao dos sujeitos da Educacao
Especial no Brasil, inclusive na regido amazdnica, carrega consigo o peso de um corpo
marcado como "deficiente" e "heterotopico". Estes autores desafiam a leitura tradicional
da deficiéncia ao propor que a escola inclusiva deve ser um espacgo de acolhimento para
a diferenca, promovendo um ambiente educacional onde as identidades ndo sdo
silenciadas, mas valorizadas em suas particularidades.

Essa perspectiva se filia ao pensamento de Deleuze (2006) quando propde pensar
a diferenga como uma filosofia, ou sobretudo, como uma condi¢@o outra que ndo demarca
o corpo normal ou anormal. Essa condi¢do outra esta nos modos de pensar a diferenga
como motor da criatividade e da mudanca, ndo algo a ser superado ou minimizado ou
ainda apagado especialmente nos espagos escolares. Para Deleuze (2006) a repeticdo de
rituais, tradigdes e praticas culturais ndo resulta em identidades fixas, mas em uma
constante producdo de novas diferengas e singularidades, assim, cada "repeticao" ¢ uma
nova expressdo da diferenca. A singularidade reside justamente nessa diferenga que
emerge da repeticdo, que € unica. Assim, a diferenca na escola ¢ justamente aquilo que a
movimenta, a mobiliza por mudancas e melhoras.

Essa filosofia propde ver a diferenga como uma riqueza e um processo identitério,
e ndo como um elemento de segregacdo ou deficiéncia, o que abre caminho para
questionar praticas capacitistas e hegemonicas (Andrade, 2017). Lobo (2015) analisa que
as populagdes marginalizadas, incluindo pessoas com deficiéncia, foram historicamente
subjugadas, e sua condi¢ao de exclusao reflete praticas capacitistas de exclusao estrutural
e discriminatoria. Este olhar histdrico contribui para a compreensao de como enunciados
e acontecimentos histéricos (Foucault, 1996) formando discursos preconceituosos e
capacitistas sobre os sujeitos com deficiéncia. Compreendendo essa logica, Lobo (2015)
nos convida a resistir com outras produgdes discursivas, atentando para a poténcia de
existéncia de cada sujeito. As diferencas identitarias ndo devem ser vistas como barreiras,
mas como aspecto fundamental para a inclusdo social.

Pinheiro e Freire (2022) trazem a tona a importancia de entender como a educagao
especial e inclusiva ¢ moldada por diferentes contextos € como essas variagdes afetam a
eficacia das praticas inclusivas em determinadas regides. Particularmente em regides
onde os recursos € o apoio especializado podem ser escassos, como na Amazonia, muitas

vezes restringem a atuagdo inclusiva (Silva, Sousa, Calixto; 2024; Cavalcante, 2019;
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Pinheiro, Santos, 2017). No contexto regional, especialmente na AmazoOnia, ¢
fundamental considerar os elementos historicos, culturais e sociais que produzem a
pratica educacional (Colares, 2020).

Com o objetivo de ampliar o campo de estudos na area da educacao especial e
inclusiva, especialmente em pesquisas realizadas em diferentes regides amazonicas, esta
disciplina prop0s a participacdo de estudiosos na area, com o intuito de enriquecer as
perspectivas sobre o tema. A participagdo foi marcada por articulagdes interinstitucionais.
Na primeira edi¢do, realizada em 2023, contou com a colaboracao de sete pesquisadores
internos e externos, em modalidades online e presencial. Ja na segunda edi¢dao, em 2024,
ocorreram contribui¢des de oito participantes, com atividades desenvolvidas nos formatos
online, hibrido e presencial.

A disciplina busca nao apenas fornecer conhecimento teorico sobre a constituigao
histérica e politica da Educacdo Especial, mas também incentivar uma postura humana
que problematize o capacitismo, entendendo a inclusdo como direito humano
fundamental, mas também como filosofia de vida, modo de pensar e ser. A partir disso,
entender que os modos de pensar esses conceitos causam efeitos direto nos modos em
que os sujeitos publico-alvo da educagdo especial se constituem. Ao estudar a realidade
amazonica, o aluno estara munido de ferramentas tedéricas e metodoldgicas para
problematizar e propor praticas que considerem as particularidades culturais e sociais da

regido, formando base critica e participativa para projetos futuros na area.

Dos efeitos nas pesquisas académicas

Os alunos participantes deste estudo tém perfil semelhante quanto a ocupagao
profissional atual, sendo que 75% sdo professores em atuag¢do na educacdo basica e 25%
se 1dentificaram como estudantes. 60% dos participantes deste estudo sdo do programa
de pds-graduagdo em nivel de mestrado, 30% sdo alunos interessados em ingressar no
mestrado sendo ja especialistas em alguma area do conhecimento e 10% ja sao mestres.
60% tém 1dade entre 30 e 39 anos, 30% entre 40 € 49 anos e 10% entre 20 e 29 anos. 70%
sao do sexo feminino e 30% masculino.

Os dados coletados sugerem que os participantes se autoavaliaram em rela¢ao ao
conhecimento na area de educacdo especial antes da realizagdo da disciplina, com uma
divisdo semelhante entre aqueles que declararam possuir conhecimento basico (40%) e

conhecimento intermediario (60%).
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Seis das dez respostas mencionam a pos-graduacdo e/ou as praticas escolares
como fontes de conhecimento. Isso sugere que, para uma parcela significativa dos
participantes, o aprofundamento teoérico e a vivéncia pratica sdo centrais para consolidar
o conhecimento, o que pode ser associado ao grupo que se autoavaliou como tendo
conhecimento intermedidrio (60%). Essa relagdo pode ser justificada pelo fato de que a
pos-graduacao tende a aprofundar o conhecimento adquirido anteriormente e que as
praticas escolares permitem a aplicacdo e refinamento desse aprendizado. Quatro
respostas destacam a graduagao como a origem do conhecimento, ainda que muitas vezes
complementada por especializagdes ou experiéncias praticas. Isso pode ser associado ao
grupo que declarou conhecimento basico (40%), uma vez que a graduacao, por si s6, pode
fornecer fundamentos, mas nem sempre aborda de forma aprofundada a area de educacao
especial, dependendo do curso. Algumas respostas mencionam atividades especificas,
como a escrita de dissertagdes, pesquisas e experiéncias em multiplas institui¢des. Isso
reforca a ideia de que o desenvolvimento de conhecimento na area ¢ multifacetado e pode
variar significativamente conforme o nivel de engajamento académico e pratico dos
participantes.

A andlise das respostas sobre o interesse dos participantes pela disciplina de
pesquisa em educacdo especial na Amazonia, oferecida na pos-graduagdo, revela um
alinhamento significativo entre o desejo por aprofundamento tedrico-pratico e as
demandas contextuais da educagdo inclusiva na regido. Entre as motivagdes, destaca-se a
busca por ampliacao de conhecimento, mencionada em expressoes como "adquirir mais
conhecimentos" (9.2024), "aprofundar meus conhecimentos" (4.2024) e "buscar mais
informagoes para meu projeto de pesquisa” (10.2024). Esses dados refletem uma
necessidade continua de atualizacdo, mesmo entre os participantes que se autoavaliaram
com conhecimento intermedidrio na area.

Outra motiva¢do central estd relacionada a relevancia pratica e profissional.
Muitas respostas destacam o impacto da disciplina na atuacdo pedagogica, evidenciado
mengdes como "enriquecer minha atuag¢do na area" (1.2023), "buscar fundamentos mais
consolidados e ampliar o referencial teorico" e (3.2024). Isso demonstra que a disciplina
¢ percebida como oportunidade para alinhar praticas educacionais a teorias
contemporaneas, especialmente em um campo que exige competéncias especificas para
lidar com regulamentacgdes legais, praticas inovadoras e atendimento especializado.

Além disso, a articulagdo entre a disciplina e pesquisas académicas foi
mencionada por varios participantes, especialmente aqueles engajados em programas de

pos-graduacao. Frases como “Participar de uma disciplina que dialogasse e contribuisse

| 153 |



A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

para a minha pesquisa de mestrado” (5.2023) e “Compreendi que os conteudos
abordados na disciplina seriam fundamentais para aprofundar minha compreensdo sobre
praticas inclusivas” (1. 2023) mostram que a disciplina atende a necessidades especificas
de pesquisa aplicada, enriquecendo o trabalho académico com implica¢des préaticas
diretas.

No contexto amazonico, caracterizado por desafios unicos, os participantes
também ressaltaram o potencial da disciplina para abordar as especificidades da educacgao
inclusiva na regido. Mengdes como as demonstradas abaixo refletem a busca por solugdes
adaptadas as realidades locais, reforgando a relevancia da disciplina para as demandas
regionais.

“o conhecimento de pesquisas realizadas e em andamento na regido
amazonica (...) fundamental para situar minha propria pesquisa dentro desse
contexto”. (1. 2023)

“Os debates em cada encontro me fizeram pensar sobre as praticas atuais e

as possibilidades futuras nesse campo, incentivando o desenvolvimento de

pesquisas mais contextualizadas e comprometidas com a transformag¢do da
nossa realidade”. (3.2024)

Essa abordagem encontra suporte em autores como Colares e Colares (2019) e
Pacheco, Rosario e Russo (2023), que destacam as singularidades da educacdo na
Amazonia, enfatizando que o conhecimento produzido deve considerar as peculiaridades
locais e suas necessidades especificas. A regido demanda solugdes educacionais que
respeitem as pluralidades culturais e linguisticas, articulando saberes locais com
abordagens globais em educacao especial.

Os participantes destacaram o aprofundamento teérico proporcionado pela
disciplina, com a amplia¢do da base de conhecimento e o contato com novos autores e
conceitos que subsidiaram o desenvolvimento de dissertagdes e projetos. Afirmacdes
como “ampliar minha base teorica” (6.2023), “conhecer novos autores” (9.2024) e
“aprofundar o entendimento” (4.2024) demonstram que o conteido oferecido foi
essencial para promover maior embasamento nas pesquisas. Além disso, muitos relataram
que os temas abordados estavam diretamente relacionados as suas areas de estudo, como
evidenciado em comentarios que mencionam a ligacao direta dos assuntos debatidos com
suas intencdes de pesquisa, principalmente no campo da educagdo especial. Neste
aspecto, todas as respostas indicam que a disciplina exerceu influéncia significativa,
refor¢ando sua relevancia na formagao académica e profissional.

De modo geral todos concordam que a disciplina forneceu subsidios importantes

para a escrita e o direcionamento académico, ajudando a estruturar as pesquisas ¢ clarear
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os caminhos a seguir, como mencionado em comentarios sobre as discussodes e interacdes
realizadas nas aulas.

Sete dos dez participantes ressaltaram a importancia das leituras sobre a historia
da educagdo especial e os debates sobre temas como o capacitismo e as praticas
pedagbgicas inclusivas, conforme afirma a participante 6.2023: “me ajudaram a
compreender conceitos e termos da educagdo especial, a pensar de forma mais inclusiva
e menos capacitista e a ampliar minha base tedrica, o que favoreceu para que eu
conduzisse de forma mais fundamentada a minha dissertag¢do”.

Esse aprofundamento teorico foi reconhecido como essencial para a apreensao de
conceitos académicos e para situar a pesquisa de cada participante em um contexto mais
amplo, com destaque para o cendrio regional. Por exemplo, a andlise das pesquisas
realizadas em areas de dificil acesso e com recursos limitados na Amazodnia foi citada
como uma experiéncia transformadora, que ampliou a visdo dos participantes sobre os
desafios e possibilidades no campo.

Todos os participantes mencionaram a valorosa troca de vivéncias entre colegas,
professores e convidados, considerando elemento essencial para a constru¢do de uma
visdo mais ampla e contextualizada da educagdo especial, possibilitando conhecer
realidades distintas e ampliando a compreensao sobre o tema.

Seis participantes relatam que a didatica adotada foi valorizada por tornar o
ambiente de ensino colaborativo e produtivo, favorecendo o aprendizado e a participacao
ativa dos estudantes. As abordagens de ensino foram reconhecidas como fundamental
para clarificar contetidos complexos e nortear os referenciais teoricos utilizados pelos
participantes em suas intengdes de pesquisa. O planejamento que incluiu a apresentagao
de pré-projetos ou sugestoes de pesquisa futura também foi apontado como uma atividade
significativa, contribuindo para o direcionamento dos estudos e o fortalecimento da
pratica académica. Ao combinar contetido relevante, abordagens inclusivas e uma
metodologia engajante, a imersdo nesse componente curricular foi fundamental ndo
apenas como suporte académico, mas também como um catalisador para praticas mais
¢ticas, fundamentadas e alinhadas as demandas contemporaneas da educagdo especial.

De modo geral, no campo pessoal e profissional, a disciplina foi descrita como
uma experiéncia transformadora. Todos os participantes destacaram que de alguma forma
esse componente curricular ampliou sua percepcao sobre as praticas atuais e incentivou
o desenvolvimento de pesquisas mais contextualizadas e comprometidas com a
transformagdo da realidade educacional. Sobretudo, entenderam fundamental os modos

pelos quais a diferenga ¢ produzida, desafiando visdes limitantes e promovendo a
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valorizacdo de suas singularidades e culturas, conforme aponta o participante 7.2023:
“contribui para ver os educandos sempre de forma humanizada e ndo homogénea”.

De modo particular o participante 8.2023, embora nao tenha desenvolvido
pesquisa na area, manifestou um movimento importante de ressignificacdo sobre a
educacdo especial e educacao inclusiva, contribuindo “para a minha carreira profissional
na Educacdo Basica’.

Tais percepcdes sdo um importante indicativo de compreensao sobre outros modos
de pensar a diferenca. Essa abordagem rejeita a visdo de deficiéncia como uma limitagao
isolada e promove a inclusdo através do respeito as identidades e as particularidades de
cada aluno (Carvalho; Menezes; Pagni; 2022). Sobretudo propde a produgdo de outros
modos de pensar e, portanto, produzir os sujeitos a partir da valorizagdo da diferenca
humana, existencial e de experiencias de mundo. A diferenca, portanto, entra em outra
logica do discurso, agora menos homogeneizante ou demarcadora da norma, e sim
reconhecida como uma condi¢do humana, de todos, mas sobretudo de aspectos singulares
de cada sujeito (Lobo, 2015).

Na esteira do pensamento de Foucault (1996) ¢ possivel aqui demonstrar como as
praticas discursivas sobre a diferenga, nesta perspectiva, produzem modos muito
especificos e compreensao dessas singularidades. Na primeira oferta da disciplina em
2023, estava matriculado um aluno cego e na segunda oferta, e 2024, uma aluna Surda.
Ambos foram assessorados pelo nucleo de acessibilidade da Ufopa com servigos de
monitor e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Entretanto, a autonomia dos
dois alunos, nas suas experiencias singulares na turma, foram muito perceptiveis,
sobretudo por ocuparem espagos profissionais ja consolidados na carreira docente, tanto
na educagdo basica como no ensino superior. A diferenca, discutida na disciplina, era
entdo consumida e praticada nos discursos quando esses sujeitos ndo eram produzidos
como “‘os colegas deficientes”, no sentido da falta da visao ou audig@o, mas como sujeitos
singulares nos modos como se comunicavam com o mundo. O respeito a essa diferenca
estava nas condutas acessiveis para possibilitar essa comunicagdo e essa experiéncia no
contexto de sala de aula (Carvalho; Menezes; Pagni; 2022). Nao se tratava de respeitar a
diferenca pela benevoléncia ou ajuda ao outro.

E relevante mencionar que uma caracteristica comum a turma de 2024.2 foi que
cinco alunos eram fluentes em libras, incluindo a professora e a proporia aluna Surda. Tal
caracteristica permitiu que algumas aulas fossem bilingues, em que a primeira lingua

utilizada foi a Libras. E de forma muito tranquila operava ali, em sala de aula a presenca
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de uma experiéncia outra que ndo tinha relagdo com a falta da audi¢do, mas com a lingua,
a cultura e a identidade da aluna Surda (Lopes, Menezes, Graff; 2023).

Essa perspectiva contribui também para entender como a educagao especial pode
ser pensada em um espago tdo diversos como a Amazonia. Em um contexto amazonico,
isso implica uma educagdo que valorize a pluralidade cultural e linguistica e que promova
a acessibilidade nao apenas como um direito, mas como um meio de preservar a dignidade
e a identidade dos individuos com deficiéncia.

De acordo com Pinheiro e Freire (2022), ¢ essencial que as pesquisas e politicas
educacionais levem em consideracdo a “singularidade” das realidades amazonicas ao
desenvolver praticas inclusivas. Essas singularidades envolvem a adaptagdo de
metodologias para contextos locais e a formag@o continua de professores que entendam
as nuances culturais e estejam preparados para atuarem com as complexas demandas de
uma regido rica em diversidade, mas carente de recursos. Nesse sentido, a formagao do
educador especial na Amazdénia demanda uma perspectiva critica e sensivel as

peculiaridades regionais.

Conclusao

O estudo sugere que o avango no conhecimento sobre educacdo especial estd
relacionado a formagao continuada e nas condigdes de instrumentalizar-se teoricamente
para dar possibilidade de problematizacdo constante de praticas discursivas hegemonicas.
E sdo nessas problematizagdes e novas produgdes que se concentrou o principal objetivo
do componente curricular. A oportunidade de conhecer e problematizar gera os modos de
ser e de fazer, e por isso a teoria ndo se dissipa da pratica. Tal situagdo pode ser observada
ao longo das duas ofertas da disciplina quando os alunos perceberem suas condutas,
teoricas/praticas, diferentes — ndo mais capacitsitas — em relacao aos colegas incluidos.

A avaliagdo dos participantes revelou um impacto positivo tanto no aumento do
conhecimento teérico quanto no alinhamento das praticas pedagogicas com os contextos
especificos da Amazonia. Os participantes destacaram a relevancia do conteudo
oferecido, que ampliou suas bases tedricas e possibilitou um maior entendimento sobre a
Educacao Especial na perspectiva amazonica. A disciplina foi percebida como um meio
para aprimorar praticas pedagdgicas e desenvolver projetos de pesquisa contextualizados,
alinhados as demandas locais e regionais. Muitos alunos identificaram conexao entre os

temas abordados na disciplina e suas pesquisas em desenvolvimento, o que refor¢a o
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papel da pos-graduagdo na produg¢do de conhecimento relevante para o cendrio
educacional.

Além disso, as especificidades regionais foram contempladas, permitindo que os
estudantes compreendessem as singularidades culturais, sociais e historicas da educacao
inclusiva na Amazonia. Essa abordagem promoveu debates enriquecedores e incentivou
a producao de solugdes educacionais contextualizadas, articulando saberes locais com
perspectivas globais.

Deste modo, a disciplina cumpriu seu objetivo de formar educadores e
pesquisadores que valorizem a diferenga como poténcia transformadora no cenario
educacional amazonico. O impacto positivo nas pesquisas académicas e nas praticas
pedagbgicas aponta para a importancia de sua continuidade e expansido em contextos
semelhantes.

A Educacdo Especial na Amazonia requer uma abordagem que respeite a
diversidade cultural e¢ enfrente os desafios de infraestrutura, formagdao e acesso,
promovendo um modelo educacional que, além de inclusivo, seja sensivel as

especificidades da regido.
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Linguistica e Ensino: uma abordagem da relacio entre

linguagem e educaciio na formagio de professores!
DOI: 10.70513/posgrad-ensino-educ-14

Nathan Bastos de Souza

Introducio

As contribui¢des que a Linguistica tem oferecido ao ensino de lingua portuguesa
no Brasil, desde sua inser¢ao na década de 1960 no rol dos componentes curriculares nos
cursos de Letras, sdo inegéaveis. No final de década de 1970 e comego de 1980 observamos
um movimento que gerou uma ressignificagdo do papel do linguista na sociedade
brasileira e, também, um deslocamento epistemoldgico importante: os problemas
brasileiros pediam também respostas. Nesse momento que se elabora um discurso de
mudanga contra um fazer considerado fradicional no ensino de lingua (Pietri, 2002): era
0 boom da relagdo entre linguistica e ensino (Mendonga, 2012).

O problema que nos ocupa neste capitulo € o discurso de mudanga assim instalado
e suas metamorfoses em trés documentos oficiais de ensino de lingua portuguesa. Para
tanto, o material da analise foi construido com recortes de documentos parametrizadores
do ensino de lingua portuguesa no Brasil, os quais foram elaborados e chancelados pelo
estado brasileiro desde o final da década de 1990.

Nesse sentido, trabalhamos com o primeiro documento dos Parametros
curriculares Nacionais (PCN), aquele promulgado em 1998 e voltado para o ensino de
portugués no Ensino Fundamental II (doravante, PCNEF), o segundo documento dos
PCNs, agora voltado para o nivel médio (doravante, PCNEM), de 2000, e as Orientagoes
Curriculares para o Ensino Médio (doravante, OCEM), de 2006. Os trés documentos
servem-nos de amostra para essa discussdo. Nesse expediente, o objetivo deste texto ¢
estudar o discurso de mudanca, historicamente situado na relagdo entre linguistica e
ensino de lingua materna, com vistas a discutir suas metamorfoses no discurso oficial

sobre esse ensino em documentos oficiais.
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Desenvolvimento

Desde a chegada da Linguistica aos cursos de Letras, nos anos 1960, no Brasil,
varias mudancas foram introduzidas no cenario do ensino de lingua materna nas escolas.
Como sabemos, nosso pais atravessava, naquele momento, uma ditadura militar que
implicava em condigdes politicas adversas para qualquer mudanga que nao envolvesse as
decisdes do governo.

Com efeito, o modelo desenvolvimentista ditatorial tornou o chamado 1° grau
obrigatorio com oito anos de ensino e o 2° grau adquiriu um carater tecnicista, de maneira
que os cursos desse nivel englobavam uma formagdo profissionalizante. A disciplina
“Portugués”, como era ensinada nas escolas desde a terceira década do séc. XX, passa a
ser chamada de “Comunicacdo e expressao” (Soares, 2002), sob a influéncia da teoria
comunicativa de R. Jakobson.

No periodo entre os anos 1970 e 1980 se instalou um duplo clima de crise: politica,
por um lado, devido as condi¢des da vida democratica brasileira; tedrica, por outro lado,
dada a inser¢do da linguistica nos cursos de formagdo de professores de portugués. Essa
nova disciplina apresentava contribuicdes para as concepgdes de linguagem e para
entender a relagdo entre o sujeito e a lingua.

Nesse interim, a chamada “democratiza¢do do ensino” fez com que outro alunado
e outro professorado passassem a frequentar as escolas. Ja que até os anos 1970 a escola
brasileira educava, majoritariamente, criangas advindas das classes sociais mais
abastadas, portanto, aquelas que estavam em contato com praticas de letramento desde
muito cedo e falavam uma variedade linguistica nao estigmatizada pela escola. Com a
reforma do ensino de primeiro grau, a rede escolar se ampliou e passaram a frequentar os
bancos escolares sujeitos das diversas classes sociais, introduzindo, assim, uma
heterogeneidade linguistica na sala de aula. Com o aumento do niimero de alunos, houve
uma demanda por professores e a deterioragdo das condigdes de trabalho, classes
superlotadas e um progressivo achatamento salarial.

Nesse sentido, ¢ nos anos 1970 em que comeca a emergir, conforme a definigao
dada por Pietri (2002), um discurso de mudang¢a no ensino de lingua portuguesa.
Basicamente, suas caracteristicas sdo, segundo esse autor, 1) a defesa da necessidade de
mudancas na relagdo entre as concepcoes de linguagem e de ensino, 2) um trabalho forte
de divulgagdo cientifica e 3) um fazer persuasivo, que buscava convencer 0s
interlocutores (professores). Esse contexto faz com que os linguistas brasileiros se

deparassem com a necessidade de reavaliar seu fazer cientifico. O problema que estava
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em tela na época era a importagdo de teorias estrangeiras, que eram aplicadas a corporas
de dados linguisticos brasileiros. Preocupados com os problemas da escola e do ensino
de lingua materna, os linguistas buscavam contribuir com problemas sociais deste pais;
com isso, a linguistica deixou sua “torre de marfim”.

Bunzen (2020) explica que nas décadas entre 1970 e 1990 se registrou uma
marcada critica ao ensino tradicional de lingua, fortemente influenciado pelo ensino de
gramatica com praticas de leitura e producdo textual como “decodificacdo” e
“codificag@o”, respectivamente. Surgem na década de 1980 e 1990 as propostas
curriculares estaduais e municipais, fruto de um esfor¢co do “estado-pedagogo”, nas
palavras do autor. Esses documentos oficiais aderem aos discursos cientificos de
diferentes areas da linguistica?, mas também mudam e tensionam esses discursos
(Mendonga, 2012). Nesse sentido, surge no final da década de 1990 o primeiro dos
Parametros Curriculares Nacionais. Esse documento, assim como varios dos demais que
se seguiram, retoma contribuigdes da linguistica e dos linguistas brasileiros (dos anos
1980, especialmente) para se afastar do ensino tradicional de lingua materna.

Para tomarmos um exemplo, na proposta do PCNEF (Brasil, 1998) ¢ oficializada
a ideia de que uma aula de portugués deve focar as praticas de linguagem, com base na
centralidade do texto. Desse modo, apropriando-se da triade de atividade interligadas
enunciada por Geraldi (2011), refinada em Geraldi (1997), o documento registra que as
praticas de leitura, produgdo textual e a andlise linguistica sdo as unidades basicas para
a aula de portugués.

No PCNEEF isso aparece dividido em dois eixos: 1) uso da lingua oral e escrita —
que engloba leitura e producgdo textual; e 2) reflexdo sobre a lingua e a linguagem —
referente a ultima unidade basica. A maneira como esse documento oficial se apropria da
discussdo do linguista J.W. Geraldi esquematizando o uso no formato de diagramas faz
com que seja possivel observar a permanéncia desse discurso de mudanga.

Bunzen (2020, p. 60) argumenta que, com relacdo ao todo dos PCNs,

O discurso da inovagdo dos PCNs ancora-se, assim como em muitos textos
académicos, em uma forte critica as praticas escolares cotidianas e a o chamado
“ensino tradicional de lingua materna”, especialmente o trabalho com a ma
escolarizacdo da leitura e das atividades de produgdo textual e o grande
distanciamento das praticas de letramento que acontecem fora da escola nas
mais diversas esferas da atividade humana (Bunzen, 2020, p. 30).

Na esteira do autor, buscamos uma compreensao sobre a permanéncia do discurso
de mudanca em trés documentos oficiais, mas problematizamos esse expediente com

Mendonga (2012), afinal, o discurso de mudanga permanece, mas ndo incoélume as
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influéncias do discurso neoliberal em que se alicer¢a o projeto parametrizador do “estado

pedagogo” (Bunzen, 2020).

O ensino tradicional de lingua e a construcdo de um discurso de mudanc¢a

Antes de observarmos a constru¢ao do discurso de mudanga, vamos situar o leitor
em relacdo ao contexto historico em que essa aposta teodrico-metodologica foi construida
no ambito do ensino de lingua materna. Assim, revisamos a relacdo da escola brasileira
com o ensino de lingua, comegando pelo modelo de ensino inventado ainda no Colégio
Pedro II, no Rio de Janeiro, um século atras (Nonato, 2021a, 2021b) de natureza e vocagao
beletristas.

Nesse contexto, as atividades de leitura, escrita, oralidade e os estudos da
gramatica da lingua foram modelizadas através de um padrdo de escola que atendia a uma
minoria da populacdo brasileira, notadamente os filhos das classes sociais abastadas e
urbanas. No modelo beletrista, sempre de acordo com as reflexdes de Nonato (2019a,
2019b, 2021a, 2021b):

e Ensinava-se a ler para adquirir um capital cultural por meio da leitura,
predominava a leitura oral ou silenciosa. O objeto de leitura, na maioria das vezes,
era uma antologia de fragmentos de textos literarios classicos, que fosse elaborada
por um professor do Colégio Pedro II. A compilacdo de um conjunto de textos
feita sob essas circunstancias conferia unidade e legitimidade ao canone escolar
(Nonato, 2021a).

e Ensinava-se a escrever para fazer composigdes que imitassem textos-modelo, isto
¢, os classicos literarios. A base procedimental para esse ensino estava alicer¢ada
pelos fundamentos da retorica classica: escolha do tema e seus componentes
(invention), a ordenacdo da apresentacdo das ideias (dispositio) e a expressdo de
maneira adequada na lingua (elocutio). A imitagdo de modelos dava ao estudante
uma série de lugares comuns, ou seja, a possibilidade de replicar, com temas
diferentes, um modo de escrita (Nonato, 2019a).

e Ensinava-se oralidade por meio de exercicios de recitacdo e de leitura expressiva
de textos literarios (prosa ou poesia) ou pela leitura em voz alta. Essas tarefas se
justificavam unicamente no treinamento de prontncia e na boa dicgdo dos textos
orais, assim como na incorpora¢do de modos de dizer considerados claros,

corretos ¢ elegantes, tomados de empréstimo dos autores renomados na literatura.
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Era o momento em nossa sociedade da inven¢ao do homem publico brasileiro,
que era urbano e moderno (Nonato, 2019b).

e Ensinava-se gramatica na escola por sua funcdo instrumental ou subsidiaria as
demais atividades; o conhecimento gramatical desde aquele momento era
elemento sobredeterminante aos demais no quadro do ensino de lingua materna,
porto seguro que continha a identidade da lingua e de seu ensino. Sob essa égide
o modelo beletrista sustentava uma concepgao de lingua homogénea, capaz de ser

sustentado por uma gramatica normativa (Nonato, 2021b).

O modelo beletrista, sendo assim, concebia o ensino da lingua portuguesa como
repeticdo de modelos de bons textos, o aluno como alguém que deveria tomar para si
esses modelos, aprendendo a imita-los. Esse cenario, como ja afirmamos, reflete um
modelo de escola de elite na qual os professores possuiam uma extensa e solida formagao
literaria e os bancos escolares eram ocupados por sujeitos oriundos da classe urbana e rica
do pais. Esse modelo vigorou entre a abertura do Colégio Pedro Il e o comecgo do processo
ascendente de urbanizacao da populagao brasileira da década de 1960 em diante.

O processo de “democratizagdo do ensino”, como ja afirmamos, mudou o perfil
da escola e minou o modelo beletrista, incluindo sua concep¢do de lingua: como ¢
possivel que a lingua ndo fosse homogénea, que todos falassem/escrevessem segundo os
canones literarios? Em termos politico-educacionais, a promulga¢ao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdao — Lei n° 5.692/71 “oficializa um conjunto de novas finalidades
colocadas a escola e ao ensino de lingua portuguesa na conjuntura social, politica e
econdmica do Brasil dos anos de regime militar” (Nonato, 2019a, p. 54).

Nesse sentido, na esteira de Soares (2002, p. 169), a LDB de 1971 coloca-nos
diante de uma radical mudanga no ensino em geral e no ensino de lingua materna de
maneira especifica: a nova lei colocava o ensino a servigo do desenvolvimento, “a lingua,
no contexto desses objetivos e dessa ideologia, passou a ser considerada instrumento para
esse desenvolvimento”.

A propria denominacdo, ndo mais “Portugués”, passaria a ser “Comunicagdo e
expressao”. Conforme a autora,

Coincidindo com essa mudanga de carater politico e ideologico, e reforgando-
a, surge nos anos 1970, como quadro referencial para a analise da lingua,

transposta da 4area dos meios eletronicos de comunicagdo, a teoria da
comunicag¢do (Soares, 2002, p. 169).

Esse contexto, conforme Soares (2002), deu ensejo a uma mudanca sensivel no
que chamavamos com Nonato (2019a, 2019b, 2021a, 2021b) de modelo beletrista. A

| 164 |



A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

concep¢ao de lingua como expressdo estética que o fundamentava dd lugar a uma
compreensdo de que a lingua é comunica¢do. Desse modo, os objetivos seriam
pragmaticos e utilitarios: “quer-se desenvolver e aperfeicoar os comportamentos do aluno
como emissor e recebedor de mensagens, através da utilizacdo de cddigos diversos”
(Soares, 2002, p. 169).

Com a redemocratizagdo do pais apos o fim da ditadura militar, ja avangada a
década de 1980, caiu a denominac¢do “Comunicagdo e expressao” visto sua distancia no
que se refere a tradicdo de ensino de lingua instalada no pais e pelos muitos protestos da
area educacional, os quais ndo visavam unicamente retornar & nomenclatura antiga. Os
problemas principais eram a rejeigdo, por um lado, de uma concep¢ao de lingua e seu
ensino que ndo se apoiava na realidade politica e ideoldgica do Brasil e, por outro, e a
falta de alicerce na discussao que as teorias linguisticas novas - entao chegando ao pais -
colocavam ao ensino de lingua (Soares, 2002).

Aqui ¢ valido mencionar que a Linguistica como uma ciéncia relativamente jovem
no sentido moderno que se lhe atribui foi desenvolvendo ao longo do século XX
(especialmente, em um primeiro momento, na Europa) teorizagdes especificas sobre os
fatos da lingua. Alhures, a Linguistica estava interessada no desenvolvimento de métodos
e teorias de estudo da lingua no sentido da descri¢ao das linguas naturais, ndo havia
preocupagdes com 0 ensino.

Com a linguistica brasileira em consolidagdo nos anos 1980 com alguns projetos
de descri¢do linguistica do portugués brasileiro em pleno funcionamento, como o NURC
(Projeto de Estudo da Norma Urbana Culta), também se questionava a problematica da
importacdo das teorias e seus métodos. O ensino de lingua portuguesa parecia ser um
campo em que poderia haver uma contribuicdo especifica dessa ciéncia a sociedade
brasileira. Assim, a importa¢do de teorias linguisticas estrangeiras aconteceu, ndo sem
problematizar suas certezas ou tensionar suas limitacoes. Algumas dessas teorias tiveram
papel importante na formulagdo de novas diretrizes de ensino de lingua, como a chamada
abordagem “‘enunciativo-discursiva”, cuja pertinéncia no sentido dos documentos oficiais

tém se colocado inconteste desde o primeiro dos PCNs.

A emergéncia de uma perspectiva enunciativo-discursiva no ensino de lingua

portuguesa

Nessa perspectiva teorica, desde os trabalhos fundadores arregimentados por

Geraldi (2011), em 1984, na coletdnea O texto na sala de aula, certa concepg¢ao
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“enunciativo-discursiva” de fatos da linguagem tém sido colocada a prova em
documentos do “estado pedagogo” — posteriores do PCNEF a BNCC. O argumento
central dessa concepcdo de linguagem seria aquele segundo o qual o texto deve ser o
centro das atividades na sala de aula, com vistas a aprendizagem da leitura e da escrita.

Geraldi (2010, p. 75) reflete que o texto sempre esteve na sala de aula, mas a
maneira com que esse objeto de reflexdo era tratado variava. No modelo beletrista de
ensino de lingua materna o texto era um objeto de oralizacdo, memorizagao e a leitura
silenciosa e individual; o texto oferecia os exemplos que “a licao de gramatica acabara de
ensinar”. Em suma, o texto foi concebido no modelo beletrista como uma mera superficie
na qual rastrear casos. Por isso, afirma o autor, tornar o texto objeto de reflexdo na sala
de aula foi um avancgo consideravel na didatica da lingua materna.

Sob o patrocinio de teorias enunciativas e discursivas, fundamentais para a
constru¢do de um discurso de mudanga, passa-se a um momento no qual o texto sera
“tanto o desencadeador quanto o produto desse processo” (Geraldi, 2010, p. 76). Dessa
perspectiva, um texto nao € o produto mecanico de aplicacao de regras como pode sugerir
outra concepgao de linguagem, como aquela vigente no modelo beletrista. Em “Unidades
basicas do ensino de portugués”, Geraldi (2011) propds que o ensino de lingua se
organizasse em torno de praticas de linguagem - pratica de leitura, de produgao de textos,
de andlise linguistica; essa proposta foi usada no primeiro documento do PCNEF e depois
foi metamorfoseando-se em distintos graus, como veremos.

Essa proposta lancada na coletanea O texto na sala de aula foi ampliada pelo autor
em sua tese, depois publicada como o livro Portos de passagem (Geraldi, 1997). A base
epistemologica era um consoOrcio entre uma perspectiva de linguagem, derivada da
linguistica de enunciagdo e dos estudos do discurso, e uma concepcao de educacao, de
base libertaria. Esse argumento fica evidente em Geraldi (2010) ao discutir uma proposta
de educagdo focada no ensino e outra na aprendizagem, nas quais projeta uma distin¢ao
entre o foco em objetos ou em praticas de linguagem na sala de aula.

Geraldi (2010, p. 76-77) argumenta que ao centralizar o texto em praticas de
leitura, producdo textual e andlise linguistica seria possivel desenvolver uma abordagem
que vai das prdticas aos objetos. Essa direcao — das prdticas aos objetos — corroeria as
segurancas do processo de ensino, segundo as quais “para haver o que ensinar ha que ter
o que ensinar definido, fixado e distribuido em diferentes graus. De acordo com o autor,
emerge desse deslocamento um problema ao capital escolar: “substituir as certezas do
ensinar” pelos “tateios do aprender” e aprofunda-se, em concomitancia, o “fosso entre as
defini¢des possiveis de escola: um lugar de ensino ou um lugar de aprendizagem?”.

Em uma escola com foco no ensino “os objetos desse ensino [sdo fixados] e a

aprendizagem os organiza didaticamente” (Geraldi, 2010, p. 77); enquanto, se o foco na
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aprendizagem estivesse em pauta “o capital cultural e os objetos desconhecidos
penetra[rialm na escola e a aprendizagem ndo pode[ria] ser organizada como se [...]
ocorresse linearmente”. Em outras palavras, “os acidentes, os acontecimentos, 0s acasos,
os desenvolvimentos proximais e at¢ mesmo o reconhecimento de que ndo had um ponto
de chegada definitivo” entram em cena e passam a figurar como um norte. O desafio de
uma escola com foco na aprendizagem — em termos organizacionais, inclusive — seria
que, nao estando fixados, os objetos de ensino nao poderiam ser seriados. Colocar-se-ia,
assim, uma perspectiva de relagdo entre professores e alunos como mediacdo de
conhecimentos, ambos na posi¢do de aprendizes, embora em posicdes diferentes.

O modelo de escola com foco na aprendizagem seria o lugar em que o ensino de
Lingua Portuguesa funcionaria com base nas praticas de linguagem, de modo que se
valorizaria muito mais o processo que os produtos e se trataria de forma diferente a
presenga do texto na sala de aula. Nao mais para retirar-lhe uma licdo de gramatica, para
recitar conforme normas pré-estabelecidas de boa dicgdo nem como objeto de praticas
mnemonicas (Geraldi, 2010, 2011). Diante de um texto, a escola com foco no ensino se
perguntaria “O que farei com esse texto?” enquanto a escola com foco na aprendizagem
proporia “Para que este texto?”. As diferencas sao cruciais, também para pensar a propria
formagdo de professores na area de linguagem (inicial e/ou continuada).

O argumento de Geraldi (2010, p.79), com o qual coadunamos, articula, entdo, um
projeto de ensino de lingua materna, um projeto de sociedade e, por 6bvio, um projeto de
escola que ndo faria sentido em um modelo de “distribuicdo do mesmo saber entre sujeitos
sociais diferentes”. O autor afirma que o ensino de lingua e a formacao de professores de
portugués vém se deslocando vagarosamente de objetos a praticas esta na contramao dos
projetos neoliberais de sociedade e de escola.

Afinal, pensou Geraldi (2010) naquele momento, objetos podem ser mercadorias,
praticas ndo. A BNCC (seja do Ensino fundamental, seja do Ensino Médio) de Lingua
Portuguesa veio provar justamente o contrario: as praticas podem ser escamoteadas pelo
discurso neoliberal. No entanto, isso ndo aconteceu sem que se perdesse o carater
libertario dos discursos de que provinham, aquele que propunha uma escola com foco na

aprendizagem.

As metamorfoses do discurso de mudanca na tensio com o discurso oficial sobre

ensino de lingua materna
Tomada a se¢do anterior como um norte de como o discurso de mudanga foi sendo
formulado e quais eram suas bases em termos de concepcao de linguagem e de ensino, o

que influencia sobremaneira a formagao de professores da area, passaremos em revista as
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formas como essa questdo se projetou nos documentos oficiais, no PCNEF, no PCEM e
nas OCEM.

Em ordem cronologica, no discurso oficial do PCNEF, a proposta de Geraldi
(2011) ¢é transformada em dois eixos basicos, “o uso da lingua oral e escrita” e “a reflexao
sobre a lingua e a linguagem”. O documento menciona, apenas com citacdo indireta, o

autor em um rodapé, como se 1€ a seguir:

Essa organizacao articula propostas de Jodo Wanderley Geraldi para o ensino
de Lingua Portuguesa, apresentadas em “Unidades basicas do ensino de
Portugués”. (in O texto na sala de aula) e em “Construcdo de um novo modo
de ensinar/aprender a Lingua Portuguesa”. (in Linguagem e ensino: exercicios
de militancia e divulgag¢ao) (Brasil 1998, p. 34).

Esse ¢ o primeiro de uma série de documentos oficiais que se apropria da
discussao levantada por Geraldi (2011) para langar “parametros” de ensino de lingua no
Brasil. No caso do PCNEM (Brasil, 2000), o capitulo “Conhecimentos de Lingua

Portuguesa” inicia com o seguinte fragmento de texto:

O exposto representa uma sintese das teorias desenvolvidas, nas ultimas
décadas, sobre o processo de ensino/aprendizagem da lingua materna e o papel
que ele ocupa. A novidade esta em antever a disciplina, no eixo
interdisciplinar: o estudo da lingua materna na escola aponta para uma reflexao
sobre o uso da lingua na vida e na sociedade (Brasil, 2000, p. 16).

De sorte que, como ¢ evidente, os redatores adotam uma postura que evita a
mengao direta a autores — qualquer um — em meio ao texto. A “sintese” a que se propoe
apresenta um comentario sobre as teorias, no sentido amplo desse termo. A lista de
referéncias bibliograficas do documento contempla uma série de abordagens distintas
epistemologicamente, dos chamados “classicos de area” — incluido aqui Geraldi, mas
também outros autores, sobretudo estrangeiros, como os franceses R. Chartier, E.
Benveniste, os italianos 1. Calvino e A. Gramsci, o russo M. Bakhtin, etc.

Essa abordagem de “sintese das teorias desenvolvidas” com vistas a
interdisciplinaridade subjuga sob um mesmo projeto teorias tao diversas como os estudos
enunciativos da linguagem de Benveniste e a abordagem historica da leitura de Chartier,
ou os trabalhos de Bakhtin de base dialogica e a estética da recepcao de H. R. Jauss os
quais “convivem pacificamente”, ali, com os trabalhos semi6ticos de U. Eco e A. Greimas
de perspectiva estruturalista. Sdo citados, ademais, referéncias brasileiras no campo dos
estudos literarios, do ensino de leitura e de lingua portuguesa, como Alfredo Bosi,
Antonio Candido, Marisa Lajolo, Angela Kleiman, José Luiz Fiorin e outros. Parece-nos
que a selecdo desse conjunto de referéncias bibliograficas soa mais como ilustrativa que

como base da sintese, afinal, por exemplo, a semidtica estruturalista de Greimas nao
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parece mobilizada, o mesmo se poderia dizer da semidtica de Peirce recrutada pela autora
brasileira Santaella em seu monogréfico.

Um ganho que o PCNEM representa ¢ a articulagdo entre os conhecimentos
relacionados a lingua materna nao virem compartimentados em “gramatica”, “producao
de texto” e “literatura”. Essa estrutura tripartida representa em boa medida um rastro das
mudancas curriculares que aconteceram no trajeto que delineamos acima. No entanto, no
contexto de uma abordagem enunciativo-discursiva da linguagem, para produzir textos
os conhecimentos compartimentados nao servem de nada se o sujeito-autor nao for capaz
de mobiliza-los conjuntamente.

Assim, saber todas as regras sintticas para a formulagdo de periodos compostos
por subordinag¢@o ndo significa que alguém seja competente para produzir uma lista de
supermercado ou um cartaz informativo, géneros discursivos nos quais esse tipo de
estrutura ¢ utilizado pouco ou nunca. O fato é que para produzir um texto com plenas
condig¢des de circulacdo, ou seja, que possa atingir seus propdsitos comunicativos, saber
partes compartimentadas da linguagem nao auxilia: no processo da escrita todos os niveis
de analise sdo acionados.

No que diz respeito ao ensino de literatura, outro importante fator tanto para a
formacdo de professores em Letras quanto para a formagdo humana dos estudantes do
ensino basico, as Orientagdes curriculares para o Ensino Médio (OCEM), langadas em
2006, contém um item relacionado aos conhecimentos da lingua e outro para os
conhecimentos da literatura. Referir-nos-emos, primeiramente, ao item “Organizacio
curricular e procedimentos metodologicos de abordagem dos conteudos™ constante na
parte referente ao ensino de lingua. Se no PCNEF o ensino estava disposto em dois eixos
basicos, como ja revisamos acima, “o uso da lingua oral e escrita” e “a reflexdo sobre a
lingua e a linguagem”, nas OCEM o discurso neoliberal manuseia e sistematiza mais o
que antes eram quadros simples do documento da década de 1990. Agora, das paginas 37
a 39 do documento o leitor ¢ apresentado a dois quadros.

No primeiro quadro, “Eixos organizadores das atividades de lingua portuguesa no
ensino médio — praticas de linguagem’ ha um desdobramento do eixo “uso da lingua oral
e escrita” (cf. nomenclatura do PCNEF 1998) em cinco tipos de “Atividades de produgao
e de recepcao de textos”, quais sejam,

Atividades de producdo escrita e de leitura de textos gerados nas diferentes
esferas de atividades sociais — publicas e privadas;

Atividades de producado de textos (palestras, debates, seminarios, teatro, etc.)
em eventos da oralidade;

Atividades de escuta de textos (palestras, debates, semindrios, etc.) em situagdo
de leitura em voz alta;

Atividades de retextualizacdo: produgdo escrita de textos a partir de outros
textos, orais ou escritos, tomados como base ou fonte;

Atividades de reflexdo sobre textos, orais e escritos, produzidos pelo proprio
aluno ou ndo (Brasil, 2006, p. 37-38).
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Nesse diapasdo, a relacao que estabelecemos entre o quadro notadamente mais
simples que encontramos no PCNEF (Brasil 1998) e essa sistematizagdo na OCEM
(2006) no que se refere ao ensino de lingua materna vai dando o tom do discurso do estado
pedagogo ampliando o nivel de abstragdo a medida que se desloca do discurso libertario
localizado na fonte dessa proposta, em Geraldi (2011), para um discurso de estado, para
uma proposta sistematizavel de politica neoliberal.

Mas esse argumento ainda ndo estd completo se ndo identificarmos o mesmo
funcionamento discursivo no que se refere ao que era o segundo eixo no PCNEF (Brasil
1998): “a reflexao sobre a lingua e a linguagem”. O segundo eixo foi desdobrado para o
leitor da OCEM nos seguintes termos, no quadro 2: “Eixos organizadores das atividades
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio — analise dos fatores de variabilidade das (e nas)
praticas de lingua(gem)”. Nesse quadro, cujo foco estd nas atividades de andlise

linguistica, elenca-se o seguinte:

Elementos pragmaticos envolvidos nas situagdes de interagdo em que emergem
os géneros em estudo e sua materialidade — os textos em analise;

Estratégias textualizadoras;

Mecanismos enunciativos;

Intertextualidade;

Acdes de escrita (Brasil, 2006, pp. 37-38).

Com base nessa analise vamos firmando uma compreensdo: o deslocamento dos
objetos as praticas que se construiu no ensino de portugués e na formagao de professores
de Letras foi sendo esmaecido progressivamente. Isso acontece no momento em que as
praticas de linguagem — nascidas no contexto de uma reflexao de caréater libertario, que
pensava em uma escola cujo foco fosse a aprendizagem - cederam de volta espaco a uma
escola com foco no ensino.

Em outras palavras, o momento de corte em que uma escola da aprendizagem foi
pensada por Geraldi foi momento também da construgdo de uma alteridade: o estado
pedagogo, ancorado na plasticidade do neoliberalismo. Assim, o que foi pensado para dar
conta dos acontecimentos da sala de aula e do inédito da enunciagdo — no sentido de
Benveniste (2005) desse termo — foi paulatinamente transformado em objeto/mercadoria
pelo estado neoliberal brasileiro. E preciso dar razio ao argumento de Geraldi (2010, p.
80):

Encontrando um objeto de ensino, o espirito normativo reencontra sua
tranquilidade, ampliando a extensdo para além do sistema linguistico a que
reduzira as linguas para incluir também as enunciagdes nas formulas de
composigdo, pré-definidos os temas e os estilos. Nada poderia ser mais util ao
encarceramento das praticas (Geraldi, 2010, p. 80).
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Nesse cenario, quando o deslocamento que estava em curso dos objetos as
praticas de linguagem retrocede a0 movimento inverso, das praticas aos objetos, 0O
neoliberalismo do estado pedagogo foi capaz de angariar para si uma proposta de relagao

entre concepgdo de linguagem e de escola cuja base inicial era libertaria.

Consideracoes Finais

Essa empreitada de formacao de professores de lingua materna iniciada na década
de 1980 por J. W. Geraldi em absoluto previa como rota principal ou objetivo final
desembocar em propostas curriculares de carater nacional, com as premissas que os PCNs
ou mesmo a BNCC, anos mais tarde, teriam: homogeneizar, dissolver diferencas em favor
de um tratamento idéntico a sujeitos diversos. A rela¢do entre a concep¢ao de linguagem
e de educacao que estdo patentes desde o primeiro texto dessa série que revisamos aqui
(Geraldi, 2011) ndo ¢ de parametrizar, mas de validar os acontecimentos em seu cardter
de evento — no sentido que Bakhtin (2011) da a esse termo.

Por fim, esse movimento que demonstramos do discurso do estado pedagogo
apropriando-se de teorias que fundamentam suas concepgoes de linguagem e de ensino,
como o rastro da presenca de intelectuais estrangeiros mencionados nos diversos
documentos, depois paulatinamente “esquecidos”, da o tom de como o discurso neoliberal
moldou as formulagdes dessas politicas de ensino de lingua materna que ventilamos neste
breve capitulo.

Deixamos, ao final, alguns questionamentos que permitem ainda abrir canteiros
de trabalho: Qual o motivo dessa presenca intelectual indireta? Qual seria a necessidade
de esquecer paulatinamente os autores daquelas formulagdes em favor de uma posicao de
estado pedagogo? Quais sdo os mecanismos utilizados para silenciar autores/teéricos da
linguagem em favor de uma perspectiva de estado supostamente coesa? Por fim, como
convivem teorias de base epistemoldgica tdo diversa sob um mesmo guarda-chuva? Sera

que convivem?
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A Disciplina “Pés-Estruturalismo, Pés-Modernidade:
Sociologia e Educacio” - ministrada no Programa de Mestrado
em Educacao da UNIOESTE, Campus de Francisco

Beltrao — reverberacoes no campo epistemologico, institucional
DOI: 10.70513/posgrad-ensino-educ-15

Eduardo Nunes Jacondino

Introducio

O texto retrata a experiéncia docente, por nds desencadeada, a partir da oferta da
disciplina: ‘Pds-estruturalismo, pdés-modernidade: Sociologia e educagdo’, no Programa
de Mestrado em Educacdo da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE),
Campus de Francisco Beltrdo. Regido sudoeste do Parand. A referida disciplina, ofertada
pela primeira vez no ano de 2017, buscou retratar a questdo da Modernidade e da Pos-
modernidade; bem como do Estruturalismo e do Pos-estruturalismo, e suas relagdes para
com os campos da Sociologia e da Educacao.

Tal trabalho se efetivou diante da falta de conhecimento advindo dos alunos do
Programa de Mestrado, citado, referente a temas socioldgicos como Modernidade, Pos-
modernidade; bem como diante das perspectivas teorico-epistemologicas advindas do
Pods-estruturalismo. Nos perguntavamos, a época em que pensadvamos em desenvolver tal
trabalho: ‘De que modo podemos contribuir para que os académicos do Mestrado em
Educagao da UNIOESTE, Campus de Francisco Beltrdo, tenham acesso a tematicas
importantes, como as que discutem a Modernidade, a Pds-modernidade; e suas
implicagdes na producdo de perspectivas tedricas tais como as Estruturalistas e as Pos-
estruturalistas? Em sua rela¢do com a educac¢ao?’

Diante do desafio, desenvolvemos uma estrutura disciplinar que nos permitisse
trabalhar com estes temas, com os académicos do Mestrado, com o objetivo de contribuir

para seu contato com leituras, conceitos, autores, importantes para o campo das Ciéncias
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Humanas e da Educagao, para além de perspectivas como a do Materialismo Historico-
dialético, muito presentes no Programa citado.

E possivel aferir, de anteméo, que temos obtido dtimos resultados, do ponto de
vista da aquisi¢do - feita pelos estudantes -, diante dos temas elencados. O que foi/é

possivel verificar por meio dos depoimentos advindos dos alunos do Mestrado.

Desenvolvimento

O presente capitulo perfaz um relato de experiéncia académica, desencadeado na
UNIOESTE, Campus de Francisco Beltrao, a partir da consolidagao e oferta da disciplina:
‘Pos-estruturalismo, poés-modernidade: Sociologia e educacdo’, no Programa de
Mestrado em Educagdo da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE),
Francisco Beltrao, regidao sudoeste do Parana. A referida disciplina, ofertada pela primeira
vez no ano de 2017, buscou retratar a questdo da Modernidade e da P6s-modernidade;
bem como do Estruturalismo e do Pds-estruturalismo, e suas relagdes para com os campos
da Sociologia e da Educagao.

A disciplina apresentou\apresenta como objetivo geral: ‘Instrumentalizar os
académicos do Mestrado em Educagdo para a leitura sociologica da realidade social e
educacional contemporanea, considerando-se as leituras de cunho pds-estruturalista e/ou
que discutam a condicdo da sociedade pds-moderna. Fazendo o elo entre estes
autores/temas € o campo da educagdo’. Como objetivos especificos expds\expde: ‘Situar
histdrica e culturalmente a pds-modernidade, tragando aproximagdes entre esta € 0 campo
educacional’; ‘Apresentar e diferenciar as concepcdes tedrico-metodoldgicas da
sociologia contemporanea, notadamente a partir de autores poOs-estruturalistas’;
‘Contribuir para que os académicos do Mestrado em Educa¢do adquiram os conceitos
basicos da sociologia, relacionando-os com a realidade social e escolar’; ‘Contribuir para
que os académicos do Mestrado em Educagdo compreendam as transformacdes pelas
quais tém passado as sociedades contemporaneas, a Escola e a Educacdo
contemporaneas, a partir da contribui¢do de autores pd-estruturalistas e de autores que
discutem a pos-modernidade’.

Por meio da referida disciplina buscamos retratar os seguintes temas/contetudos:
Na unidade I, denominada: A discussido acerca da sociedade Pos-moderna e suas
relacdes para com a educacio, apresentamos os conceitos de pos-estruturalismo e de
estruturalismo - Os conceitos de modernidade e de pds-modernidade - ‘O livro de Michel

Peters: Pos-estruturalismo e filosofia da diferencga (2000)’. Na unidade II, com o nome:
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A sociologia contemporinea a partir das influéncias do pés-estruturalismo, e os
efeitos deste processo para as anadlises acerca da educacio, discutimos os seguintes
temas: - Autores que discutem a sociedade pds-moderna, no campo da sociologia (Alain
Touraine (2006), Anthony Giddens (1991, 2002, 2005) e Zigmunt Baumann
(1998,1999,2001, 2004)) e as possiveis analises no campo da educagdo. Ja4 na unidade
ITI, denominada: O campo educacional e as questdes afetas a pos-modernidade,
apresentamos temas como: A microfisica do poder, a ética, a estética e os processos de
subjetivacao social e educativos (a partir de autores como o filésofo Michel Foucault
(1985, 2000, 2001, 2004) - O conceito de filosofia da diferenca e os impactos deste
conceito no campo socioldgico e da Sociologia da Educacdo (a partir de estudiosos da
educacdo brasileira como Tomaz Tadeu da Silva (2000)): a perspectiva pos-critica em
educagdo - As novas identidades no interior das sociedades contemporaneas e do campo
educativo (a partir de autores como Alain Touraine (2006), Stuart Hall (2001) e Tomaz
Tadeu da Silva (2000) e suas implicagdes no campo educativo.

Tal proposta de trabalho, inicialmente desenvolvida no Programa de Mestrado em
Educacdo da UNIOESTE, acabou por influenciar uma mudanga no projeto Politico
Pedagdgico (PPP) do Curso de Pedagogia da UNIOESTE, Campus de Francisco Beltrao;
uma vez que o corpo docente do Curso — docentes que também atuam no Programa de
Mestrado — perceberam um déficit de conhecimentos acerca de temas como Pos-
modernidade e Pés-estruturalismo, por parte dos discentes de graduagao.

Na regido Oeste e Sudoeste do Parana, nos cursos da area de Ciéncias Humanas,
¢ comum abordagens como as advindas do Materialismo Histérico-dialético; porém,
pouco se conhece perspectivas como as Pds-estruturalistas. Deste modo, entendemos que
acabamos compondo um trabalho pedagogico\académico que, de forma pioneira,
introduziu leituras Pds-estruturalistas em alguns cursos de Graduagdo, e no préoprio
Mestrado em Educac¢ado presente no Campus de Francisco Beltrao, da UNIOESTE.

A referida disciplina, trabalhada no programa de Mestrado, ja ofertada cinco (5)
vezes, entre 2017 e 2024, tem obtido retorno muito positivo por parte dos académicos.
Uma vez que permite aos discentes, em nivel de Pos-graduagdo Stricto Sensu,
atualizarem leituras advindas do campo das Ciéncias Humanas. Notadamente ligadas as
Filosofias da Diferenca, da Sociologia e da Educagao pds-critica.

Cabe ressaltar que, do ponto de vista de tematicas como Modernidade e Pos-
modernidade, Estruturalismo e Pés-estruturalismo, retratadas na disciplina ministrada no
Mestrado, a partir do livro de Michael Peters: ‘Pos-estruturalismo e filosofia da

diferenca’ (2000), se buscou\busca apresentar conceitos considerados chaves, na
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disciplina, uma vez que apresentam aos discentes, abordagens e categorias analiticas, do
social, pouco conhecidas por eles, conforme nossa experiéncia tém demonstrado. O que
pode ser demonstrado pelo seguinte exercicio: Facamos a tarefa de nos imaginarmos em
uma sala de aula, realizando uma avaliagdo escolar que nos apresente a seguinte questao:
“O que significam os termos: Sociedades pds-industriais, Modernidade tardia,
Modernidade liquida, Pés-modernidade?” Como responderiamos a tal pergunta?
Acreditamos que muitos de nds responderiam com certa dificuldade. Isto porque, do
ponto de vista da area das Ciéncias Humanas, temas como Capitalismo, luta de classes,
dominacao, exploracao, trabalho, sdo mais conhecidos. Temas por meio dos quais nos
habituamos a olhar para o campo social, desde o ensino médio, a partir de disciplinas
como Sociologia, Filosofia, Histéria, ministradas em ambientes formais.

Da mesma forma, nos cursos do Ensino Superior atinentes ao campo das Ciéncias
Humanas, s@o comuns as analises sobre o Capitalismo; sobre as transformacdes pelas
quais o mundo do trabalho vem passando: Desregulamentagdo, flexibilizagdo,
terceirizagdo, uberizagdo; sobre o tema da estratifica¢do social, ou seja, o formato que a
distribui¢ao da riqueza, gerada em determinado pais, adota. Discussdes que transitam ao
derredor de teorias socioldgicas que se consolidaram e que passaram a ser adotadas, com
o passar do tempo, nos ambientes escolares, formais, de paises como o Brasil. Temas
fundamentais, mas que ndo abarcam objetos trabalhadas a partir das perspectivas tedricas
denominadas de pds-estruturalistas!. Ainda em processo de assimilagdo por parte de
institui¢cdes escolares.

De todo modo, cabe ressaltar que o fato de os temas acima mencionados estarem
sendo avaliados, cada vez mais, por meio da perspectiva da interseccionalidade?, ou seja,
aquela que afirma que ndo se deve olhar para um fato social de forma unilateral, isolada,
demonstra a influéncia das perspectivas pos-estruturalistas no campo epistemologico e
escolar, ao alertarem para o fato de que dificilmente uma teoria que se concentre em um
unico ponto explicativo dara conta de compreender a complexidade que envolve os
fendmenos sociais.

Deste modo, os conceitos de Modernidade e de P6s-modernidade, que se referem
aos elementos de ordem social: econdmica, politica, cultural, que tém atravessado o
Ocidente nos ultimos séculos — e que, no caso da pds-modernidade, desde o final do
século XX vém ocasionando fissuras, reelaboragdes diante dos ideais e das institui¢des
tradicionais, advindo(a)s da historia ocidental, foram/sdo analisados, na disciplina
ofertada no mestrado em Educacdo da UNIOESTE, justamente por percebermos

dificuldades da parte de muitos académicos diante de tais conceitos.
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A discussao acerca do Estruturalismo e do Pds-estruturalismo, por sua vez, se
refere as escolas de pensamento: Filoséfico, Socioldgico, Politico, Antropologico,
Educacional, que tém buscado compreender os movimentos do social, ocorridos na
Modernidade (correntes estruturalistas), e/ou na Poés-modernidade (correntes Pos-
estruturalistas). Conceitos também apresentados na disciplina em voga. Mas o que se vé
na disciplina?

Do ponto de vista da Modernidade, e para autores da Sociologia como John Scott
(2010) o termo: Moderno, tem a conotagdo de contemporaneo, ou seja, se refere as
condigdes sociais, especificas da Europa Pos-medieval. Enseja, portanto, a oposi¢ao das
sociedades comerciais e nacionais, emergentes da Europa do século XVII, em relacdo as
estruturas decadentes do Feudalismo.

Da mesma forma, o conceito de modernidade se liga a énfase dada a razao, em
contraposi¢do ao declinio da tradi¢do e do tradicionalismo, embasados nos costumes e
nos rituais comunitarios. O que sugere o fato de que na modernidade o progressismo — a
ideia de progresso, ou seja, de se valorizar o futuro - se instaura como for¢ga motriz. O
que acaba, ainda, por abarcar as seguintes formas, racional/burocréticas, de organizacao
social: A composi¢do dos Estados-nagao e do industrialismo capitalista. Ancorados no
modelo europeu de organizagao societaria (Scott, 2010).

Processo que leva o Ocidente a se organizar, notadamente no século XX, quase
que exclusivamente ao derredor das seguintes caracteristicas: Estado-nagdo
centralizador, mercado monopolista, grandes empresas produtivas e financeiras, sistema
de producdo em massa, consumo de massa, transporte e migracdo, comunicagado e cultura
de massa. Tal qual autores como Kiely (2005) vao afirmar. Deste modo, a modernidade
abarcou formas de sociabilidade ancoradas na passagem do tradicional para o moderno,
do rural para o urbano, do feudalismo para o capitalismo, do agrario para o industrial, do
irracional (entenda-se: crencas e tradi¢do) para o racional (leia-se: pensamento filoséfico,
técnico e cientifico/critico).

Em conformidade com esta perspectiva, e para o Socidlogo Britdnico, Anthony
Giddens (1991), a modernidade representou o estilo de vida europeu que, a partir do
século XVII, se globalizou. Ou seja, a modernidade se refere a um periodo histérico
caracterizado pela supremacia europeia por sobre os demais continentes. Dispositivos
como o Capitalismo, uma forma de sociabilidade estendida praticamente a totalidade dos
continentes, foi desenvolvido na Europa, a partir do século XIV, desde o fim da idade

média e do Feudalismo.
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Da mesma forma, o industrialismo, outra marca da modernidade, adveio da
Europa — a partir da Inglaterra, desde o século XVIII. Também os modernos Estados-
nacdo, com sua respectiva forma de organizar a sociabilidade politica, por meio do
sufragio universal e da administragdo territorial, linguistica e politica — ancorada no
formato da democracia representativa, nos moldes da triparti¢do dos poderes: Executivo,
Legislativo e Judicidrio -, advieram da Europa, por meio da implantagdao das Monarquias
Parlamentaristas.

E possivel afirmar, ainda, que os meios de contengdo social engendrados a partir
da instalagdo dos Estados-nagdo — tais como o uso do policiamento profissional -,
advieram da Europa (Giddens, 1991)3. Modelos de administra¢do politica exportados
para os demais continentes, na sequéncia dos processos de coloniza¢do encampados pela
Europa, inicializados no século XVI.

Ainda, o Cristianismo, enquanto formato religioso/institucional, foi levado ao
‘novo mundo’: Américas, Asia, Africa, pelos Europeus. O que concorreu para se
estabelecer uma forma especifica de expressao religiosa: Monoteista e administrada pela
Igreja Catolica Apostolica Romana. Mais uma heranga europeia

Outrossim, a sociedade moderna - ou modernidade - tende a ser vista como o
periodo historico que surgiu com o “momento cartesiano”, ou seja, ancorado na énfase
dada a razdo, as ciéncias e ao progresso material da humanidade. Para autores como
Anthoni Giddens (1991), como afirmamos acima, ¢ um ‘estilo de vida’ que surge na
Europa e que se torna mais ou menos universal a partir do século XVII, se mantendo
forte até a primeira metade do século XX.

Para o Socidlogo Polonés Zigmunt Baumann (1998; 1999; 2001; 2004), a
modernidade — ou modernidade solida, como este autor nomeia este periodo histérico —
teria comecado no século XVI (1.500 DC), acompanhado da ideia/crenca na razao e da
ciéncia como instrumentos privilegiados para a transformacao do mundo. Neste sentido,
comega com figuras como Nicolau Copérnico (1473-1543), Francis Bacon (1561-1626)
e Galileu Galilei (1564-1642) e vai até o século XIX, alicercada na crenca em relacdo a
determinagdo historica da economia social. Na crenga da producao de um Estado
racional, visto como capaz de resolver os problemas da humanidade.

Este periodo histdrico pode ser caracterizado pelo estabelecimento de relagdes
sociais solidas, ancoradas na influéncia advinda dos resquicios das tradi¢des e das
instituicdes religiosas; mas também, nas formas crescentes de administracdo secular,
cada vez mais presentes nas sociedades ocidentais, centradas no uso da ciéncia, da

tecnologia e da burocracia.
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Do ponto de vista da pés-modernidade e/ou para autores como Peters (2000), a
analise pds-moderna passa a ser utilizada a partir da 2* metade do século XX. Todavia,
nas artes, por meio do movimento modernista - final do século XIX -, ja ocorriam criticas
as pretensdes de verdade, advindas da ciéncia, e que influenciavam as artes. Para o
mesmo autor — que separa modernismo (artes), de modernidade (social) -, do ponto de
vista social, os hippies, nas décadas de 1960 e 1970, passaram a criticar a racionalidade
tecnologica e burocratica das décadas de 1950 e 1960. Em nome da pulsdo e do prazer,
da expressividade psicodélica e da liberdade cultural.

Para Kiely (2005), a Modernidade representou a passagem do tradicional para o
moderno, do rural para o urbano, do feudal para o capitalismo, do agrario para o
industrial, do irracional (folclore e mitos) para o racional (ciéncia). Todavia, a partir dos
anos 1950/1960 este modelo passou a ser questionado, uma vez que se tornaram cada vez
mais comuns afirmacdes como as que apontavam a que o desenvolvimento
econdmico/social de alguns paises se baseava, necessariamente, no subdesenvolvimento
de outros. Outra afirmagdo que passou a ser feita apontava a que modernizacao e
desenvolvimento ndo geravam, necessariamente, progresso.

A mudanga de olhar, envolta em temas como desenvolvimento, progresso e outros
passa a ocorrer — notadamente a partir da segunda metade do século XX — diante de fatos
sociais adstritos ao século XX. O que, por sua vez, atinge institui¢des e valores advindos
da Europa e que compuseram a Modernidade. Situagdes como as que envolveram a
ocorréncia das duas guerras mundiais (1914/ 1918 e 1940/1945), inicializadas no
continente Europeu; a ascensao de regimes totalitarios, a esquerda e a direita do espectro
politico: Nazismo, fascismo, stalinismo, maoismo, também gestados em territério
Europeu; a queda do muro de Berlim e a desestruturacdo da Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS), ocorridas respectivamente em 1989 e 1991,
desencadearam fendmenos sintomdticos que causaram fissuras nos padrdes de
sociabilidade advindos da modernidade. Uma vez que tais acontecimentos atingiram
diretamente o modelo de padrao social em voga no Ocidente, ou seja, advindo da Europa.

De modo a exemplificarmos as questdes que passam a ser colocadas, na ordem
do dia, desde entdo, referendamos as seguintes situagdes: Como continuar acreditando
na condugdo politica, em direcdlo a um mundo social melhor arquitetado —
teleologicamente falando -, mais justo, depois da ocorréncia dos horrores praticados nas
duas guerras mundiais do século XX? Ocorridas no continente mais evoluido, instruido,
da terra: A Europa? Como continuar acreditando, com a mesma &énfase, em um outro

mundo possivel, para além do Capitalismo, depois da faléncia da experiéncia Comunista
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e ou do chamado Socialismo Real (advindo da URSS), cuja proposta social ndo perdurou
por mais de 70 anos (entre 1917 e 1990)? Como propagar a superioridade econdmica e
politica advinda de um projeto revoluciondrio, atrelado ha um ideario de
esquerda/progressista, depois da descoberta da existéncia de regimes totalitarios
localizados a direita, mas também a esquerda do espectro politico, no horizonte europeu
do século XX?

Para além destes fatos, nada despreziveis, que ocorreram em periodo histérico
recente ¢ que colocaram em xeque determinadas pretensdes, ideais advindas da
modernidade, na dire¢do da evolugao humana, do progresso econdomico, da capacidade
racional/humana, no sentido de propor e atingir niveis de emancipacao social cada vez
mais elevados; o século XX também foi palco, entre as décadas de 1960 e 1980, de
movimentos sociais, culturais, como os relacionados aos direitos civis, nos EUA das
décadas de 1960 e 1970, embasados na luta dos negros por igualdade. Movimento que se
alastrou, ao incorporar temas como o fim da guerra no Vietnam, a questao ambiental e
outros.

Periodo que, da mesma forma, viu nascer a chamada revolucdo dos costumes,
que, do ponto de vista da sexualidade e da propria composi¢do familiar, trouxe enormes
mudancas ao vir acompanhada da produgdo e do uso da pilula contraceptiva; com a
correspondente emancipacao da sexualidade feminina, complementada pela entrada das
mulheres no mercado de trabalho. Questdes que passaram a enfraquecer a estrutura que
mantinha, justificava, tanto a condigdo patriarcal disposta para as sociedades ocidentais,
quanto a composicao de organizagao familiar predominante até entdo.

Estes e outros fendmenos sociais como os adstritos ao movimento LGBT (assim
chamado no século XX) e o movimento Hippie promoveram mudangas significativas no
que se refere ao tema das identidades e ou da autoimagem que os individuos e grupos
sociais constroem de si mesmos, bem como de seus valores e objetivos existenciais.
Deste modo, a segunda metade do século XX passou a ser palco de outras tendéncias
constitutivas da producdo cultural, do campo da producdo paradigmatica, doador de
sentidos existenciais. Isto porque aquilo que era visto como a verdade passa a ser
relativizado por um processo onde narrativas e lugares de fala disputam a legitimidade
aderente a diferentes concepgdes de mundo; gestadas em contextos sociais, juridicos e
epistémicos mais abertos as multiplas interpretacdes/leituras que passam a transitar com
mais for¢a na esfera publica e que tornam mais criticas as leituras tradicionais —
eurocentradas — que pareciam ter respostas prontas e inquestionaveis sobre praticamente

todos os aspectos da vida humana; mas que agora precisam disputar a compreensao —
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perante novos refenciais — diante de temas como masculinidades, feminilidades,
sexualidades ndo hegemonicas, novas formas de efetivacdo do matrimonio e da
configuracdo familiar, diferentes perspetivas religiosas, a importancia da arte na vida
social e subjetiva, o papel da ciéncia em um mundo dominado pelo poder do dinheiro, o
alcance da educac¢do formal diante de um mundo em que o campo politico/administrativo
€ 0 campo econdmico — agora deslocado do campo produtivo e autonomizado, voltado
aos interesses privados de poucos - se descolaram, etc.

Para Peters (2000) o estruturalismo pode ser entendido como um movimento
intelectual, multifacetado, que deixou uma marca em 4areas importantes do
conhecimento: Linguistica, Sociologia, Ciéncia Politica, Psicologia etc. Seu foco se
encontra na busca por estruturas inconscientes, tidas como aquelas que moldam os
fendmenos sociais’humanos.

O estruturalismo se desenvolveu a partir dos trabalhos do linguista suico,
Ferdinand de Saussure, que, no inicio do século XX, revolucionou a forma de entender a
linguagem. Saussure adotou a visao de que a lingua ndo ¢ um mero conjunto de palavras,
mas sim um sistema complexo de signos interligados, por meio dos quais nos quais o
significado emerge das relagdes entre os elementos. Visdo que, na sequéncia, influenciou
autores da antropologia como Claude Lévi-Strauss, que aplicou os principios
estruturalistas ao estudo das culturas, revelando padrdes e estruturas recorrentes nos
mitos, rituais e sistemas de parentesco (Peters, 2000).

O estruturalismo adotou/adota algumas caracteristicas, tais como a de dar
prioridade a estrutura subjacente aos elementos que compdem um sistema/ordem social;
a de buscar compreender as relagdes entre os elementos constitutivos desta estrutura ou
sistema; a de tentar encontrar as leis ou processos desencadeadores das
estruturas/sistemas sociais/humanos (Peters, 2000).

Para Peters (2000), o estruturalismo se tornou um metaparadigma, entre os anos
de 1950 e 1960, das Ciéncias Humanas e sociais. Calcado na busca pela objetividade do
saber, voltado a compreender os fendmenos humanos/sociais. Todavia, encontrou
criticas com o decorrer do tempo, voltadas a elementos como o fato de ter enfatizado, em
demasia, as estruturas, negligenciando a agéncia individual e a capacidade de mudanga.
Da mesma forma, foi acusado de ter buscado desenvolver uma leitura universalizante dos
fenomenos sociais, desconsiderando as especificidades de cada sociedade. Foi acusado,
também, de ter ‘abandonado’ uma leitura histérica dos fendmenos sociais, por ter se
apegado a uma certa crenca na teleologia sdcio-histdrica, ou seja, na crenca de que

haveria uma légica transcendente guinado as a¢des humanas (Peters, 2000).
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O Pos-estruturalismo se desenvolveu a partir dos anos 1960, diante do fato de as
sociedades ocidentais estarem passando, nesta apoca, a estar envoltas pelo campo da
cultura e das identificagdes subjetivas. Adstritas a aspectos de ordem étnico-cultural,
sexual, de género e outros. Ou seja, as concep¢des monocausais, simétricas, advindas da
modernidade e que se voltavam para temas como natureza humana e ou do fato de que
haveria uma verdade unica, teleoldgica, aguardando o desfecho da histéria da
humanidade — algo que seria justificado pelas proprias descobertas efetivadas pelas
Ciéncias Humanas surgidas no século XIX -, se enfraquecem diante dos novos
acontecimentos sociais/culturais adstritos ao século XX e que trazem consigo leituras
polissémicas, heterotdpicas, que passam a atuar como pano de fundo da realizagdo de
leituras sociais. O UNO (uma verdade universal, uma justi¢a universal, um modelo de
humanidade universal) ¢ substituido e ou relativizado por leituras plurais, que reforgcam
a critica acerca da existéncia de uma suposta hierarquia (politica, econdmica, religiosa,
moral), que guiaria a humanidade na caminhada existencial. Afinal de contas, a “luz” do
mundo que advinda da Europa parece se enfraquecer.

Nogdes de sujeito universal, desde sempre ai colocado, destinado a emancipagao,
passam a ser substituidas e ou relativizadas diante das novas nogdes de sujeito. Visto
como produzido historicamente, contingencialmente, inclusive por meio da influéncia
dos saberes que se debrugam por sobre o tema do HOMEM (visto enquanto objeto de
estudo cientifico), desde o século XIX. Saberes que tendem a apontar verdades sobre este
mesmo HOMEM, subjetivando-o e ou exercendo sobre este formas de poder facilmente
cooptadas por regimes politico-ideoldgicos totalitarios. O que o século XX demonstrou
ter ocorrido na histéria ocidental, em periodo recente, a partir do stalinismo, maoismo,
nazismo, fascismo. Ademais, como ignorar as discussdes advindas dos movimentos
feministas que denunciaram/denunciam a producdo de género, ou seja, a producdo
cultural do masculino e do feminino? De que existem distintas formas de se produzir,
socialmente, culturalmente, homens e mulheres, para além do aspecto biologico? Como
fica a concepgdo de identidade universal, humana, diante disto? Além do mais, como
negar em absoluto as provocagdes advindas da Psicandlise, diante do tema do
inconsciente? Como continuar propalando, sem constrangimento, o discurso do
HOMEM como ser racional, dotado de capacidade de conhecer - de forma totalizante -
o mundo e a si mesmo? Como negar, sem cometer uma certa forma de desonestidade
intelectual, o questionamento diante do fato de que aquilo que o Ocidente aprendeu a
considerar como universal (justi¢a universal, verdade universal), nos ultimos séculos nao

foi mais do que a exportagdo, para o resto do mundo, do modelo de vida (de justica, de
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verdade) advindo de um lugar especifico, ou seja, da Europa? De que ndo existe o
universal, mas arbitrarios culturais que, por terem se tornado dominantes em certo
periodo histdrico, adotaram o discurso do universal e da verdade, a partir de seus proprios
critérios?! Sdo estas e outras questdes que as teorias pds-estruturalistas, dentre elas as
decoloniais, tém apontado ao afirmarem que o colonialismo europeu produziu um mundo
a sua imagem e semelhanga; ao mesmo tempo em que desconsiderou, negou, aculturou
as formas de vida social existentes e praticas no além-mar. Se utilizando de mecanismos
de violéncia simbolica, fisica, tecnologica, ideoldgica para atingir estes objetivos.

Todas estas discussdes/pontos nos levaram/levam a discutir — por meio da
disciplina — temas relacionados a educagdo, a partir de uma leitura de base pos-critica,
ou seja, guiada — no Brasil — por autores como Tomaz Tadeu da Silva (2000) e Alfredo
Veiga Neto (1997, 2000), professores da UFRGS que na década de 1990 comecaram a
orientar os primeiros trabalhos (mestrado e doutorado) em Educagdo, a partir da
influéncia de leituras de autores como Foucault e Deleuze, discutindo temas como

género, sexualidades, producao de sujeitos e outros.

Consideracoes Finais

O texto apresentou o trabalho realizado por meio da disciplina: ‘Pos-
estruturalismo, pés-modernidade: Sociologia e educacdo’, no Programa de Mestrado em
Educag¢do da Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), Campus de
Francisco Beltrdo. Regido sudoeste do Parand. Da mesma forma, desenvolveu analises
acerca de como alguns conceitos foram/sao apresentados, por meio da disciplina, aos
académicos do Mestrado em Educacgdo. O trabalho tem resultado no crescimento do
acervo intelectual dos estudantes da pos-graduagdo — Estrito Sensu — da UNIOESTE.
Reverberando em mudangas efetivadas em cursos de Graduagdo e no proprio Mestrado
institucional, no sentido de passarem a acatar outras perspectivas tedrico-metodologicas,
tais como as advindas do Pos-estruturalismo.

Cabe destacar que todo o trabalho, envolto com a disciplina em voga, tem sido
enriquecido por meio de contato com parceiros da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA), do Grupo de pesquisa: Philos Sophias. Com quem temos mantido contato

e um proficuo debate acerca de temas e analises poOs-estruturalistas.
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Notas

I Conjunto de teorias filosoficas, sociologicas, etc, surgidas na segunda metade do século XX e que se
diferenciam, em alguns aspectos, do conjunto de teorias desenvolvidas entre os séculos XIX e primeira
metade do século XX, denominadas de estruturalistas.

2 Trata-se de recurso analitico desenvolvido e utilizado pela jurista estadunidense, professora de teoria
critica de raga: Kimberlé Crenshaw (1989) no Ambito das leis antidiscriminagdo. E uma ferramenta teérica
e metodologica usada para pensar a inseparabilidade do racismo, do capitalismo e do cisheteropatriarcado;
bem como as articulagdes decorrentes dai, que imbricadas repetidas vezes colocam as mulheres negras mais
expostas e vulneraveis aos efeitos destas estruturas.

3 Para Giddens (1991), o capitalismo, o industrialismo, a vigilancia social e o controle dos meios de
violéncia consolidam as quatro dimensdes predominantes nas sociedades da modernidade, ou, como chama,
da modernidade tardia. Termo utilizado por Giddens apara se referir a um momento por meio do qual ainda
viveriamos sob institucionalidades advinda da modernidade: Estado-nagdo, capitalismo etc. Mas,
igualmente, sob a influéncia de novas formas de cultura e de vivéncia inter social. Representando a
passagem da Modernidade para a P6s-modernidade.
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Introducao

Este trabalho tem por objetivo explorar e destacar as conexdes entre as trajetorias
politicas de Ligia Farinha Almeida e Carlos Antonio Kluwe, figuras notdveis na historia
da cidade de Bagé. A analise se baseia em duas dissertacdes de mestrado desenvolvidas
no Programa de P6s-Graduacao em Ensino (MAE) da Universidade Federal do Pampa, e
pesquisadas no contexto do Grupo de Pesquisa em Historia da Educacdo, Repositorios
Digitais e Acervos Histéricos (PHERA). Sao elas: "O Processo de Implantagdo do
Colégio Estadual de Bagé (1950-1955)" de Renan Silveira Camargo e "Ligia Farinha
Almeida - Feminismo, Educagdo e Resisténcia na Rainha da Fronteira (1947-1955)" de
Taiza da Hora Fonseca. Os egressos dedicaram-se a investigar o impacto e a relevancia
dessas duas figuras no cenario educacional e social de Bagé, ressaltando suas
contribui¢des visionarias e pioneiras para a educagao local.

Ligia Almeida e Carlos Kluwe destacaram-se em um periodo de transicao
significativa no Brasil, nas décadas de 1940 e 1950, durante a passagem do Estado Novo
de Gettlio Vargas para a redemocratizacdo. Esse periodo crucial foi marcado por
profundas mudangas politicas e sociais que proporcionaram novas oportunidades para
liderancas locais (Veiga, 2008). Kluwe foi o primeiro prefeito eleito apos a
democratizagdo. Ligia, a primeira mulher eleita vereadora em Bagé. Embora suas
afiliagdes partidarias fossem distintas — Ligia estava ligada ao Partido Trabalhista
Brasileiro (PTB) e Carlos ao Partido Social Democritico (PSD) — ambos
compartilharam a visao de que a educagao era fundamental para o desenvolvimento social

e econdmico.
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Durante as décadas de 1940 e 1950, o cenario politico-educacional em Bagé
refletia a estrutura social excludente que predominava no Brasil, marcada por uma
educacdo acessivel apenas as elites e fortemente influenciada por interesses oligarquicos.
Criancas de familias vulneraveis enfrentavam barreiras como mensalidades altas,
auséncia de alimentacdo escolar e a precariedade da infraestrutura publica. Nesse
contexto, tanto Ligia Farinha Almeida quanto Carlos Kluwe se destacaram como vozes
dissidentes, propondo politicas que buscavam democratizar o acesso a educagao e romper
com o carater elitista do ensino. Suas iniciativas desafiavam a logica excludente, como
evidenciado pela criagdo do Ginasio Municipal gratuito por Kluwe e os projetos
legislativos de Ligia, voltados para a inclusdo social e educacional das camadas mais
pobres (Camargo, 2024; Fonseca, 2024).

Ligia Farinha Almeida foi a vereadora mais votada de sua legenda em 1947, um
marco significativo no avango da participacdo feminina na politica, especialmente se
considerar o carater latifundidrio e patriarcal que eram marcas da sociedade bajeense
(Souza, 1991). A trajetéria de Ligia € caracterizada principalmente pela defesa incansavel
dos direitos das mulheres e da educagao publica de qualidade. Nao sé propos e defendeu
projetos de lei focados na melhoria das condi¢des sociais das mulheres e das classes
menos favorecidas, como também propunha projetos ligados a educacao (Fonseca, 2024).

Carlos Kluwe governou Bagé na década de 1950 e ¢ lembrado como um grande
defensor da educacdo publica. A dissertagdo de Camargo (2024) revela que o prefeito foi
o principal responsavel pela criacdo do Ginasio Municipal de Bagé, que logo se tornou
Ginasio Estadual e posteriormente Colégio Estadual de Bagé, a primeira instituicdo de
ensino secundario gratuito na cidade, e que posteriormente passou a levar o seu nome,
que carrega até hoje: “Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Carlos Antonio Kluwe”. O
movimento pela existéncia desta instituicdo publica foi marcado por uma mobiliza¢ao
significativa da sociedade civil e por parcerias estratégicas que permitiram a
democratiza¢ao do nivel secundario de ensino na cidade (Camargo, 2024).

A relagdo entre Ligia e Carlos ¢ reforcada pelas propostas legislativas que
frequentemente eram enviadas para apreciacao do prefeito. Em uma dessas ocasides, por
exemplo, em uma carta, a vereadora faz cobrancas sobre o andamento de um desses
projetos, a0 mesmo tempo em que relembra a amizade de infancia que mantinham
(Fonseca, 2024). Ela, por vezes, reconhecia a importancia de Kluwe como um benemérito
e visionario na promocao da educagdo e da assisténcia as criangas, embora, em outras

ocasides, utilizasse esse fato para introduzir uma critica ou cobranga politica.

| 187 |



A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

Em 1949, trés projetos de lei de Ligia Farinha Almeida foram apreciados e
aprovados pelo prefeito Carlos Kluwe. Esses projetos foram: a Lei Municipal n® 81/49,
que regulamentava a concessdao de matriculas gratuitas para alunos em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica em instituigdes escolares do municipio; a Lei Municipal
n°® 16/49-2, que estabelecia normas para a admissao de professores no magistério primario
municipal, incidindo diretamente na defesa da contratagdo de profissionais qualificados
para ocupar o cargo de instrutor(a) escolar, o que contrariava os ideérios do notorio saber,
amplamente difundidos na época. Em seguida, foi sancionado o projeto de lei n°® 16, de
29 de novembro de 1949, de autoria de Ligia Farinha Almeida, assinado e publicado pelo
prefeito Carlos Kluwe:

Em regulamento enviado para o prefeito Dr. Carlos Kluwe, apds o projeto de lei
ser sancionado com unanimidade na Camara de Vereadores, Ligia Farinha descreve
detalhadamente a aplicagdo da Lei n°® 16/49, que dispunha sobre a concessao de matriculas
gratuitas para jovens de baixa renda. Esse projeto demonstrava o alinhamento de suas
preocupacgdes sociais com a gestdo municipal, na busca por maior equidade no acesso a
educagdo. O prefeito sancionou a lei, permitindo que 325 matriculas gratuitas fossem
oferecidas anualmente em institui¢des de ensino da cidade, como o Ginasio Espirito Santo
e o Ginasio Perseveranca (Fonseca, 2024).

Kluwe também ¢ lembrado pelo apoio a projetos legislativos que promoviam a
inclusdo social e educacional. Ligia Farinha Almeida, em um de seus discursos, agradeceu
publicamente a Kluwe por sancionar uma de suas propostas mais significativas: a “'Lei n°
17/49-2 da Sopa Escolar”, que visava proporcionar alimenta¢do gratuita para criangas
carentes nas escolas de Bagé (Fonseca, 2024). Embora esse projeto tenha gerado um certo
mal-estar entre ambos, devido a um impasse orcamentario alegado pelo prefeito, esse tipo
de colaboracio entre as esferas legislativa e executiva da cidade era relativamente comum
e refletia o grau de sinergia e comprometimento de ambos os politicos com o bem-estar
da populagao local.

Em 1949, ocorreu o Congresso Regional da 2% zona, encontro este que reuniu
vereadores de Lavras do Sul, Livramento, Cagapava, Rosario do Sul, Sao Gabriel e
Cacequi. Na ocasido, Ligia Farinha Almeida fez a leitura de uma carta pedagogica
redigida para questionar os entraves de seu projeto de Lei “’Sopa Escolar’’ apos ele ter
sido sancionado e aprovado por Carlos Kluwe, como podemos observar no trecho a seguir

destacado do documento:
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O Projeto de Lei de minha autoria foi aprovado pela Camara e enviado ao Dr.
Carlos Kluwe, que sancionou e promulgou, conforme é do conhecimento de
todos.

Em mensagem, enviada a esta Casa, relativa a demonstragdo administrativa
de 1949, o Sr. Prefeito do Municipio, Carlos Kluwe, referindo-se aos projetos
de Lei sanscionados e promulgados, assim se manifesta:

"Colaborando com o culto e honrado Poder Legislativo, ndo vetamos uma
sequér as suas leis, que foram tédas sanscionadas, porque julgamos que os
Srs. Vereadores, representantes diretos do povo, tém discernimento suficiente
e arraigado espirito ao patriotismo para legislarem, exclusivamente, em
proveito da coletividade."

Esta declaragdo expontanea ao Dr. Prefeito atesta que Sr.Excts ndo teve
dificuldade nenhuma em aprovar a lei de minha autoria.

Veio, agora, o Sr. Vereador, autor do pedido de revogacdo a Lei da SOPA
ESCOLAR, ameagando tornd-la sem eleito, sob a alegacdo de que ao
Municipio faltam elementos materiais para o cumprimento da Lei. Em
primeiro lugar, devemos manifestar profunda estranheza pela atitude ao
ilustre Vereador Protasio Rosa Fagundes, tentando revogar uma lei, aprovada
pela unanimidade da Camara, sancionada e promulgada pelo Sr. Prefeito
Municipal e, sob o ponto de vista publico, considerada de profundo intéresse
social e humano.

Ndo quero acreditar que Carlos Kluwe, amigo de infincia, médico e
benemeérito criador da escola SABER, tenha a coragem de aceitar a triste
delibera¢do da maioria desta Casa, revendo a Lei que criou a SOPA
ESCOLAR. Sabemos que em sua propaganda politica, o Senhor
Excelentissimo, o Prefeito de hoje, tragou as linhas mestras ao seu pensamento
sobre a educacdo das criancas e a assisténcia as mesmas.

Se o Municipio estd com seus cofies depauperados, ndo é com a revogacdo
pura e simples dessa lei, que ird revigora-los. Unir-se-ia a uma dificuldade
financeira presente, um atentado a infancia pobre da cidade que acreditou,
ingenuamente, nos seus mandatarios.

Porque ndo foi procurado, junto ao autor da lei, um entendimento justo e
humanitario? Por que ndo foi procurada uma solu¢do que agradasse, ndo ao
autor da Lei, mas ao interésse da juventude pobre, tantas vezes acalmada neste
Legislativo.

Em nome das criangas pobres, alunos das escolas municipais, lango um
derradeiro apélo a maioria desta Camara para que, com consciéncia, nao
cometa esse atentado aos humildes e desprotegidos, - revogando a Lei da
SOPA ESCOLAR - para que ndo va contra os direitos dessa infancia pobre,
que ndo tem pais abastados, mas que representa na sua maioria expressiva,
os filhos dos humildes trabalhadores, aos paupérrimos operdrios das nossas
vilas e arrebaldes (Almeida, 1949, p. 2-3, grifos nossos)

Podemos observar, a partir do relato acima, a proximidade dos ideérios politicos

de Ligia Farinha Almeida e Carlos Kluwe, bem como o mutuo respeito que tinham um

pelo outro em razdo de suas trajetdrias em defesa da educagdo. Isso porque ambos

refletiam, de forma pioneira, sobre os dilemas enfrentados pela educacdo bajeense,

propondo melhorias para a area.

Apenas um ano apos o congresso, em 1950, eclodiram as discussdes sobre o

ensino gratuito em Bagé, com Carlos Kluwe sendo um dos principais mobilizadores dessa

pauta. O descontentamento com a exclusdo de criangas e jovens em situagao de

vulnerabilidade socioecondmica das escolas e o alto custo para permanéncia nas

institui¢des escolares particulares passou a tomar espago em discussdes nas paginas dos

jornais. No que diz respeito as criticas tecidas aos problemas que dificultavam o acesso
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ao ensino em Bagé, seriam “taxas de ensino elevadas, livros carissimos, uma complicada
burocracia para inscricdo e finalmente, para o embaracar, a exigéncia de atestados
médicos, com firmas reconhecidas em cartério, inoportunos e inadequados’’ (Correio do
Sul, 1950, p. 3).

Foi entdo, em 1951, que o prefeito Carlos Kluwe apresentou o projeto de lei para
instituir o primeiro Gindsio Municipal totalmente gratuito da cidade, projeto que foi
aprovado como Lei Municipal n° 153, de 11 de junho do mesmo ano, criando o Ginésio
Municipal (Camargo, 2024).

A matéria encontrada no Jornal Correio do Sul, assinada pelo arcediago de Bagé,
Veneravel Antonio Guedes, relatando os indicios prévios da inten¢do do prefeito Carlos

Kluwe em criar o Gindsio gratuito, em sua integra, diz:

Corria o ano de 1942. Necessitando de falar ao Dr. Carlos Kluwe, apresentei-
me a ele e comegou ali uma amizade que o tempo fortaleceu e solidificou.
Naquela memoravel palestra, conversaram como iguais o médico humanitario,
culto e experimentado e o jovem pastor de almas, recém saido dos bancos
academicos, cheios de entusiasmo e desejo de ser util. E Carlos Kluwe me
disse: "Mogo, vocé tem de me ajudar a fundar um ginasio gratuito em Bagé".
Comprometi-me em ajuda-lo. A ideia era sublime!

Outros homens de boa vontade como Ernani Roméro, Heraldo Duarte, dr.
Naziazeno d'Almeida, etc., agitaram as aguas em torno do nobre ideal. De
nossa parte jamais o olvidamos.

Carlos Kluwe ¢ levado 4 [ilegivel] municipal. E ai redobra de esfor¢os afim de
dar a Bagé o estabelecimento de ensino que a juventude pobre e estudiosa
necessita - Um Gindsio Municipal Gratuito. Longas horas de estudo e de
meditacdo dispende o ilustre edil 10.

O caminho mais logico seria a municipalizagdo e gratuidade de um Ginasio ja
existente. Lembra-se o Gindsio Perseveranca, da provéta educacionista d.
Melanie Granier. Kluwe e a comissdo que o auxilia entram em entendimento
cam a professora Melanie Granier. Troca-se correspondencia. Acertam-se
providencias junto ao Ministerio de Educacdo. Os meios populares agitam-se.
Na hora, porém de assinar os termos finais de acordo, surgem algumas
dificuldades que impedem o Prefeito - de realizar seu mais nobre gesto, entre
os muitos que tem tido como chefe da comuna.

Carlos Kluwe, porém, ndo desanima. Continua, persevera, batalha, luta e vai
vencer. A Municipalidade vai criar o GINASIO GRATUITO, por que ¢ uma
necessidade urgente, urgentissima.

Como se depreende de duas publicacdes feitas neste jornal, uma do sr. Cibico
Ferreira e outra da Dire¢do de um dos Ginasios locais, ¢ urgente a criagdo de
outro ginasio, mixto, onde rapazes que ndo podem continuar seus estudos
naquele educandario, tenham oportunidade de instruir-se.

E o povo, esse povo ¢ sempre quem mais sofre, ha de ver concretizado um
sonho de muitos homens de boa vontade - ensino secundario gratuito.

Aplaudimos Carlos Kluwe, como o estdo fazendo dezenas de patricios nossos,

especialmente a juventude pobre que vé na atitude do Prefeito a sua grande
oportunidade.
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O valor do ginasio ndo o veremos hoje, mas daqui a alguns anos, quando os
seus alunos, guindados a posi¢des elevadas, se recordarem de que foi no
Ginasio Municipal que se prepararam para a luta.

E nio seria demasiado cédo que lembrassemos ao nosso povo e a juventude
que o estabelecimento a ser criado tivesse o nome do seu grande idealizador.

Avante, pois, cooperemos todos para a criagdo do Ginasio Municipal Doutor
Carlos Kluwe (Correio Do Sul, 04 de margo de 1951, p. 3).

A proposta de democratizagdao do ensino, do acesso e da permanéncia de jovens
pobres ao ensino era uma demanda amplamente aceita pela sociedade bajeense. Sendo o
discurso de Veneravel Antonio Guedes, lider religioso, um exemplo do carater popular
da iniciativa, incentivada e discutida por toda populagao, voz essa cada vez mais ativa nas
paginas dos jornais.

Ao refletir sobre o percurso historico de criacdo do Colégio Estadual Dr. Carlos
Kluwe de Bagé, concluiu-se que essa institui¢ao foi um simbolo de transformacao social,
marco da mudanca na histéria da educagdo do municipio de Bagé, apresentando a
sociedade os desafios e potencialidades da educacdo publica. Em homenagem recebida
no 'Estadual’, Kluwe reafirmou sua missao pessoal de viabilizar essas melhores condigdes
e fez a seguinte declaragdo: 'Foi se criando em mim um compromisso tacito — o de, se
algum dia for alguma coisa na vida, ndo esquecer em nenhum momento daqueles que
veem o trem passar, o auto correr, desaparecer ao longe, conduzindo seus colegas para os
estudos, sem poder imitd-los’’ (Rodrigues; Pasinato, 1979, p. 16).

Percebemos, portanto, o grande interesse visionario de Ligia Farinha Almeida e
Carlos Kluwe, ambos comprometidos com a melhoria das condi¢des de vida dos menos
favorecidos. Utilizando o poder que lhes foi conferido pela sociedade enquanto politicos
eleitos para propor transformacdes sociais que viriam a ser amplamente reconhecidas e

difundidas décadas depois.

Caminhos tedricos-metodologicos

Em razao de serem duas dissertagdes de Mestrado alicer¢adas nos pressupostos da
Historia da Educagdo, os caminhos tedrico-metodologicos também estiveram, de certa
forma, entrelacados. Os trabalhos foram desenvolvidos sob a 6tica dos procedimentos da
analise documental, utilizando este pressuposto tedérico como um ‘’instrumento de
reconstituicado da memoria’’ (Pimentel, 2001, p. 7). Assim, configurando duas pesquisas

fundamentadas na pesquisa documental, descritiva e de analise qualitativa.
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Para Bica (2013, p. 22) os estudos em Histdria da Educagdo surgem enquanto uma

[...] necessidade de uma renovag@o tedrico-metodologica, temos por base que
estes trabalhos pretendam dar voz aos esquecidos, aos atores envolvidos, nos
processos educativos, ao cotidiano escolar, aos aspectos da cultura escolar,
bem como enfatizar uma visdo mais profunda dos espagos sociais, materiais,
culturais e politicos que constituiram a histéria da educagdo (Bica, 2013, p.
22).

Nesse sentido, as duas pesquisas tiveram o compromisso de rememorar as
historias de figuras importantes e influentes para a transforma¢do da educacdo e da
politica na cidade de Bagé. No entanto, destacamos o distinto lugar social ocupado por
essas duas figuras. Enquanto Carlos Kluwe foi um renomado médico, politico e jogador
de futebol, amplamente homenageado e reconhecido por sua trajetdria politica, Ligia
Farinha Almeida caiu em certo esquecimento, pois até o ano de 2021 nao havia nenhuma
pesquisa académica ou informal sobre sua trajetoria. Assim, reconhecemos que o
documento, por si sO, ndo reconstitui a historia, mas, sim, sob a 6tica do pesquisador e de
seu corpus empirico de andlise, ¢ que se torna possivel pensar criticamente sobre o
contexto historico-social (Fonseca, 2024).

Deste modo, foram elegidas técnicas que possibilitaram o acesso e andlise a tais
materialidades histdricas, como a chamada "garimpagem documental" (Pimentel, 2001),
considerada enquanto um processo de articulagdo entre o presente e o passado. Tal
estratégia de coleta de dados esteve alinhada com a pesquisa de campo, na qual ambos
pesquisadores definiram os locais a serem visitados para a investigagdo dos documentos,
sua identificagdo, leitura, fotografia, sistematizacdo e analise dos documentos histéricos
encontrados.

De antemao, foi fundamental definir quais seriam as fontes historicas elegiveis
para tais pesquisas, assim, foram investigadas as fontes escritas como documentos, livros
e projetos de leis (propostos, revogados, aprovados e promulgados), fontes graficas como
fotografias e quadros, fontes orais e a fonte dos jornais. Concordando com a nogao de

documento de Souza e Giacomoni:

Compreende-se que os documentos historicos sdo caracterizados pelos
registros das oralidades, textos, imagens e materiais preservados por sujeitos,
sociedades ou instituigdes, que sdo permeados pelas relagdes de poder e por
intencionalidades e que necessariamente sdo uma construgdo do historiador
frente a seu objeto e objetivos de pesquisa (Souza; Giacomoni, 2021, p. 140).

De tal maneira, a partir do recorte de temporalidade e espaco orientado pelos

objetivos, hipdteses e problema de pesquisa, foi possivel desenvolver andlises criticas que
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envolveram tanto a analise documental quanto a analise historico-social do recorte
temporal previamente definido. Para isso, foi necessario investigar o contexto historico,
social, politico e educacional da cidade de Bagé¢ do periodo em que Ligia Farinha Almeida
e Antonio Carlos Kluwe estavam inseridos, a fim de possibilitar andlises consistentes de

suas atuagoes.

Consideracoes Finais

Este trabalho, entdo, busca dar luz as duas trajetorias, destacando a importancia
de suas contribui¢des individuais e mostrando como suas a¢des ajudaram a moldar a
histéria de Bagé também de forma complementar.

Uma das principais pautas defendidas por essas duas figuras politicas foi a
educacdo, e suas atuacdes foram essenciais para a transformagdo da concepcdo de
democratizagdo ao acesso a educagdo na cidade. Pela primeira vez, na década de 1940,
uma mulher foi eleita vereadora em Bagé apos a redemocratizagao do pais e a conquista
do direito ao voto pelas mulheres. Ligia Farinha Almeida introduziu, entdo, a discussdo
sobre a importancia da alimentacdo e da merenda escolar no contexto educacional,
reconhecendo que o alimento ¢ parte fundamental do processo de aprendizagem.
Enquanto Carlos Kluwe implementou a primeira escola gratuita de Bagé, acolhendo mais
de 400 alunos vulneraveis oriundos de escolas particulares logo apos a sua abertura e
pleno funcionamento (Camargo, 2024).

Além disso, tais pesquisas visam também abrir espaco para o avanco das
pesquisas sobre a Historia da Educagao do municipio, especialmente ao que diz respeito
a esse periodo historico e a essas figuras politicas que carregam muitos simbolismos
histéricos. Explorar a relagdo entre Ligia Farinha Almeida e Carlos Kluwe ¢ essencial
para compreender melhor os processos de mudanga social e politica em Bagg.

Neste sentido, afirmamos que os estudos mais regionalizados e/ou localizados
contribuem para o alargamento das fronteiras da Histéria da Educacdo, além de
demonstrar os esfor¢os das pesquisas dos membros do Grupo de Pesquisa em Historia da
Educacao, Repositorios Digitais e Acervos Historicos (PHERA) da Unipampa, Campus
Bage.
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“A inclusdo acontece quando se aprende
com as diferengas e ndo com as igualdades”.
Paulo Freire (1998, p.108).

Introducio

O presente artigo ¢ resultado de uma revisdo sistematica (Costa; Zoltowski, 2014),
desenvolvida no ambito da componente curricular denominado "Ensino-Aprendizagem
para Todos na Perspectiva de Educacao Inclusiva" do Mestrado Académico em Ensino
(PPGE) da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), no semestre de 2024/2. A
proposta se constitui da realizagdo da revisdo sistematica com a organizagao de um
encontro académico inclusivo, que possibilitou validar na pratica as diretrizes de
acessibilidade desenvolvidas. Os estudos desenvolvidos na &rea tematica da componente
curricular indicada sdo o objeto deste artigo, o qual se dedica a discussao e reflexao sobre
a inclusdo e a acessibilidade para pessoas com deficiéncia (PcD), principalmente, com a
quebra de barreiras a aprendizagem e participacao. O encontro organizado foi realizado
no Campus Bagé da UNIPAMPA em 15 de outubro de 2024, sendo marco dessa
experiéncia ao permitir a aplicagdo pratica das diretrizes criadas. Por meio de uma
atividade de ensino, foi desenvolvida uma revisao sistematica que resultou em acao de
aplicagdo pratica dos conhecimentos sobre as demandas de acessibilidade e inclusdo no

ensino superior.
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A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

Considerando que, historicamente, houve uma divisdo entre as politicas e as
praticas no campo da educagdo regular e da educacdo especial, sem espaco de interagdo
entre elas, realidade presente em paises da Europa e em todo contexto da América
enquanto continente (Kassar, 2011), compreende-se que existem muitas barreiras sociais
as pessoas com deficiéncia, seja por desconhecimento ou preconceito, que estdo presentes
no modelo hegemodnico de sociedade em que vivemos; assim, tomou-se como problema
de investiga¢do: como garantir a plena participac¢do e desenvolvimento para PcD em um
evento académico? Quais sdo as possiveis barreiras a participagdo e quais as alternativas
para quebra-las? Para tanto, foi construido um roteiro visando acessibilidade para eventos
académicos, que serviu tanto a formacdo dos mestrandos matriculados na componente,
quanto a orientacdo do processo de organizagdo de eventos na UNIPAMPA, ja que a
universidade ndo dispde de orientacdes claras e objetivas para a inclusdo em eventos, ou
seja, conta com apenas orientagdes gerais.

A partir desta problematica, os objetivos estabelecidos para este trabalho foram:
(1) Identificar, avaliar e agrupar as evidéncias ja existentes sobre acessibilidade e inclusao
no ensino superior através da revisdo sistematica; (2) Desenvolver, a partir da revisido
sistematica realizada, diretrizes para a elaboracdo de acessibilidade em conformidade
com as melhores praticas factuais de acessibilidade; (3) Garantir um ambiente inclusivo
e seguro para todos os participantes.

Com os estudos e a experiéncia realizada, pode-se concluir, a partir da revisao
sistematica, da elaboragao das diretrizes e do encontro, que ha demandas que apenas as
pessoas com deficiéncia poderdo manifestar, a partir das singularidades e diferengas;
nesse sentido, destaca-se a importancia de agdes que integrem as dimensdes do ensino,
pesquisa e extensao, conforme se espera da formacao académica universitaria, uma vez
que os conhecimentos cientificos e saberes da experiéncia devem ser intrinsecamente
relacionados; por isso, se reitera a necessidade de criar agdes e politicas publicas com as
pessoas com deficiéncia, e ndo para elas, estimulando, apoiando e referenciando

experiéncias tendo como referéncia o “lugar de fala” (Ribeiro, 2017).

Etapas da experiéncia

Neste topico, serao detalhadas as etapas que orientaram a construcao das diretrizes
de acessibilidade para eventos académicos, fruto de uma experiéncia pratica e reflexiva
realizada no ambito do Mestrado Académico em Ensino da UNIPAMPA. Cada etapa sera

apresentada de forma sequencial, descrevendo desde a fundamentagao teorica inicial, com
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a revisao sistematica de literatura, até as agdes praticas de roteirizagdo e validagao das
diretrizes em um evento experimental. Esses momentos ndo so ilustram o processo
metodologico adotado, mas evidenciam a interacdo entre teoria e pratica na busca por

espacos académicos verdadeiramente inclusivos e acessiveis.

Revisao sistematica de literatura sobre inclusao

Para fundamentar a criacao das nossas diretrizes de forma precisa, realizamos uma
Revisao Sistematica de Literatura onde “A revisao sistematica ¢ um método que permite
maximizar o potencial de uma busca, encontrando o maior niimero possivel de resultados
de uma maneira organizada” (Costa; Zoltowski, 2014, p. 56) para que tivéssemos
entendimento sobre as demandas de estudantes com deficiéncia no ensino superior € suas
experiéncias universitarias, sem corrermos o risco de ignorar trabalhos com perspectivas
contrarias aos interesses da producdo do guia, como também comentam (Costa;
Zoltowski, 2014).

As bases de dados escolhidas para a revisdo foram a SciELO — Scientific
Electronic Library Online ¢ Google Académico, que foram escolhidas pela sua relevancia
no contexto da pesquisa académica. A SciELO ¢ reconhecida no Brasil € na América
Latina, com filtros que permitem refinar os resultados. J& o Google Académico foi
selecionado por reunir uma gama diversificada de produ¢des académicas. Essas bases,
unindo suas especificidades auxiliam nas pesquisas e¢ na abordagem abrangente
necessaria para uma revisao sistematica.

Para realizar as pesquisas foram utilizadas as seguintes strings de busca em nas
plataformas foi: "Acessibilidade” OR “Inclusao” AND “Barreiras” AND “Universidade”
AND “Ensino superior” Os critérios de inclusdo das pesquisas foram: Trabalhos que
abordam a inclusdo, acessibilidade e barreiras no ensino superior; Documentos que nao
se limitam as especificidades da regido que foi realizado; Trabalhos em idioma portugués;
Publicagdes entre os anos de 2020 e 2024; Documentos que tem acesso livre ao publico
geral; Ja os critérios de exclusdo: Trabalhos que ndo abordem inclusdo, acessibilidade e
barreiras no ensino superior; Documentos que se limitam a analisar apenas o contexto a
regido que foi elaborado; Trabalhos publicados em idiomas diferentes do portugués;
Publicagdes fora do periodo de 2020 a 2024; Documentos que nao tem acesso aberto.

Na scielo foram encontrados 260 resultados utilizando apenas a string
"Acessibilidade” OR “Inclusdo” AND “Barreiras” AND “Universidade” AND “Ensino

superior”. No google académico foram aproximadamente 15.000 resultados com a string
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de busca. Abaixo, estdo os resultados selecionados de cada base apos o refinamento pelos

critérios de inclusdo e exclusdo.

Quadro 1 - Dados da Revisao Sistematica

Questao de Pesquisa: Quais sdo as demandas e experiéncias de estudantes com
deficiéncia no ensino superior?

Plataformas Titulo Tipo Autor e Ano
Scielo Servicos para estudantes com Artigo Maria Helena Venéancio
deficiéncia  nas  universidades: Martins; Francisco R. L.
dificuldades e desafios Vieira De Melo; Catia

Martins (2021)

Scielo Nada sobre ndés sem corpo comum”: Artigo Pedro Angelo Pagni (2024)
outro paradigma para inclusdo no
ensino superior?

Google Académico | Barreiras e Facilitadores na Inclusdo | Capitulo | Andrea Soares Wuo; Bruna
de Pessoas com Deficiéncia na | de Livro | Tamara Suzane

Educacdo Superior: O Ponto de Paganelli (2022)

Vista dos Estudantes

Google Académico | A garantia de direitos de alunos com | Capitulo | Roberta Pires Sales Guedes
deficiéncia no ensino de Livro | Ferreira (2023)

superior: acessibilidade que rompe
barreiras

Google Académico | Inclusio de estudantes com Artigo Francisca Geny Lustosa;
deficiéncia no ensino superior: Disneylandia Maria Ribeiro
exigéncias de reconfiguracdo de (2020)

saberes, concepgoes €
praticas docentes

Fonte: Os autores.

A andlise dos trabalhos focou nos resultados e relevancia dos estudos para
inclusao e acessibilidade. De forma geral, a analise dos dados coletados na revisao valida
a necessidade dos guias e diretrizes de acessibilidade como instrumentos para promover
inclusdo no espago universitario e em eventos realizados nestes espacos.

O primeiro trabalho do Quadro 1 intitula-se “Servicos para Estudantes com
Deficiéncia nas Universidades: Dificuldades e Desafios”, foi desenvolvido em
universidades publicas do Brasil e Portugal e apresenta dados sobre os desafios
enfrentados pelos Servicos de Apoio a Estudantes com Deficiéncia (DSOs). Referente as
praticas de inclusdo e acessibilidade, o estudo traz sua andlise sobre as iniciativas

importantes promovidas pelos servigos de apoio. No Brasil, as agdes como

| 198 |



A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

monitoramento académico, tutoria e voluntariado, uso de tecnologias assistivas, e
assessoria pedagdgica para professores e gestores com o objetivo de oferecer suporte aos
estudantes se destacam na criacdo de um ensino superior inclusivo. O estudo também
identifica algumas barreiras que afetam a implementacgdo e o funcionamento eficaz de
servigos que seriam utilizados para a inclusdo. Entre elas, estd a falta de recursos
financeiros, a falta de equipes de profissionais especializados, acessibilidade fisica e
apoio dos professores, onde muitos ndo tém formacao sobre inclusdo e acessibilidade, o
que prejudica a eficacia das agdes. Ao destacar as praticas ja existentes, como tutoria,
assessoria pedagodgica e implementagao de tecnologia assistiva, o estudo indica agdes que
auxiliam a garantir a inclusdo efetiva. As barreiras apresentadas, como falta de recursos,
pessoal especializado e problemas de acessibilidade, fornecem uma analise realista que
pode fundamentar as futuras estratégias. Além disso, o estudo refor¢a a importancia de
politicas baseadas no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que possam
responder as necessidades diversas dos estudantes com deficiéncia. Dessa forma, o artigo
dispdes contribui¢des para a compreensdo das praticas de inclusdo e acessibilidade no
ensino superior ¢ também das barreiras existentes. Ele contribui para a questdo de
pesquisa ao identificar os desafios enfrentados e propor solu¢des que podem ser utilizadas
no guia, como as tecnologias assistivas e equipe profissional na area de inclusao.

O segundo artigo do Quadro 1, denomina-se de “Nada Sobre Nés Sem Corpo
Comum: Outro Paradigma para Inclusdo no Ensino Superior?” traz os temas centrais da
pesquisa a partir de uma perspectiva critica e filosofica, com foco na constituicdo do que
o autor nomeia de “corpo comum”, formado a partir das diferencas e semelhangas nos
espacos académicos. No que se refere as praticas de inclusao e acessibilidade, o trabalho
destaca a necessidade de uma mudanca de paradigma em relagdo aos mecanismos
tradicionais de inclusdo. O autor propde que para além da valorizagdo da acessibilidade
fisica e tecnologia, sejam também consideradas as trocas de experiéncias entre os “corpos
diversos” que habitam o espaco académico, como os de pessoas com deficiéncia, negros,
LGBTQIA+ e outros grupos minorizados. Além disso, o autor também traz a ideia de que
as pessoas com deficiéncia devem compartilhar as estratégias que precisaram desenvolver
ao longo dos anos para transistor em espagos ndo adaptados, assim como as suas formas
alternativas de aprendizagem, e que esses saberes compartilhados sejam valorizados e
considerados saberes legitimos. O estudo também se refere as barreiras atitudinais, sociais
e simbolicas no ensino superior como formas de perpetuar a exclusdo e invisibilizar as
aptidoes das pessoas com deficiéncia. Essas barreiras se reforgcam através de praticas

académicas que priorizam uma cultura eurocentrada e utilitarista, dificultando a
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circulagdo dos saberes e experiéncias desses grupos. A presenga de corpos considerados
"desviantes" se impde a normatividade académica, e exige mudangas drasticas nas
instituigdes, que muitas vezes se mantém resistentes. O artigo ¢ de grande valia para a
revisdo e para a formulagdo das diretrizes para a acessibilidade em eventos ao propor uma
visdo critica sobre os modelos tradicionais de inclusdo quando a proposta do “corpo
comum’” sugere um espago de convivéncia no qual as diferencas sejam valorizadas e que
as politicas universitarias de inclusdo sejam feitas com as pessoas deficientes e nao apenas
para elas.

O terceiro material analisado foi “Barreiras e Facilitadores na Inclusdo de Pessoas
com Deficiéncia na Educacdo Superior: O Ponto de Vista dos Estudantes” destaca a
importancia de politicas institucionais bem estruturadas para serem efetivas. A pesquisa
realizada em uma institui¢ao publica na cidade de Blumenau-SC traz entrevistas com dois
estudantes com deficiéncia para destacar os facilitadores e barreiras existentes no ensino
superior. Entre os fatores facilitadores, a atuagdo dos nucleos de acessibilidade foi
mencionada como uma pratica importante, como monitores, materiais adaptados e apoio
na mobilidade dentro do campus. O trabalho também traz os fatores que dificultam a
acessibilidade, como as barreiras arquitetonicas com calcadas irregulares, a falta de
rampas e elevadores adequados, moveis e sinalizagao que nao atendem as necessidades
dos estudantes. Um dos entrevistados relata grande dificuldade de locomog¢do com
andador devido as inadequagdes e ma conservagao do piso da universidade. Outra barreira
apresentada ¢ a falta de adaptacdo de materiais pedagogicos, como livros com letras
pequenas e a auséncia de tecnologias assistivas adequadas, como recursos de ampliagdo
de texto. H4 também mencgdo as barreiras atitudinais através do preconceito, falta de
compreensao dos docentes e funcionarios sobre as demandas dos estudantes com
deficiéncia e o isolamento social que resulta dessas barreiras. Este estudo também traz o
relato de um dos entrevistados sobre a exclusdo para além da deficiéncia, ja que ademais
das barreiras fisicas, também lida com as questdes de preconceito relacionados ao seu
género e idade, ressaltando assim a importancia de ndo resumir a pessoa com deficiéncia
a ser somente isso, ignorando sua identidade enquanto pessoa. Os resultados do estudo
reforgcam que a inclusdo estd além de fornecer o acesso, mas também se refere a mudangas
estruturais, pedagogicas e atitudinais, a pesquisa destaca também a importancia de
considerar as vozes dos proprios estudantes no processo de elaboracao e implementagao
de politicas inclusivas, reforcando assim o compromisso com uma educagdo superior

mais democratica e equitativa.
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Ja o trabalho intitulado “A Garantia de Direitos de Alunos com Deficiéncia no
Ensino Superior: Acessibilidade que Rompe Barreiras” traz uma andlise atualizada sobre
as questoes de inclusdo, acessibilidade e barreiras apresentando os desafios diarios de
estudantes com deficiéncia no ensino superior e as estratégias necessarias para
desenvolver um ambiente mais acessivel. As barreiras apresentadas se referem as
arquitetonicas, pedagogicas e comunicacionais € como resolucao destas, traz exemplos
praticos, como a adequacdo da infraestrutura fisica (rampas, elevadores, banheiros
acessiveis), a adaptacdo dos curriculos e metodologias (recursos como livros em braile,
materiais em audio e tecnologias assistivas) e a capacitacao de professores e equipes de
apoio para lidar com as diversidades. O trabalho apresenta praticas possiveis de serem
implementadas em diversas universidades e também no guia de eventos, reforcando que
a acessibilidade nao deve ser vista como um favor, mas como um direito garantido por
legalmente, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008).

O tultimo trabalho do Quadro 1 analisado denomina-se de “Inclusao de Estudantes
com Deficiéncia no Ensino Superior: Exigéncias de Reconfiguracdo de Saberes,
Concepcdes e Praticas Docentes” foi realizada em trés institui¢des publicas (Universidade
Federal do Ceara/UFC, Universidade Estadual do Ceara/UECE e Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte/UERN) onde entrevistou os estudantes com deficiéncia
dessas institui¢des e a partir dessas entrevistas destaca a importancia de pensar politicas
institucionais para a inclusao de estudantes com deficiéncia, além da necessidade de
superar barreiras arquitetonicas, atitudinais, metodoldgicas e comunicacionais, trazendo
como exemplo algumas agdes bem-sucedidas, como a criagdo de programas de
acessibilidade e servigos de apoio, intérpretes de Libras, materiais adaptados e pequenas
adaptacdes como a troca de salas para andares acessiveis, uso de legendas em videos e
ajustes metodologicos. O estudo também traz barreiras persistentes, no que diz respeito a
infraestrutura inadequada, que inclui a falta de rampas, elevadores funcionais e
sinalizagdo tatil. Depoimentos de estudantes revelam que a auséncia de acessibilidade
arquitetonica prejudica diretamente a permanéncia e participagdo no ensino superior.
Além disso, as barreiras atitudinais também sdo apontadas como presentes na falta de
sensibilidade e preparo de alguns docentes e gestores, o que contribui para uma exclusao
"camuflada" ou pseudoinclusdo, como aponta o autor. A falta de recursos pedagogicos
acessiveis, como materiais em Braille ou audiodescri¢do, e a auséncia de tecnologias
assistivas também sdo apontados. O estudo propde uma reflexao critica sobre as politicas

e praticas de inclusdo no ensino superior esclarecendo que apesar dos avangos, ainda ha
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um longo caminho a ser percorrido para a construcdo de ambientes universitarios
inclusivos reforcando a importancia de politicas institucionais para inclusdo, sugere a
criacdo de uma cultura universitaria inclusiva que envolva toda a comunidade académica.

A analise de trabalhos foi fundamental para entendermos as demandas e barreiras
de pessoas com deficiéncia ja que as organizadoras das diretrizes de acessibilidade nao
sao pessoas com deficiéncia. A unido entre os resultados que de estudos sobre as
demandas a partir da anélise de leis e documentos, e dos que estudos com as pessoas com
deficiéncias entendendo suas demandas a partir de seus relatos e ndo apenas com leituras
bibliograficas possibilita que entendamos as vivéncias destas pessoas para além da parte
tedrica, mas também como seres humanos que sdo um conjunto de experiéncias além de
suas deficiéncias (Wuo; Paganelli 2022) e (Pagni, 2024). E a partir deste ponto de vista
que entendemos as dificuldades de acesso e barreiras (LEI 13.146/2015) e visamos na
criagdo do das diretrizes uma forma de lidar com estas para que os espacos de eventos
académicos sejam cada vez mais acessiveis e igualitarios. E € com esta ideia que apds a
criacdo do roteiro de visita nos espagos comumente utilizados em eventos na
UNIPAMPA, realizamos a visita guiada com pessoas com deficiéncia para que
pudéssemos por em pratica os resultados dos estudos e tendo a avaliacdo de pessoas para

as quais as diretrizes foram desenvolvidas.

Barreiras que devem ser acessiveis em eventos inclusivos

A cria¢do de diretrizes de acessibilidade para eventos académicos se da pela
necessidade de enfrentar as barreiras sociais, sendo estas barreiras, de acordo com a Lei

Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015),

(...) qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impega a participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicacdo, ao acesso a informagdo, a compreensdo, a
circulagdo com seguranca, entre outros (Lei 13.146/2015).

As barreiras podem impedir ou limitar a participagdo plena e autdbnoma de pessoas
com deficiéncia em igualdade de condigdes com as demais, por esse motivo, €
fundamental denomina-las, com suas tipologias, conforme segue:

(a) barreiras arquitetonicas: as relativas aos obstaculos no ambiente fisico que
dificultam o acesso e mobilidade nos locais, como portas e corredores estreitos, falta de

rampas ou elevadores.
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(b) barreiras atitudinais: as que se referem a comportamentos discriminatorios,
preconceituosos € comunicacionais, que podem ser exemplificados com a falta de
acessibilidade de forma oral, escrita, visual ou tatil, como a falta de intérpretes de Libras
em um evento, que limita a participagdo de surdos, a ndo descri¢do verbal do espago e
dos palestrantes que prejudica a participagdo/entendimento do cendrio para pessoas cegas;

(c¢) barreiras metodologicas: as que estdo ligadas a praticas, critérios e
metodologias que desconsideram as necessidades de pessoas com deficiéncia. Como uma
programacao extensa, ndo detalhada e sem intervalos efetivos pode ser exaustiva para
pessoas com deficiéncia fisica, pois a falta de intervalos ou intervalos curtos ndo irdo
permitir que ela se desloque de forma tranquila. Também afeta pessoas com transtorno
de ansiedade ou autistas, ja que a falta de um cronograma de atividades preciso pode
causar desconforto emocional e sobrecarga;

(d) barreiras instrumentais: as que se referem a auséncia ou inadequagdo de
dispositivos ou tecnologias assistivas, como por exemplo, a inscri¢gdo online do evento
nao ser em uma plataforma que permita leitura de tela através de softwares ou nao ser
disponibilizado a programagao do evento em 4udio ou em braile;

(e) barreiras programaticas: sdo as que decorrem de politicas publicas,
programas ou regulamentos que nao consideram ou excluem as necessidades especificas
de pessoas com deficiéncia, por exemplo, a organizagdo do evento ndo se precaver para
as demandas do publico inscrito, como questdes de espaco adaptado, disponibilizagdo de
intérpretes de Libras e material em 4audio ou braile, e falta de espago durante a inscrigao
no evento para que os participantes informem suas necessidades especificas.

Essas barreiras podem ser adaptadas e/ou resolvidas com antecedéncia durante o
periodo de inscri¢do do evento, onde os organizadores podem mapear o publico que estara
presente, como serd exposto na metodologia deste trabalho.

Mesmo com a inclusdo ganhando espaco na educagdo, um estudo da UNESCO
intitulado “Reconstruir a educagdo, ndo as barreiras: andlises comparativas de politicas
educacionais para a América Latina” (2022), do projeto Sistema de Informacdo de
Tendéncias Educacionais na América Latina (SITEAL), nos revela que “As informacgdes
disponiveis indicam que, na América Latina, existe uma disparidade significativa no
acesso a uma educacdo de qualidade para criancas e adolescentes com deficiéncia”
(Meresman, Brizuela, 2022, p. 8); isso ocorre por meio da naturalizacao e passividade
perante a situagdes de segregacdo e exclusdo no espacos de ensino e sociais. A partir
destas informagdes ¢ imprescindivel e necessario que seja mais discutido sobre a

importancia de um guia de acessibilidade para eventos académicos.
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Planejamento e aplicacio de evento acessivel: principios orientadores

A elaboracdo das diretrizes de acessibilidade se deu no contexto da componente
eletiva "Ensino-Aprendizagem para Todos na Perspectiva de Educacdo Inclusiva", no
Mestrado Académico em Ensino da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), no
semestre de 2024/2. Metodologicamente, com base nas analises anteriores foi elaborado
o processo de desenvolvimento e produgdo das diretrizes que seguiu as seguintes etapas:

1%. definicdo do contexto para a elaboracao de diretrizes que fosse pratico e
abrangente, bem como, que orientasse os membros de comissdes responsaveis pela
organizacdo de futuros eventos na criagdo de espagos acessiveis no campus da Unipampa,
mas que também possa ser utilizado por outras instituicoes.

2% revisdo sistematica da literatura: para elaborar as diretrizes de acessibilidade,
houve o processo de estudo e apropriacao sobre acessibilidade e inclusdo. Esse processo
se deu através de videos de pessoas com deficiéncia que falavam sobre suas realidades e
dificuldades na sociedade, partindo para leituras guiadas sobre as leis de inclusdo no
Brasil, como a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015),
para que houvesse o entendimento de como € o que ¢ a inclusao no Brasil e quais sdo as
barreiras enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia. Também foram lidos guias de
acessibilidade disponiveis na internet, como o guia Organizacdo de Eventos e
Acessibilidade na Universidade Federal de Santa Maria (Christmann, et al. 2019) para
que houvesse uma orientacdo do contetido base do das diretrizes, além das dinadmicas
particulares que viriam a partir da criacdo destas diretrizes considerando a Unipampa
como espaco de ensino superior.

3% roteirizacdo de encontro académico acessivel (agdo de extensdo): para
conhecer e compreender as possiveis demandas do publico de um evento na Unipampa,
foi elaborado um roteiro de visitagdo considerando os espacos que costumam ser
utilizados pela instituicdo. Este roteiro serviu para diagnosticar as possiveis necessidades
que as pessoas com deficiéncias poderiam ter ao participar do evento. O roteiro seguiu a
seguinte organizag¢ao para identificar as demandas:

(a) acesso aos locais utilizados no evento: entrada principal, rampas de acesso,
corredores, acesso aos outros andares, banheiros, auditdrio, estacionamento com vagas
reservadas e sinalizagdo dos espacos utilizados no evento desde a entrada principal. Para
orientar na localizacdo, podem ser utilizadas placas com o nome, flechas indicando as

diregdes € QR Codes. Posicionados de forma estratégica proximos as entradas, devem
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estar os guichés de inscricdo com equipe para auxiliar na inscri¢do presencial e
deslocamento, se necessario;

(b) cronograma do evento: o evento deve disponibilizar o cronograma das
atividades com antecedéncia pelo contato que o participante disponibilizar na inscrigao,
para que estes possam se organizar;

(c) delimitagdo de espagos comuns durante o evento: reserva de assentos nas
primeiras fileiras do auditério para cadeirantes e pessoas com deficiéncia com mobilidade
reduzida; para participantes com baixa visdo; e para surdos, para que nao afete o trabalho
da intérprete de Libras;

(d) alimentacdo: caso haja intervalo para café, o espago deve ser organizado com
aten¢do para atender todos os participantes. Deve ser observado se o espago escolhido
para este momento tem capacidade de receber os participantes sem prejudicar a
mobilidade, com os mesmos critérios utilizados no espago académico do evento, ou seja,
se ha espago para circulagcdo com cadeira de rodas, em funcdo da aglomeragdo que este
momento ocasiona. O intervalo do café também deve ser apresentado no cronograma do
evento,

(e) inscricdo no evento: a inscrigdo deve ser minuciosa, feita previamente e
utilizando um sistema que permita a leitura de telas para que pessoas cegas tenham
autonomia na inscri¢do, como exemplo, o Google Forms. Além de dados gerais de
identificacdo e contato, € na inscri¢do que os participantes devem ter espaco guiado com
perguntas especificas para informar se tem deficiéncias e se precisam de intérprete ou
acompanhante. Se hd momentos de confraternizacdo com alimentos previstos no evento,
também ¢€ na inscri¢do que os participantes devem informar se t€ém restri¢cdes alimentares.

4%, validagao do roteiro acessivel (evento académico experimental): apds a
finalizagdo das diretrizes, foi realizada uma visita com convidados com deficiéncia, sendo
as deficiéncias surdez, deficiéncia locomotora e autismo. Essa abordagem possibilitou
avaliar e validar essa criacao através da experiéncia e consideragdes dos convidados. Esta
etapa teve sua importancia dado ao fato de os integrantes da turma e organizadores destas

diretrizes ndo serem pessoas com deficiéncias.

Consideracoes Finais

As atividades desenvolvidas no ambito da disciplina "Ensino-Aprendizagem para
Todos na Perspectiva de Educacdo Inclusiva", do Mestrado Académico em Ensino da

Universidade Federal do Pampa, destacam a importancia da integragdo entre teoria e

| 205 |



A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

pratica na formagao académica voltada a inclusao, onde desenvolvimento das diretrizes
de acessibilidade demonstrou como a aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos em
sala de aula podem contribuir para a superagdo de barreiras criando ambientes académicos
mais acessiveis e inclusivos. A criagdo destas diretrizes ndo s6 enriqueceu a formagao das
mestrandas ao aproxima-las das demandas reais da inclusdo, mas também refor¢ou a
relevancia de um olhar sensivel e fundamentado sobre os desafios enfrentados por pessoas
com deficiéncia no ensino superior.

A revisdo sistematica realizada além de orientar a elaboragdo de diretrizes, esta
diretamente vinculada ao compromisso de produzir conhecimento que responda a
demandas reais, como a inclusdo no ensino superior e consequentemente em eventos
universitarios. Apesar do niumero limitado de estudos encontrados alinhados ao tema, os
resultados encontrados foram suficientes para embasar a elaboragdo das diretrizes,
garantindo a concordancia com as legislacdes e normativas de acessibilidade. Os dados
encontrados trouxeram contribui¢cdes importantes para o desenvolvimento das diretrizes,
como praticas acessiveis aplicadas em diferentes contextos e os desafios encontrados na
implementac¢do de solugdes voltadas para pessoas com deficiéncia.

O roteiro elaborado e posto em pratica no contexto da UNIPAMPA pode ser
aplicado em outras instituicdes de ensino superior ou nao, por trazer em seu conteudo a
inclusdo e acessibilidade de forma geral possibilitando que o organizador do evento sob
posse destas diretrizes consiga visualizar e adaptar de forma inclusiva os espagos fisicos
e sociais, e ter a participacdo efetiva dos integrantes do evento e da universidade, se
tornando uma ferramenta importante ndo apenas para a Unipampa, mas para outras
instituigdes que busquem promover a participagdo plena de todas as pessoas.

Esse trabalho destaca, ainda, a necessidade de transformar o conhecimento
académico em agdes concretas que promovam a equidade, especialmente em um pais

onde a inclusdo ainda enfrenta entraves historicos e culturais.
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Explorando a Mobilidade Internacional Através do

PILA Virtual: um relato de experiéncia sem fronteiras
DOI: 10.70513/posgrad-ensino-educ-18

Anna Elizandra Sonego Fernandes
Valesca Brasil Irala
Leandro Blass

Introducao

O advento tecnologico, principalmente apds o isolamento social ocasionado pelo
Novo Coronavirus, transformou as oportunidades educacionais em todos os contextos,
inclusive no Ensino Superior. Varias componentes curriculares que, antes do ocorrido,
eram ofertadas de forma presencial, migraram para o ensino remoto €, mesmo apos a
retomada das aulas nos muros institucionais, algumas disciplinas permaneceram de forma
on-line. Com isso, os programas de mobilidade virtual, que permitem experiéncias
internacionais sem a necessidade de deslocamento fisico, proporcionam que mais
académicos estudem em uma institui¢do de ensino estrangeira.

No aspecto em questdo, a mobilidade académica ¢ um dos principais expoentes
da internacionaliza¢do no parametro educativo. Desde a Idade Média, estudantes
europeus interessados em adquirir novos conhecimentos, bem como, partilhar os seus
saberes, transformaram em prestigio o ato de transitar por diferentes universidades
(Pessoni; Pessoni, 2021; Franklin; Zuin; Emmendoerfer, 2017). Atualmente, no século
XXI, a participacdo em um programa de mobilidade, seja de forma remota ou ndo, recebe
grande prestigio advindo da comunidade académica e dos futuros empregadores do
intercambista.

Em contraste com os preceitos apresentados no trabalho de Oliveira e Pagliuca
(2012), nem todos os estudantes caracterizam-se como “do mundo”. Dessa forma, uma
internacionalizacdo que exija que o estudante que ainda ndo se encontra preparado para
romper o vinculo com familiares e amigos, seja um obstaculo limitante para o embarque

em uma experiéncia internacional. A Mobilidade Académica Internacional (MAI), requer
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que os estudantes estejam aptos a lidar com imprevistos e diferencas culturais (Oliveira;
Pagliuca, 2012). Com isso, os académicos com mais habilidades interpessoais, tendem a
encontrar maior facilidade durante o periodo destinado a mobilidade.

Apresentando-se como uma possibilidade de experiéncia de internacionalizacdo
para aqueles estudantes que vivenciam limitagcdes — sejam elas pessoais ou financeiras, o
Programa de Intercambio Académico Latinoamericano (PILA Virtual) permite que sejam
cursadas disciplinas isoladas em diversas universidades alocadas na América Latina de
forma on-line e gratuita.

Com isso, este relato de experiéncia expde como o PILA Virtual proporcionou
uma experiéncia enriquecedora e significativa, conectando a primeira autora do presente
estudo com duas Instituicdes de Ensino Superior (IES): Universidade Autonoma de
Tamaulipas e Universidade Nacional do Rio Negro. Dessa forma, buscou-se elucidar o
PILA Virtual como uma potencialidade de mobilidade on-line, permitindo com que
estudantes residentes da América Latina matriculem-se em componentes curriculares de
diversas institui¢des.

O estudo estd vinculado ao projeto de pesquisa “Avaliacdo da experiéncia
educacional na universidade: analises e proposi¢des”, inserido no Grupo de Pesquisa
sobre Aprendizagens, Metodologias e Avaliagdo (GAMA), vinculado a UNIPAMPA. Na
sequéncia, apresenta-se a caracterizacdo do trabalho, bem como, do Programa de
Intercambio Académico Latioamericano. No terceiro topico, pontuam-se as concepgoes
mais significativas vivenciadas através do PILA Virtual, tendo os seus expoentes

ressaltados na ultima se¢do do trabalho.

Desenvolvimento

Na sequéncia, serdo apresentados os topicos correspondentes ao desenvolvimento
do trabalho, compreendendo os expoentes relacionados ao parametro de um estudo na

modalidade de relato de experiéncia.

Contextualizacao

Atualmente, emerge uma nova perspectiva sobre o trabalho, encarado como uma
construcdo intelectual. Assim, ganha forca a relevancia de explorar novas formas de
interagir com o conhecimento disponivel, sendo a experiéncia de novas realidades e

culturas uma dessas abordagens (Oliveira; Pagliuca, 2012). A MAI, que também pode ser
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realizada através do ensino on-line, através do PILA Virtual, favorece a vivéncia de novas
experiéncias aos académicos, especificamente, como no relato apresentado, para uma
estudante de Pos-Graduagdo stricto sensu. Através do impulso a internacionalizagdo, o
hemisfério norte caracteriza-se como dominante quanto ao recebimento de estudantes,
predominando a crenga de que controla intelectual e culturalmente o conhecimento. Com
1sso, os paises emergentes ou localizados no sul, acabam enviando os seus estudantes na
modalidade outbound para os paises que possuem tradigdo em receber estrangeiros
(Bueno et al., 2024).

Diante ao exposto, o PILA Virtual, que visa a internacionalizacdo entre os paises
da América Latina, vai ao encontro do abordado por Bueno et al. (2024), permitindo que
estudantes exer¢am a MAI em paises que possuem o espanhol como primeira lingua.
Outro fator que merece destaque € que as estudantes do género feminino apresentam
indices mais baixos em relagdo a experiéncia no exterior, sendo que a classe social
também influencia na experiéncia de mobilidade (Bueno ef al., 2024).

Novamente, o PILA Virtual contribui para a inclusdao de alunos que, em outras
situagdes, ndo teriam condi¢des financeiras para participar de programas de mobilidade,
ja que o fator socioeconomico ¢ limitante para a estadia em outro pais. Como destacado
na experiéncia internacional relatada por Oliveira e Pagliuca (2012), ndo sao todas as
areas do conhecimento que recebem incentivos financeiros para o implemento de
programas de mobilidade, sendo necessario que os proprios estudantes arquem com suas
despesas. Dessa forma, através das aulas on-/ine, os académicos tornam-se capazes de
adaptar sua rotina para acompanhar o roteiro de atividades proposto, gerenciando o seu
tempo para o melhor aproveitamento do contetido.

Dentre os intimeros beneficios proporcionados pela MAI, o processo de
internacionalizacdo permite beneficios que perpassam o aprendizado, incluindo o
desenvolvimento de estratégias psicologicas, como: amadurecimento, independéncia e
capacidade de relacionamentos (Oliveira; Pagliuca, 2012). Em pardmetro as habilidades
destacadas, impactos positivos correspondentes ao desenvolvimento académico também
podem ser aperfeicoados através das atividades experimentadas na mobilidade. Tais
aspectos, que corroboram para a constituicdo da autorregulacdo da aprendizagem,
compreendem estratégias de aprendizagem cognitivas e metacognitivas, principalmente
0s conceitos motivacionais, como autoeficécia, que se refere a capacidade que o individuo
possui em acreditar em si mesmo (Boruchovitch, 2014).

Além do mais, a facilidade de comunicagado via WhatsApp ou e-mail permite que

os estudantes estejam conectados durante todos os momentos do dia, contribuindo para
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didlogos sobre o conteudo ou tarefas avaliativas. Esse processo, de utilizar uma
ferramenta ou, até mesmo, uma pessoa mais experiente como apoio a aprendizagem,
caracteriza o processo denominado de corregulacao (Lam, 2022), que também esta
relacionado aos preceitos imbricados na autorregulacdo. Dessa forma, o contexto virtual
demanda que o estudante desenvolva suas competéncias corregulatorias, permitindo que
alcance um bom desempenho académico.

Como uma das estratégias que mais enriquecem a aprendizagem, ainda mais no
contexto de internacionalizacdo, a corregulacdo enfatiza a relagdo complexa estabelecida
entre alunos, professores e o contexto (Andrade; Brookhart, 2020). Alguns exemplos que
ilustram o conceito consideram o didlogo entre alunos e professores durante a realizacdo
de uma tarefa, bem como, ambientes que fagam o uso de tecnologias para facilitar o
envolvimento e o conhecimento dos estudantes, fomentando atitudes corregulatorias
(Allal, 2019). Desse modo, para agir como um condutor e facilitar o processo de
aprendizagem, os ambientes virtuais de aprendizagem, que correspondem as plataformas
em que as IES hospedam os seus contetdos, devem ser claras e objetivas, facilitando a
navegac¢ado do estudante, o que também contribui para a corregulacdo — ja que ela também
¢ mediada por instrumentos tecnologicos.

Estando estritamente relacionada a avaliagdo, a corregulagdo da aprendizagem
permite que novas estruturas avaliativas sejam intensificadas, como a avalia¢do por pares
(Andrade; Brookhart, 2020). Quando se aborda sobre os conceitos relacionados ao
desempenho, a avaliagdo na perspectiva formativa possibilita que os estudantes
desenvolvam multiplos aspectos através da realizacdo de tarefas, tais como: cognitivos,
pessoais, €ticos e criticos (Silva; Mendes, 2017). Para impulsionar o ensino ¢ a
aprendizagem através dos pressupostos formativos, € necessario ser enviado um feedback
imediato apo6s o término da atividade; ou mesmo, para ser ainda mais eficaz, antes da
entrega, permitindo que ajustes sejam feitos.

Diante de todos os pressupostos discutidos nesta se¢do, o PILA Virtual contempla
um expoente na modalidade de MAI que propde, permitindo que diferentes perfis de
estudantes participem de atividades que favorecam o desenvolvimento de competéncias

académicas e pessoais.

Descricao da Experiéncia

O PILA Virtual, demonstrando ser um programa inovador, facilita a interagao

entre universidades localizadas na América Latina mediante a ado¢ao de plataformas
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virtuais de aprendizagem. Este relato de experiéncia ressalta a participa¢do da autora em
dois componentes curriculares voltados as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao

(TIC) atreladas a educacao:

Quadro 1 — Modalidade de apresentacao de trabalhos

DISCIPLINA UNIVERSIDADE
Educagdo e TIC Universidade Nacional do Rio Negro (UNRN)
Introducdo a Tecnologia Educativa Universidade Auténoma de Tamaulipas (UAT)

Fonte: autoria propria (2024).

A modalidade de intercAmbio adotada foi a de outhound que, de acordo com Shen,
Xu e Wang (2022), refere-se a mobilidade de estudantes para instituigdes de outros paises.
Assim, os componentes curriculares foram cursados de forma remota, o que permitiu a
aluna nao precisar se deslocar até os paises que sediaram as disciplinas escolhidas.
Inicialmente, ap0s a inscri¢ao nas componentes, alguns documentos foram solicitados, os
quais contemplaram especificidades correspondentes a cada uma das universidades
selecionadas.

Além do mais, para o ingresso no programa, foi solicitado um certificado
correspondente ao Nivel B1 (intermediario) em Lingua Espanhola, o qual foi realizado
de forma virtual por servidores representantes da Diretoria de Assuntos Interinstitucionais
e Internacionais (Daiinter) da UNIPAMPA. Dessa forma, compreendendo uma avaliagado
que contemplou os aspectos oral e escrito, a documentagdo solicitada foi enviada pelos
proprios membros do setor em questdo para as instituigdes de destino, isentando a tarefa
do candidato a mobilidade.

Quanto a escolha metodoldgica que embasa o estudo, partiu-se de um relato de
experiéncia com observacdes pessoais e reflexdes criticas evidenciadas durante a
participacdo no PILA Virtual. Um relato de experiéncia, segundo Mussi, Flores e
Almeida (2021), permite a representacdo critica das praticas vivenciadas no ambito
académico e profissional. Com isso, por meio de um relato informativo, buscou-se
apresentar a percepcdo de uma discente de Pos-Graduagao durante a realizagdo de um
intercambio virtual.

Envolvendo uma abordagem qualitativa (Severino, 2017), os relatos de
experiéncia objetivam compreender percepgdes e apontamentos subjetivos. Inicialmente,

vislumbrando a etapa correspondente a coleta de dados, utilizou-se como instrumento a
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observagao participante que, segundo Proenca (2008), requer que o pesquisador se torne
parte do contexto investigado.

Ademais, um documento de texto on-line, com apontamentos sobre os conteudos
e atividades experienciadas, serviu como eixo para rememorar as vivéncias do semestre
letivo. J4 quanto a organiza¢do dos dados que embasaram a anélise, ap6s a leitura do
material escrito, foi feita uma triagem dos aspectos mais relevantes e passiveis de
discussdo, os quais foram interpretados sob a perspectiva da Analise de Conteudo
(Bardin, 2016). Os pressupostos teoricos elencados para a Andlise de Conteudo (AC)
corroboram para a investigacdo de dados no contexto qualitativo, interpretando e
categorizando as informacdes com base em topicos (Bardin, 2016; Teodoro; Oliveira,

2024). Na sequéncia, apresentam-se as principais percepgoes do relato proposto.

Analise e Reflexao

Quanto ao acolhimento inicial proporcionado por cada uma das universidades, a
UAT ressaltou-se na tarefa, ja que foi marcado um encontro sincrono on-/ine com todos
os estudantes que ingressaram como intercambistas no semestre em questdo, tendo a
participacdo de um membro diretivo da institui¢ao. Ele convidou os académicos para
visitarem um dos campus da universidade, a qual constitui-se como multicampi, tendo a
estadia e alimentagdo custeada pela propria instituigao.

Em ambos os componentes curriculares, foram criados grupos no WhatsApp para
que a comunica¢do entre os alunos e professores fosse facilitada. Quanto a UNRN, a
docente responsavel pela disciplina preferia que a comunicagdo fosse mediada pelo
correio institucional; porém, os cinco membros do subgrupo criado para a produgao dos
trabalhos em conjunto optaram por se comunicar pelo aplicativo de mensagens referido
anteriormente. Correspondendo um dos novos paradigmas impulsionados pela sociedade
da informagdo (Moreira, 2009), as tecnologias da comunica¢do, especialmente o
WhatsApp e o Google Meet, foram indispensaveis para aproveitamento das disciplinas,
uma vez que, sem o contato imediato entre colegas e professores, o qual foi mediado pelo
uso de ferramentas, teria sido impossivel contatd-los imediatamente, dificultando o
processo direcionado a corregulacdo da aprendizagem.

E necessario ressaltar que, mesmo de forma on-line, foi possivel vivenciar um
pouco da cultura de cada um dos dois paises; seja pelo mate! compartilhado virtualmente
durante os encontros grupais com os colegas alocados na Argentina, bem como a

adaptagdo ao fuso-horario correspondente a Cidade do México. Buscando exemplificar
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em um Unico lugar os principais parametros vivenciados através do PILA Virtual,

elaborou-se tal representacao:

Figura 1 — Aspectos exponenciais do intercambio virtual
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Fonte: Autoria propria (2024).

No periodo destinado aos encontros sincronos, que corresponderam somente a
componente cursada na Universidade Autonoma de Tamaulipas (UAT), nas segunda-
feiras o professor regente da disciplina utilizava o Teams para discutir os conteudos que
seriam abordados durante a unidade — a qual durava, em média, duas semanas. Por ndo
possuir um carater obrigatorio, ja que ele objetivava perpassar pelos conteudos da
unidade, bem como apresentar os /inks indexados no Moodle da instituigao, poucos alunos
adotavam ao encontro; porém, o docente sempre buscava incluir os académicos presentes
em suas colocagdes, colhendo informagdes diagnosticas em relacdo aos conhecimentos
prévios sobre os temas trabalhados.

O docente em questdo, que trouxe varias tarefas diferenciadas e criativas no
decorrer do semestre, possibilitou uma aprendizagem dindmica, por mais que a maioria
das atividades fossem produzidas de maneira individual. Em contraponto, por mais que a
disciplina tenha vislumbrado uma aprendizagem mais “solitaria”, sempre eram solicitadas
retroalimentagdes (feedback) nos trabalhos dos colegas, o que era feito através do Moodle
da universidade. Sempre solicitos, os estudantes contribuiam com apontamentos

relevantes nas atividades, favorecendo os momentos destinados a corregulagao.

| 214 |



A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

Em contraponto, a disciplina cursada na UNRN desenvolveu quase todos os
trabalhos de maneira grupal. Como a componente curricular foi cursada por 150
estudantes — os quais ndo estavam localizados somente na Argentina, eles foram divididos
em quatro grupos distintos. Cada um dos grupos possuiu um tutor responsavel para
responder as duvidas apresentadas durante a execu¢do das atividades, correspondendo
aos subgrupos constituidos.

Dessa forma, impactando diretamente a concep¢do voltada a corregulacdo da
aprendizagem, foi necessario estabelecer uma boa comunica¢do entre os colegas do
subgrupo, principalmente, quanto a compreensao das consignas das atividades
produzidas. Durante cada trabalho solicitado, o grupo se reuniu por meio do Google Meet
para que fosse possivel realiza-lo simultaneamente. Amparados por alguma ferramenta,
como o Google Forms ou o Google Drive, as tarefas foram feitas com a participagdo de
todos os integrantes do grupo, visto que o idioma falado ndo foi um entrave para a
participagdo nas atividades.

Em ambos os componentes, tanto os professores quanto os colegas foram solicitos
com possiveis erros gramaticais ou equivocos na interpretacao dos enunciados e, por mais
que tenha sido realizado um exame de proficiéncia para comprovar o nivel linguistico da
participante, a peculiaridade na fala de cada um dos dois paises esteve presente,
principalmente durante os didlogos informais mediados pelo WhatsApp com os demais
estudantes.

Portanto, mesmo que de maneira reduzida, vivenciou-se um pouco da realidade
dos paises de destino; além da Lingua Espanhola e suas variagdes, a participante
compreendeu como ocorre a inser¢do das TIC no contexto educacional do México e da
Argentina, também expondo como o tema em questdo ¢ discutido no Brasil. Independente
das componentes abordarem a implementacdo de tecnologias, ndo foi necessario um
grande entendimento prévio sobre os topicos para acompanhar o andamento das unidades.
Além do mais, as plataformas de cada uma das universidades eram de facil acesso, sendo
criado um correio institucional para cada uma delas.

De acordo com a estudante que produziu o presente relato, um dos aspectos mais
significativos da experiéncia foi que, os pressupostos avaliativos aplicados em ambos os
componentes curriculares se constituiram como formativos; ou seja, testes de multipla
escolha nao foram aplicados, os quais teriam como objetivo o fornecimento de notas
através da avaliacdo em um momento isolado.

No caso, a perspectiva formativa de avaliagdo permite que os académicos tenham

mais facilidade quanto a adaptacdo ao contexto do Ensino Superior, impactando o
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desenvolvimento profissional através da aplicagdo de instrumentos avaliativos
diversificados — diferentes de provas ou exames finais (Panadero; Fraile; Garcia-Pérez,
2022; Munoz-Restrepo, 2017). Por meio dos trabalhos propostos, os quais variaram em
cada um dos componentes — porém com enfoque no uso das TIC no contexto educacional,
percorrendo diferentes niveis de ensino, todos foram entregues até o prazo estipulado. Em
contraponto, ambos os docentes ndo enviaram feedback imediato, sendo fornecidos
somente ap6s um relativo periodo a entrega das atividades. Também ndo foram todas as
tarefas que receberam devolutivas, denotando que o eixo da avaliacao formativa, que é o
envio de feedback, nao foi contemplado em sua totalidade.

Em ambos os componentes cursados, inclusive a avaliacdo final, ndo foi abordada
nenhuma tarefa correspondente a uma avaliagdo tradicional. Enquanto a UAT solicitou
um ensaio de até oito paginas sobre os topicos discutidos durante o semestre, a UNRN,
por meio de um recurso de multimidia escolhido pelo discente, forneceu uma consigna e
deu o periodo de 48 horas para o envio do material. Com isso, mesmo tendo um limite de
tempo pré-estipulado para a entrega das tarefas avaliativas, nao foi exigido que os
académicos decorassem respostas para a aplicacdo de uma prova escrita, a qual poderia
nao capturar a real aprendizagem de cada um dos estudantes.

Através da perspectiva formativa elencada, quanto se reflete sob o olhar de um
estudante estrangeiro, que nao possui o espanhol como idioma nativo, o estabelecimento
de ferramentas diversificadas — além de possibilitarem o desenvolvimento da Lingua
Espanhola, como durante a elaboracao do ensaio na modalidade escrita, permite que
sejam desenvolvidas habilidades autorregulatérias correspondentes aos aspectos
motivacionais, ja que o produto construido € mais significativo que os indicios verificados
através de um exame.

Contudo, dentre os varios parametros apresentados, o PILA Virtual fornece
inimeros beneficios aos académicos que se propdem vivenciad-lo. Seja através da
facilidade de acompanhar o roteiro de aprendizagem, bem como de realizar e postar os
trabalhos avaliativos propostos, o programa permite que os estudantes economicamente
desfavorecidos e que, como o caso da participante que produziu o presente relato, exerce
atividade laboral, participe de uma experiéncia de internacionalizacio. E através da
perspectiva elencada pelas potencialidades do PILA que emerge uma nova possibilidade
de MAI, sendo que, diante de alguns pequenos entraves verificados durante o periodo
destinado a experiéncia, eles foram prontamente mediados pela equipe da area de relagdes
internacionais da Unipampa com a instituicdo estrangeira, reforcando a riqueza da

experiéncia aos estudantes que almejam vivencia-la.
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Conclusao

O presente relato de experiéncia destacou como o PILA, ndo apenas proporcionou
um meio para aprendizagem internacional, mas também promoveu a construcao de redes
de colaboragdo para além de fronteiras geograficas, fazendo uma conexao entre Brasil,
Meéxico e Argentina. Esta experiéncia reforcou a importancia da MAI como diferencial
para a formacdo de estudantes inseridos na Pos-Graduacdo, preparando-os para a
internacionalizagao.

Com base nos pressupostos tedricos e empiricos apresentados nas secdes
anteriores, se ressaltou os principais expoentes vivenciados pela autora do trabalho em
sua mobilidade virtual, dentre elas: o0 modelo avaliativo adotado nas duas componentes
curriculares cursadas, o desenvolvimento da corregulagio da aprendizagem e a facilidade
de adaptagao do roteiro de ensino para a realidade da estudante.

Apresentando incontaveis pontos positivos, 0S quais proporcionaram o
aprimoramento da Lingua Espanhola, bem como, o debate sobre as tendéncias
educacionais que abarcam a TIC como alicerce para impactar positivamente a
aprendizagem discente. Permitindo nao s6 a valorizagdo do curriculo da académica, a
participagdo no PILA Virtual permitiu que relagdes interpessoais fossem criadas e
fortalecidas, o que correspondeu a um melhor enfrentamento quanto aos entraves
encontrados — por mais que tenham sido poucos e, em sintese, voltados a interpretagao
das consignas de atividades.

De forma breve, o presente trabalho contribui para o relato de uma nova
perspectiva de mobilidade internacional, enriquecendo os indicios de que o intercambio
on-line também favorece os estudantes que escolhem realiza-lo. Encaixando-se dentro da
realidade de varios académicos brasileiros, o PILA Virtual necessita ter os seus processos
seletivos mais difundidos dentro das instituigdes que ja o adotam; sendo que, para aquelas
que tém interesse em implementar tal forma de mobilidade, seja relevante fornecer dois
editais de ingresso durante o ano letivo, possibilitando com que mais estudantes consigam
acessar o programa e enriquecer o curriculo académico.

Por fim, evidencia-se o programa PILA Virtual como uma possibilidade de
mobilidade enriquecedora para estudantes que exercem atividade remunerada ou
possuem dificuldades econdmicas e pessoais que impegam o deslocamento aos paises de
destino. Ressaltando as possibilidades de MAI em universidades alocadas na América

Latina, quebrando o estigma posto nas instituicdes do hemisfério norte, o programa
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enaltece a cultura e o conhecimento desenvolvido em paises proximos ao Brasil,

favorecendo a interconexao entre o pais de origem e o de destino.
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ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3652-5939.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/1328468525585073.
Contato: taizadahora@gmail.com.
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Mestrandos/as

Ana Lucia Domingues dos Santos

Mestranda do Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino da Universidade Federal do
Pampa, (UNIPAMPA/Campus Bagé). Especialista em Educacao e Diversidade Cultural
pela Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA/Campus Bagé/RS). Graduada em
Letras-Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA/Campus Bagé/RS). Formada no Curso de Teoria Musical pelo
Instituto Municipal de Belas Artes (IMBA, Bagé/RS). Auxiliar de biblioteca, atuando no
Arquivo Publico Municipal de Bagé/RS. Membra pesquisadora do Grupo de Pesquisa
Philos Sophias.

ORCID: https://orcid.org/0009-0002-4762-7137.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/1469916486686774.
Contato: analuciadossantos@gmail.com.

Cristiane Goncgalves Moreira

Mestranda em Ensino na Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA/Campus Bagg).
Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Atua como
membro ativo da Associac¢ao Janelinha para o Mundo (Associacdo de Autistas).

ORCID: https://orcid.org/0009-0005-0324-4400.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/2686273925659723.
Contato: cristianemoreira.aluno@unipampa.edu.br

Drieli Gasso Colman

Mestranda em Ensino na Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA/Campus Bagg).
Bolsista CAPES. Graduada em Letras - Linguas Adicionais - Inglés e Espanhol e
Respectivas Literaturas, pela Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA/Campus
Bage.

ORCID: https://orcid.org/0009-0006-0567-441X.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/3701079700373281.
Contato: drielicolman@gmail.com.

Maria Claudia Barcelos Avila Fontdns

Mestranda em Ensino na Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA/Campus Bagg).
Graduacdo em Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA). Professora Ensino Fundamental II de Matematica da Prefeitura Municipal
de Bagg.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3425205876698511.
Contato: mariafontans.aluno@unipampa.edu.br

Willian Peres de Oliveira
Mestrando em Ensino na Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA/Campus Bagé).
Licenciado em Matematica pela Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA). Membro
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colaborador no Projeto de Extensdo Integragdao Social e Sustentabilidade em Projetos e
Oficinas de Aprendizagens (INSPIRA).

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9755298365485747.
Contato: willianoliveira.aluno@unipampa.edu.br

Autores/as vinculados/as as demais Universidades
Doutores/as

Ademir Henrique Manfré

Doutor em Educacdo pela Universidade Estadual Paulista (Unesp). Professor da
Universidade do Oeste Paulista (Unoeste/Campus de Presidente Prudente, SP). Docente
permanente do Programa de Po6s-Graduagdo (Mestrado e Doutorado) em Educacdo da
Unoeste, atuando na Especializagdo e na graduagao presencial e EAD.

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2067-4657.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/2559786704613672.
Contato: ademirmanfre@unoeste.br.

Carolina Corréa Rochefort

Doutora em Educacdo pelo Programa de Pés-graduacdo em Educacao da Universidade
Federal de Pelotas (PPGE/UFPel) na Linha de Pesquisa Curriculo, Profissionalizacdo e
Trabalho Docente. Mestre em Poéticas Visuais pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS). Professora adjunta nas disciplinas de desenho da figura humana e
mediacdo artistica do Centro de Artes da Universidade Federal de Pelotas. Atua no grupo
de pesquisa Percursos Poéticos: procedimentos e grafias na contemporaneidade, em
orientacdes e co-orientagdes com alunos da graduag¢do do curso de Bacharelado e de
Licenciatura em Artes Visuais assim como na coordenacao do Projeto de unificado
(pesquisa, extensdao e ensino) Patafisica e do Projeto de ensino Zigoto: Seminario de
experimentacdes poeticoeducativas.

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9518-9384.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/7036286650193178.
Contato: carolrochefort.ufpel@gmail.com.

Daiane Pinheiro

Doutora em Educagdo pela Universidade de Lisboa-Portugal. Mestre em Educacao e
Mestre em Extensdo Rural pela Universidade Federal de Santa Maria. Professora do
quadro permanente da Universidade Federal do Oeste do Para- (UFOPA), Santarém, Para,
vinculada ao curso de Pedagogia e professora colaboradora do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo. Lider do Grupo de Pesquisa em Educagao Especial e Processos
Inclusivos - GPEEPI (UFOPA).

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6572-3013.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/2421812074135099.
Contato: daiane.pinheiro@ufopa.edu.br.
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Eduardo Nunes Jacondino

Doutor em Sociologia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Mestre
em Educacdo pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Professor associado da
Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE). Docente/orientador no Curso
de Pedagogia e Mestrado em Educacao (UNIOESTE). Lider do Grupo de pesquisa: Pos-
modernidade, Sociologia, Educagio (UNIOESTE). E membro pesquisador externo do
Grupo de Pesquisa: Philos Sophias (UNIPAMPA).

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1083-8934.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/3875955392841663.
Contato: eduardojacondino@hotmail.com.

Jefferson Mainardes

Doutor em Educagdo com Estdgio Pés-Doutoral em Educacao no Institute of Education,
UCL/IOE, Gra-Bretanha. Professor Associado da Universidade Estadual de Ponta
Grossa/PR. E docente permanente do Programa de Pés-Graduagio em Educagio
(Mestrado ¢ Doutorado). De 2015 a 2020 foi Honorary Senior Research Associate do
UCL/Institute of Education (Londres). Possui Bolsa de Produtividade em Pesquisa -
CNPq. Foi co-director da Red Latinoamericana de Estudios Epistemologicos en Politica
Educativa - ReLePe (2012-2019). E editor da Revista Praxis Educativa (UEPG) e da
Revista de Estudios Teoricos y Epistemologicos en Politica Educativa. E Membro do
Comité de Assessoramento da Fundagdo Araucaria. Desde 2015 integra o Comité de Etica
em Pesquisa e Integridade da ANPEd. E membro da Red Iberoamericana de Investigacion
en Integridad Académica Red-IA. Desenvolve pesquisas sobre Politicas educacionais e
sobre Etica em Pesquisa e Integridade Académica.

ORCID: http://orcid.ore/0000-0003-0401-8112.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/1869253922319886.
Contato: jefferson.m(@uol.com.br.

Joao Carlos Pereira de Moraes

Doutor em Educagao pela Universidade de Sao Paulo (USP). Realizou estagio Pos-
Doutoral em Educac¢do (PPGE/UEPQG), discutindo politicas publicas de formacao de
professores que ensinam Matematica e a BNCC. Professor da Universidade Tecnologica
Federal do Parana (UTFPR/Campus Curitiba). Lider do grupo EduTec.Utf: Grupo de
Pesquisa em Praticas e Politicas Educacionais na perspectiva da Educacdo Tecnologica e
vice-lider do Grupo de Docéncias, Formacao e Educacdo Matematica - GDFEM.

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9513-018X.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/5624816456388130.
Contato: joaomoraes@utfpr.edu.br.

Lucas Pacheco Brum

Doutor em Educacao pelo Programa de Pés-graduacdo em Educagdo da Universidade
Federal de Pelotas (PPGE/UFPel). Mestre em Arte Contemporanea pela Universidade de
Brasilia (UnB). Licenciado em Artes Visuais pela Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul (UERGS). Membro pesquisador dos Grupos de Pesquisa: “Arte: criacao,
interdisciplinaridade, educacdo” da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
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(UERGS/CNPq), “Metodologias, Educa¢do e Materiais em Artes Visuais” da
Universidade de Brasilia (UnB/CNPq) e o “Laboratorio Imagens da Justiga” da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel/CNPq).

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7655-8463.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/5285954663480904.
Contato: lukaspachecobrum@yahoo.com.

Luis Carlos Ferndndez Cobas

Doutor em Ciéncias da Educacdo e Professor Catedratico, Mestre em Ciéncias da
Educacdo e Pds-doutor em investigacdo educacional. Professor na Universidade de
Ciéncias Pedagogicas de Las Tunas (Cuba), onde adquiriu ampla experiéncia na formagao
de professores em cursos de graduagao e pds-graduagao.

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5018-4846.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/5522921365362515.
Contato: Ifernandezcobas@gmail.com

Maria Cecilia Lorea Leite

Doutora em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com
Pos-Doutorado na Université Paris 8. Professora Associada do Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Pelotas (PPGE/UFPel). Lider do
Grupo de Pesquisa Laboratorio Imagens da Justica. Realiza pesquisas nas areas de
curriculo, gestdo democratica, educa¢ao juridica, pedagogia juridica, imagens da justica,
ensino superior e universidade.

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9197-2299.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/6507656416518174.
Contato: mclleite(@gmail.com.

Maria Manuela Alves Garcia

Doutora em Educagao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul e P6s Doutorado
na Universidade de Wisconsin, Madison, E.U.A. Professora Titular, aposentada, da
Universidade Federal de Pelotas, atuando como professora colaboradora nos cursos de
Mestrado e Doutorado do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo dessa mesma
Universidade. Tem experiéncia de ensino, pesquisa e extensao no campo da pedagogia e
da formacao de professores, tendo larga experiéncia na pos-graduacao e como orientadora
de mestrado ¢ doutorado na area de educacao.

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0127-4276.
Lattes: http://lattes.cnpg.br/0141183727711568.
Contato: garciamariamanuela@gmail.com.

Teise de Oliveira Guaranha Garcia

Doutora em Educagao pela Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo (USP).
Professora Associada na Universidade de Sao Paulo/Campus Ribeirdo Preto, FFCLRP,
Departamento de Educacdo, Informacdo e Comunicacdo e¢ no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da FFCLRP. Coordena a Se¢do Ribeirdo Preto/USP do Grupo

| 229 |


https://orcid.org/0000-0001-7655-8463
http://lattes.cnpq.br/5285954663480904
mailto:lukaspachecobrum@yahoo.com
https://orcid.org/0000-0001-5018-4846
http://lattes.cnpq.br/5522921365362515
mailto:lfernandezcobas@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-9197-2299
http://lattes.cnpq.br/6507656416518174
mailto:mclleite@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-0127-4276
http://lattes.cnpq.br/0141183727711568
mailto:mailto;garciamariamanuela@gmail.com

A Pés-Graduagdo em Ensino e na Educagao

de Estudos e Pesquisas em Politica Educacional, GREPPE. Integra da coordenacdo
executiva da Rede Latino-Americana e Africana de Pesquisadores em Privatizagdo da
Educagao, Relaape.

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4692-9838.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/4464815211181255.
Contato: teiseg2(@gmail.com.

Theresa Maria de Freitas Adrido

Doutora em Educagdo pela Universidade de Sao Paulo (USP). Realizou estagios de
pesquisa pos doutoral junto a Orealc/CHILE. Docente da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), Campinas/SP. Desenvolve pesquisas na area de politica
educacional, com énfase em gestdo e financiamento da educacdao basica, incluindo
estudos sobre privatizagdo e financiamento da educagdo no exterior (EUA e
Portugal/UMinho) com financiamento da FAPESP. Coordena o Grupo de Estudos e
Pesquisas em Politicas Educacionais (GREPPE/UNICAMP) e a Rede de Latino
Americana e Africana de Pesquisadores em Privatizacdo da Educagdo (RELAAPE-
/https://www.rede.fe.unicamp.br/pt-br). Bolsista PQ 1D/CNPq.

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1181-5873.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/3976705366604804.
Contato: theadriao@gmail.com

Vera Maria Vidal Peroni

Doutora em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
Docente da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Coordenadora do
grupo nacional de pesquisa sobre a relagdo entre o publico e o privado na educacdo
GPRPPE/UFRGS. E lider do Diretério Grupo de Pesquisa Estado e politicas publicas de
Educacdo Basica. Participa da Rede Latino-Americana e Africana de Pesquisadores em
Privatizagao da Educacao (ReLAAPPe).

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6543-8431.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/9945008202279221.
Contato: veraperoni(@gmail.com.

Yithsell Santiesteban Almaguer
Doctora en Ciencias Pedagogicas; Universidad de Las Tunas, Las Tunas, Cuba.
E-mail: yithsell79@gmail.com

Maikel Yero Domingues
Master en Direccion; Universidad de Las Tunas, Las Tunas, Cuba.
E-mail: myd800506(@gmail.com

Doutorandos/as
Franceli Bianquin Grigoletto Papalia

Doutoranda em Educacdo pelo Programa de Pos-graduacdo em Educac¢do (PPGE) da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Mestra em Educacao pela Universidade Federal
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de Santa Maria (UFSM). Especialista em Direito Processual Civil (ULBRA), Direito e
Processo do Trabalho (EPD/SP) e Docéncia para Educacao Profissional e Tecnoldgica
pelo Instituto Federal Sul-Rio-Grandense (IFSUL). Graduada em Direito pela
Universidade Luterana do Brasil. Advogada, com atuacdo nas areas de Direito Civil,
Processo Civil, Trabalhista, Previdencidrio e Ambiental. Juiza Leiga lotada na Comarca
de Faxinal do Soturno, TIRS. Membra pesquisadora dos Grupos de Pesquisa Kairos
(UFSM) e Laboratério Imagens da Justica (UFPel/CNPq).

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1214-0137.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/8604787325675705.
Contato: franpapalia@gmail.com.

Vitor Garcia Stoll

Doutorando do Programa de Pos-graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de
Pelotas (PPGE/UFPel). Mestre em Ensino pela Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA). Licenciado em Ciéncias da Natureza (UNIPAMPA) e em Pedagogia
(UNICESUMAR). Professor de Ciéncias e da Educagdo Infantil na rede municipal de
Dom Pedrito/RS. Membro do Grupo de Pesquisa em Historia da Educagao, Repositorios
Digitais e Acervos Historicos (PHERA) e Membro do Centro de Estudos e Investigagdes
em Historia da Educacdo (CEIHE).

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4133-9313.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/8592218192423206.
Contato: vitorgarciastoll@gmail.com.
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