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A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue e fome.
A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha

recolhe em si a fala e o ato.
O ontem — o hoje — o agora.
Na voz de minha filha

se fard ouvir a ressonancia

o0 eco da vida-liberdade.
(Conceigdo Evaristo, 2017)

Introducao

Os versos do poema “Vozes-Mulheres” de Concei¢dao Evaristo movem a escrita
deste texto como eco que faz ressoar vozes negras na constru¢ao da educagao antirracista.
Nesse eco com a Literatura Negra, Africana e Afro-Brasileira, afirmamos o compromisso
politico, ético e estético de combate ao racismo, nas escolas e universidades brasileiras,
da educacao basica a pés-graduacao.

Argumentamos que os curriculos ainda privilegiam culturas cientificas modernas
e epistemologias dominantes, o que fortalece o pacto da branquitude, conceito criado por
Bento (2022) ao dizer sobre a cumplicidade nao verbalizada entre pessoas brancas que se
sentem ameacadas pelo outro e que, para ndo perderem privilégios, o posicionam como
inferior, deslegitimando histdrias, lutas e direitos das coletividades e sujeitos subjugados.

Pacto da branquitude entranhado nas instituicdes de ensino que, via de regra, legitimam
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a historia europeia, a cultura branca do colonizador, o modelo civilizatério e de progresso
capitalista, as ciéncias eurocéntricas, enquanto que as demais culturas e visdes de mundo
sdo negligenciadas.

Ao priorizar conhecimentos advindos das ciéncias modernas preconizados por
interpretagdes do mundo e de vida que remetem as culturas europeias, os curriculos das
escolas e universidades acabam por legitimar o modelo civilizatorio e societério
eurocéntrico e de acumulagdo capitalista calcada na exclusdo social e nas violéncias
causadas pelo racismo.

As politicas educacionais que instituiram mudangas na legislacao brasileira, como
a Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003), seguida das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais no Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Brasil, 2004), sinalizam um avango alcancado no combate ao racismo
estrutural, o que responde as demandas historicas dos movimentos negros em nosso pais.

Vale aqui destacar a atuagdo da professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
relatora da comissao que elaborou o parecer CNE/CP n.° 3/2004 para a aprovagao da Lei
10.639. Segundo ela:

A educaciao das relagdes étnico-raciais tem por alvo a formacao de cidadaos,
mulheres e homens empenhados em promover condi¢cdes de igualdade no
exercicio de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver,
pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em
outras palavras, persegue o objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e
ensinos em que se efetive participacdo no espago publico. Isto ¢, em que se
formem homens e mulheres comprometidos com e na discussdo de questdes
de interesse geral, sendo capazes de reconhecer e valorizar visdes de mundo,
experiéncias historicas, contribui¢des dos diferentes povos que tém formado a
na¢do, bem como de negociar prioridades, coordenando diferentes interesses,
propositos, desejos, além de propor politicas que contemplem efetivamente a
todos (Silva, 2007, p. 490).

Mesmo apds as mudangas legais, os curriculos da educagao basica e dos cursos de
graduacao e pods-graduagdo no Brasil, no que se refere aos temas trabalhados nos
processos de ensino e aprendizagem e nas formas como esses sao abordados, ndo abarcam
de forma substancial as historias e culturas subalternizadas no sentido de reconhecer e
afirmar a legitimidade e o valor de cada grupo étnico-racial que constitui a complexidade
cultural da sociedade brasileira. Construir e promover uma educacdo antirracista nas
praticas curriculares requer decidir que conhecimentos serdo produzidos e veiculados no
ensino, que culturas serao legitimadas, como contemplar saberes, fazeres e modos de
existéncia das comunidades originarias dentre outras populagdes subjugadas pela tradicao

pedagogica eurocéntrica branca, racista e colonial.
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H4 que se contar outras historias e conta-las sob a perspectiva dos coletivos
subalternizados e, no caso da historia brasileira, ¢ fundamental trazer para as praticas
curriculares as historias dos povos originarios e das populagdes negras, sob sua oOtica, nos
modos como escrevem sobre elas dando vazao as maneiras pelas quais constituem de
modo singular suas culturas, modos de existéncia e visdes de mundo. Pois, o combate ao
racismo ndo depende exclusivamente das leis afirmativas e das politicas do Estado
voltadas a garantia de direitos e a insercao de estudos das histdrias e culturas dos grupos
subalternizados nos curriculos. H4 que se propor alternativas e promover praticas
concretas de subversdo ao padrdo cultural e societario hegemdnico que sustenta o viés
epistemologico eurocéntrico, branco e colonial através do ensino e da pesquisa.

Importa -nos, entdo, escutar as vozes negras para entender a génese do problema
do racismo na producao de corpos e subjetividades negras subjugadas, o que fazemos pela
via das Epistemologias Negras, ao ecoar letras negras escritas por autores/as africanos e

afro-brasileiros/as.

Como entender o problema historico e estrutural do racismo no Brasil?

Munanga (2003) esclarece sobre o processo historico pelo qual o conceito “raca”
foi produzido. Segundo ele, o termo italiano razza, originério do latim, inicialmente, foi
usado pelas Ciéncias Naturais para distinguir espécies animais e vegetais. Na Franga, nos
séculos XVI e XVII, o conceito raga passou a ser atribuido pela nobreza da época para
diferenciar francos e gauleses. Somente no século XVIII o atributo racial se constituiu
com base na cor da pele, passando a categorizar os individuos em trés grupos: a raga
branca, a negra e a amarela.

O desenraizamento das culturas dos povos originarios e das comunidades negras
em nosso pais se deu pela imposicao do padrdo colonial branco como modelo de
civilidade, evolugao e progresso. Em relacdo as culturas africanas e afro-diasporicas
persiste em nosso pais a cultura colonial, especialmente, no ensino que ressoa a imagem
do personagem negro como sujeito inferiorizado, preso a escraviddo, através dos
curriculos escolares.

Imagem da alienagdo de nascenga e morte social que garantiu éxito da economia
colonial ao dissolver a humanidade das populacdes negras escravizadas. A sociedade
colonial escravagista condenou milhdes de africanos/as e afro-brasileiros/as a condi¢do

de coisa, instrumento, mercadoria, “corpos combustiveis” que alimentaram e alimentam
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o necropoder de elites racistas: “Uma relacdo desigual ¢ estabelecida ao mesmo tempo
em que ¢ afirmada a desigualdade do poder sobre a vida” (Mbembe, 2019, p. 19).

Mbembe (2019) também afirma que a escraviddo negra no Brasil constituiu a
condi¢io desumana do escravo/a, com a perda de um “lar” (Africa), dos direitos sobre o
seu corpo e do estatuto politico, para que uma dominagdo absoluta se fizesse. Corpos
negros escravizados eram propriedades materiais passiveis de serem usadas como coisas
cujos “donos brancos” tinham total direito juridico e moral.

Mesmo com o fim da escravizagdo, a populagdo negra, que ndo havia escapado e
se aquilombado antes da abolicao, foi forcada a uma nova diaspora, deslocando-se para
as periferias das areas urbanas ou para outras regides em busca de sobrevivéncia, ja que
ndo houve por parte do estado republicano brasileiro nenhuma politica de compensagao
ou reparagdo aos longos séculos de exploragdo do trabalho forcado de negros/as.

A heranga colonial escravagista segue alimentando a perversidade do racismo e
da exclusdo social, em razao da pobreza associada a desigualdade racial, o que atinge,
principalmente, populagdes negras e pessoas pretas desprovidas do direito a vida digna.
Diz Santos (2012):

[...] apesar da significativa presenca demografica dos afro-descendentes no
Brasil, ¢ um grande desafio construir uma identidade negra positiva em uma
sociedade que vive no mito da democracia racial negando a desigualdade entre
brancos e negros como fruto do racismo, e que em contrapartida, desde cedo

ensina aos individuos que, para serem aceitos, ¢ preciso afastarem-se das suas
raizes, incorporando valores eurocéntricos (Santos, 2012, p. 3-4).

A identificacdo das ragas baseada na cor da pele persiste, o que denota uma visao
uniformizante da cultura e dos territorios de origem de cada grupo étnico-racial que
compdem o conjunto social de cada nacdo. Conforme Quijano (2005), a relacdo de
trabalho colonial escravo fundou a forma padrdo de poder mundial (capitalista) baseado
na articulacdo de todas as formas historicas de controle do trabalho. Para justificar a
violéncia, a colonizagdo inventou a no¢ao de raga e de temporalidade primitiva. Ragas
inferiores como povos indigenas e africanos foram taxados de preguicosos e selvagens e
deveriam se curvar aos brancos, converterem-se a Cristianismo, submeterem-se ao
trabalho forcado, sendo castigados duramente sempre que nao obedeciam a seus
“senhores”.

A distribuigdo das terras brasileiras pela Coroa Portuguesa e a ocupagao violenta
dos colonizadores causou os genocidios dos povos originarios em Africa e nas Américas.
A escravidao negra no Brasil foi brutal, gerou a desagregacdo das etnias africanas e o
apagamento das culturas negras, a fim de melhor controla-las. Epistemicidios

engendrados através do colonialismo e do racismo.
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Portanto, o embranquecimento das culturas indigenas e negras no Brasil foi e
continua sendo fruto da agdo politica e pedagdgica de apagamento das culturas, histérias
e memorias das populacdes negras e pessoas pretas, haja visto que:

Em nosso pais, a elite dominante sempre desenvolveu esforgos para evitar ou
impedir que o negro, apds a chamada aboli¢do, pudesse assumir suas raizes
étnicas, historicas e culturais, desta forma seccionando-o do seu tronco familial
africano. A ndo ser em fun¢do do recente interesse do expansionismo
industrial, o Brasil como norma tradicional ignorou o continente africano.
Voltou suas costas a Africa logo que ndo conseguiu mais burlar a proibi¢o do
comércio da carne africana imposta pela Inglaterra ai por volta de 1850. A
imigragdo macica de europeus ocorreu dai a mais alguns anos, ¢ as classes
dominantes enfatizam sua inten¢do e a¢do no sentido de arrancar da mente e
do coragdo dos descendentes escravos a imagem da Africa como uma
lembranga positiva de nagdo, de patria, de terra nativa; nunca em nosso sistema
educativo se ensinou qualquer disciplina que revelasse algum apreco ou
respeito as culturas, artes, linguas e religides de origem africana. E o contato
fisico do afro-brasileiro com os seus irmdos no continente e na didspora sempre
foi impedido ou dificultado, entre outros obstaculos, pela caréncia de meios
econdmicos que permitissem ao negro se locomover e viajar fora do pais.
Porém, nenhum desses empecilhos teve o poder de obliterar completamente do

nosso espirito ¢ da nossa lembranca a presenca viva da Mie Africa
(Nascimento, 2013, p. 01).

Nos curriculos da Educacdo Baésica, especialmente nos manuais didaticos, o
continente africano, territério de origem das populagdes negras escravizadas, aparece,
reiteradamente, como uniforme através de uma Africa (inica e demarcada pela pobreza
extrema, pelas guerras, doencas e a fome. Uniformizacdo que nada tem de real haja visto
que a pluralidade cultural ¢ uma marca das populagdes africanas e afro-diasporicas.

Parece que a educagdo formal segue alheia ao mundo real em que os movimentos
insurgentes ndo cessam de contar outras versdes da historia, a desenhar com outras cores
as terras e culturas africanas e os territorios afro-brasileiros. Nesta dire¢ao, o combate ao
racismo e a todas as formas de exclusao social tem sido historicamente encampado pelos
movimentos sociais de homens e mulheres negros/as em todas as partes do mundo.

E importante frisar o movimento global no qual se insere a III Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminacao Racial, a Xenofobia e as formas correlatas
de intolerancia, ocorrida em Durban, na Africa do Sul, de 31 de agosto a 8 de setembro
de 2001, marco histérico de uma politica global de combate ao racismo, o colonialismo e
a xenofobia (Carmo, 2015, p. 26).

Antes disso, no contexto brasileiro, ativistas e intelectuais negros/as de geracao a
geragdo estdo engajados na denuncia ao colonialismo e o racismo, mobilizados para
construir uma sociedade mais justa e igualitaria. Alguns acontecimentos marcaram a
atuacdo desses movimentos, como por exemplo: a criagdo da Frente Negra Brasileira
(FNB) em 1931, a fundacao do Teatro Experimental do Negro (TEN) em 1944, no Rio
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de Janeiro, e com o Movimento Negro Unificado (MNU) formado em 1978 (Domingues,
2007, p. 105-112).

Assim que os movimentos de ativistas e intelectuais negros/as tem forjado versoes
proprias da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, mostrando que as lutas
identitarias visam a afirmagao do sentimento de pertencimento. Assim, como diz Barros
(2012, p. 220): “Um grupo se identifica, encontra e cultiva elementos de coesdo e
identidade, e trabalha essa identidade com a sua propria historia, vivida e contada por
aqueles que participam ou integram o grupo”. Portanto, nenhuma identidade ou diferenca

se constitui de forma homogénea, mas sim em processos relacionais, ou seja:

A cultura é uma producdo. Tem sua matéria-prima, seus recursos, seu "trabalho
produtivo". Depende de um conhecimento da tradi¢do enquanto "o mesmo em
mutagdo" e de um conjunto efetivo de genealogias. Mas o que esse "desvio
através de seus passados" faz € nos capacitar, através da cultura, a nos produzir
a nés mesmos de novo, como novos tipos de sujeitos. Portanto, ndo ¢ uma
questdo do que as tradi¢cdes fazem de nds, mas daquilo que nés fazemos das
nossas tradigdes. Paradoxalmente, nossas identidades culturais, em qualquer
forma acabada, estdo a nossa frente. Estamos sempre em processo de formagao
cultural. A cultura ndo é uma questdo de ontologia, de ser, mas de se tornar
(Hall, 2003, p. 44)

Leites (2012, p. 55), por sua vez, adota a conceituacao de “identidades multiplas
ndo homogéneas”, que, mesmo particulares, se tornam “hibridas”, tendo em vista que: “A
constru¢do do ‘eu’ a construgdo da identidade do sujeito, € sempre contextual e, como
toda construgdo, ¢ uma forma imaginada que tem que lidar com outras formas que a
imaginam e assim a identificam”. (Leites, 2012, p. 143).

O reconhecimento das culturas negras tem sido forjado na "construgdo politica e
historica marcada pelas trocas culturais através do Atlantico, na qual a questao das origens
interessa menos que as experiéncias de desenraizamento, deslocamento e criacdo
cultural”. (Gongalves 2007, p.164). E na contraméo da histdria eurocéntrica, mal contada
e perversa, que a construcao da educacao antirracista vem provocando a desnaturalizagado
das desigualdades que submetem culturas negras e pessoas pretas as violéncias e

exclusOes racistas.

Consideracoes Finais

Neste ensaio teorico, evidenciamos o entendimento de que populagdes negras sao
posicionadas como inferiores em relagdes de poder assimétricas na vida social, devido a
heranga do padrao cultural eurocéntrico, colonial e racista. A perversidade desta heranca

se intensifica e manifesta nos processos de exclusdo e violéncias praticadas contra corpos
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pretos, cada vez mais presentes e intensificados nos dias atuais. Violéncias embasadas na
“falsa realidade”, a de que corpos pretos valem menos, vidas negras ndo importam,
culturas negras ndo sdo formas verdadeiras de conceber e agir no mundo, falsidades
disseminadas pelas elites brancas para manter seus privilégios.

Com isso, a sociedade brasileira tende a reforgar a cultura eurocéntrica como
padrao de legitimidade, segue pactuando a branquitude e contando a historia tUnica,
através dos curriculos escolares, entre outras formas. Interdi¢cdes que reforcam o
colonialismo e o racismo, o silenciamento das culturas negras, o desenraizamento ¢ o
sentimento de nao pertencimento no mundo dominado pela cultura e modelo societario
branco.

Mas, sempre houve um outro movimento, o movimento de contracorrente
protagonizado por ativistas e intelectuais negros/as que através das lutas e das letras
forjam a abertura de espagos e tempos na sociedade brasileira, o que acaba por penetrar
os curriculos das escolas e universidades, mesmo que, na maioria das vezes, isso acontega
em pequenos espagos e tempos.

Assim estamos nds também engajados/as nesta transformagdo toda vez que
buscamos o pensamento plural, a diferenga, subvertendo o pacto da branquitude, do
padrao de conhecimento enraizado pelo cientificismo eurocéntrico e colonial, € nos
dispondo a aprender outras histérias, outras visdes de mundo através de leituras e
linguagens (artes, ciéncias, filosofias) que expressam as culturas origindrias e negras.

E preciso, pois, perceber a potencialidade da educagéo das relagdes étnico-raciais
que abrem possibilidades para outras visdes de mundo, outras formas de existéncia nos
curriculos da educagdo bésica a pos-graduacao. Através da pesquisa, dos estudos e das
praticas educativas, podemos descolonizar nosso pensamento, nossas leituras de mundo,
nossas existéncias, ao tornar visivel a expressdo de saberes originarios e negros, dos
modos de existéncia das culturas indigenas e das populagdes negras, das artes de existir
e resistir ao racismo, dando vida a educagdo antirracista em diferentes contornos nas

escolas e universidades.
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