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Apresentacao
A articulacao de saberes na
pesquisa contemporanea

A articulagdo entre diferentes campos do saber ¢ uma marca da pesquisa contemporéanea que se abre
para a complexidade do mundo e das praticas sociais. Neste sentido, a obra Saberes entrelagados: pesquisa
e pratica em Educacio, Linguistica e Tecnologia retine trabalhos que atravessam fronteiras disciplinares e
institucionais, conectando educagdo basica, ensino superior, cultura digital e processos formativos diversos.
Cada capitulo ¢ expressao de uma investigacdo comprometida com as realidades concretas da aprendizagem
e com 0s sujeitos que constroem saberes a partir de suas vivéncias, territorios e trajetorias.

Ao longo dos treze capitulos, o leitor encontrara reflexdes que transbordam os limites tradicionais
da pesquisa académica, propondo didlogos entre inclusao, linguagem, inovagdo pedagogica e praticas
sociotécnicas. Da sala de aula a cultura das redes, dos dispositivos digitais as multiplas formas de expressao
identitaria, os textos aqui reunidos demonstram como a articulagdo dos saberes se faz na intersec¢ao entre
teoria, pratica e engajamento com os desafios educacionais contemporaneos.

Abrindo esta obra, o capitulo um, intitulado Vivéncias e desafios da inclusdo escolar de alunos
surdos no aprendizado do portugués como L2, traz a tona questdes urgentes sobre o ensino da lingua
portuguesa como segunda lingua para estudantes surdos em contextos inclusivos. As autoras apresentam
uma andlise sensivel e embasada, que parte de vivéncias reais e dados de pesquisa para denunciar os
limites das praticas pedagdgicas tradicionais, destacando a necessidade de uma educagio verdadeiramente
bilingue, pautada no respeito a Libras como L1 e na valorizacao da identidade surda.

O segundo capitulo aborda as Perspectivas de professores surdos e intérpretes sobre o
ensino do portugués a estudantes surdos. As autoras langam luz sobre os entraves vivenciados nas
escolas inclusivas, destacando a caréncia de metodologias adequadas e de forma¢ao docente voltada
a educacio bilingue. Com base em entrevistas realizadas na regido do Pampa gatcho, o texto propoe
reflexdes consistentes sobre o papel da escola e da familia, reafirmando que o acesso ao portugués
como L2 s6 se concretiza com respeito a Libras como lingua de instru¢ao e identidade.

Com base em experiéncias vividas e um importante resgate tedrico, o terceiro capitulo, intitulado
Cartas Pedagoégicas na Educa¢io do Campo: legado de Paulo Freire e gestao participativa para a
emancipacio, propde uma reflexao sobre o uso das cartas como instrumento de escuta, registro e resisténcia
nas escolas rurais. Autor e autora discutem como essa pratica, inspirada no pensamento freireano, fortalece
a gestdo democratica, valoriza os saberes locais e aproxima educadores, estudantes e comunidades em
torno de projetos educativos comprometidos com a transformagao social.

No quarto capitulo, Cartas Pedagogicas: legitimidade e historicizagio das experiéncias de vida das
mulheres negras na docéncia, as autoras constroem uma potente narrativa sobre pertencimento, identidade



e ancestralidade a partir das vozes de professoras negras da educagao bésica de Bagé, no Rio Grande do Sul.
O texto resgata vivéncias historicamente silenciadas, legitimando-as como saberes pedagdgicos e destacando
as cartas como instrumento de expressdo, valorizacdo das trajetérias docentes e fortalecimento de praticas
antirracistas que ressignificam o papel da mulher negra na educagao.

Dedicado a articulagdo entre teoria critica e pratica de gestao escolar, o quinto capitulo, intitulado
Gestiao Democratica na Educagio: contribuicdes de Paulo Freire e Moacir Gadotti, discute como os
principios da pedagogia libertadora podem fundamentar processos educativos mais participativos e éticos.
O autor revisita conceitos centrais da obra de Freire e Gadotti, como dialogo, praxis, projeto politico-
pedagdgico e radicalidade democratica, para defender uma gestao escolar construida com a comunidade,
voltada a transformacéo social e a superacio das praticas burocraticas e autoritdrias.

No sexto capitulo, intitulado Ingresso no primeiro ano do Ensino Fundamental: qual praticas
pedagogicas ocorrem neste contexto?, as autoras analisam a transicdo da Educagao Infantil para o Ensino
Fundamental sob a ética do protagonismo infantil, da ludicidade e da continuidade pedagdgica. A partir de
uma investigagdo qualitativa com professores e gestores da rede municipal de Joinville, em Santa Catarina, o
texto destaca o papel do Processo de Nucleagdo como estratégia para tornar essa passagem mais acolhedora,
fortalecendo vinculos e respeitando os tempos da infancia.

Ao tratar das desigualdades no acesso e permanéncia no ensino superior, o sétimo capitulo, O
declinio de estudantes formados ingressantes por a¢des afirmativas na Unipampa, evidencia a distancia
entre o nimero de ingressantes cotistas e o de concluintes. As autoras abordam as limita¢oes das politicas
estudantiis, revelando que a falta de apoio efetivo compromete a trajetdria académica desses estudantes. A
partir de tal diagndstico, defende-se que agdes afirmativas sejam acompanhadas de medidas estruturais que
assegurem permanéncia, dignidade e equidade no ambiente universitario.

O oitavo capitulo, Inovagiao pedagogica e praticas transformadoras: um estudo de caso na
Contabilidade Aplicada ao setor publico através de aulas virtualizadas na Urcamp, investiga como o
uso de metodologias ativas pode qualificar o ensino superior, mesmo em dreas tradicionalmente técnicas.
A pesquisa revela que a virtualizagdo promove maior engajamento e a superagio de barreiras geograficas,
bem como evidencia que, quando planejadas adequadamente, as inovagdes em sala de aula podem ampliar
0 acesso e enriquecer a formagao académica com foco na realidade do setor publico.

Em O Pequeno Principe no Planeta Digital dos Algoritmos: Storytelling, Gamificacio e
Inteligéncia Artificial, o nono capitulo, a autora constr6i de forma poética e criativa um percurso de
aprendizagem que integra storytelling, jogos digitais e programacdo no Scratch, promovendo nio s6 o
desenvolvimento técnico, mas também reflexdes sobre amizade, responsabilidade e empatia. O texto convida
o leitor a embarcar em uma viagem educativa sensivel e inovadora, onde a inteligéncia artificial se transforma
em ferramenta e metafora de cuidado, descoberta e construcao coletiva de saberes.

A proposta apresentada no décimo capitulo, Miniestacio meteorologica: perspectiva ativa da
interven¢io com placa microcontrolada arduino, revela como a construgao de uma miniestagiao meteorologica
automatizada, realizada em uma escola do campo, pode promover aprendizagens significativas em Fisica. A
partir de uma intervengdo didatica fundamentada em metodologias ativas, os autores demonstram como a
problematizagao da realidade, o trabalho colaborativo e a inovagdo se articularam para engajar os estudantes na
compreensao de conceitos como temperatura, calor e sensagdo térmica.



O décimo primeiro capitulo, intitulado Plataforma ON, inovagdo e o papel dos editores
universitarios, analisa a experiéncia da Urcamp com essa ferramenta colaborativa, que articula institui¢coes
comunitarias do Rio Grande do Sul e Santa Catarina através do COMUNG e ACAFE. O estudo revela
como essa plataforma fortalece a conexdo entre universidades e amplia o alcance das agdes em rede. O
texto também apresenta percepgdes de gestores e estudantes sobre os beneficios e desafios impostos pela
utilizagdo da Plataforma ON, com énfase a atuacdo de bolsistas e editores universitarios.

A partir do universo dos memes, o décimo segundo capitulo, O meme “Bode Gaiato”: variagdo
e preconceito linguisticos, midia e cultura, mergulha nas relagdes entre linguagem, identidade regional e
midia digital. Com base em pesquisas académicas, o texto analisa como a figura do Bode Gaiato mobiliza
elementos da cultura nordestina e da variagao linguistica para construir sentidos e afetos nas redes sociais.
As autoras discutem os limites entre humor e esteredtipo, destacando que ainda ha tensionamentos ligados
ao preconceito linguistico, especialmente nas interacdes entre usuarios.

O décimo terceiro capitulo, Quando Tiago me fala de Icaro, sei mais de Tiago do que de Icaro:
uma abordagem tecnodiscursiva de uma polémica entre figuras publicas nas redes sociais, realiza uma
analise densa sobre a construgao de sentidos em embates publicos mediados pelas plataformas digitais. A partir
de fundamentos da Andlise do Discurso Digital e da no¢do de tecnodiscursividade, as autoras evidenciam
como diferentes formagdes discursivas moldam interpretagdes e posicionamentos, revelando tensdes sociais
e simbolicas mais profundas que atravessam os enunciados.

Encerrando a obra, o décimo quarto capitulo, intitulado Modelagem de Pranchas de
Comunica¢io Aumentativa e Alternativa (CAA) com uso de uma Maquina de Corte a Laser,
descreve a criagdo, modelagem e validagdo de pranchas de comunicagdo aumentativa e alternativa,
utilizando softwares especificos e maquina CNC para a confec¢do dos materiais. O estudo evidencia o
impacto pedagdgico e social desse recurso, destacando a importancia da formagao docente para o uso
de tecnologias acessiveis.

Convidamos vocé a ler esta obra como quem se dispde a construir pontes: entre saberes, entre
campos, entre pessoas. Que cada pagina desperte o desejo de refletir, provocar e transformar, reconhecendo
que a pesquisa, quando enraizada na realidade e aberta ao didlogo, é também um gesto de compromisso
com o futuro.

Boa leitura!

Marcelo Duarte!

1 Mestre em Ensino (Unipampa). Graduado em Jornalismo (Urcamp). Especialista em Docéncia no Ensino Superior (Descomplica). Editor-chefe do
selo editorial Tridlogo. Coordenador da Especializagdo em Docéncia na Era Digital da Faculdade Iguacu.
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Vivéncias e desafios da inclusao escolar de alunos
surdos no aprendizado do portugués como 1.2

Rejane Peres dos Santos

Faculdade Unintese, rejaneperessantos@gmail.com

Carmem Regina dos Santos Ferreira

Faculdade Unintese, academico@unintese.com

Introducao

O portugués ¢ a lingua oficial do Brasil e, como tal, ¢ amplamente utilizado no dia a dia
dos brasileiros, tanto na comunicagdo como na escrita. Contudo, para um grupo em especifico de
brasileiros, a lingua portuguesa ¢ utilizada como L2, ou segunda lingua. Para os surdos brasileiros, ¢
um direito reconhecido por lei o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como L1, ou primeira
lingua em sua comunicagao.

Ja o portugués escrito ¢ essencial para as pessoas surdas na sua comunicagdo com um mundo
predominantemente ouvinte. Irdo usa-lo ao escrever um bilhete, mandar uma mensagem de texto
nas redes sociais e em inimeras outras atividades do seu cotidiano. Seu conhecimento da lingua
portuguesa implica em uma melhor comunicagao, independéncia social e cultural.

Para os alunos ouvintes, aprender portugués escrito ja é um grande desafio! E o portugués
¢ a lingua materna dos ouvintes brasileiros! Imaginemos como sera dificil para uma pessoa surda,
que muitas vezes esta tendo seu primeiro contato com Lingua Brasileira de Sinais ao entrar na escola,
necessitar aprender duas linguas, sendo que, o portugués é uma lingua que a modalidade, gramatica
e estrutura sao muito diferentes da sua propria lingua, o desafio é muito grande.

Desejamos com esta pesquisa entender; por que é tdo desafiador aprender portugués como
L2 para alunos surdos? Os alunos surdos entendem a importancia de aprender o portugués como L2?
Ha falha no processo ou na metodologia de ensino?

Esta pesquisa tem como foco as escolas inclusivas, onde os alunos surdos sao inseridos em uma classe
majoritariamente ouvinte e onde seus colegas e professores nao tém conhecimento de Libras. A maioria dos
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alunos surdos no Brasil ndo tem acesso a uma escola bilingue nas cidades onde moram. As escolas bilingues
sdo poucas e geralmente estao em cidades grandes como capitais ou metrdpoles.

Ao entender as dificuldades encontradas pelos alunos surdos na aquisi¢do do portugués como L2
sera possivel ter uma visao mais ampla de como buscar novas estratégias de ensino pensando nos alunos
surdos e suas especificidades. Deseja-se proporcionar que o aprendizado da lingua portuguesa possa ser
mais agradavel e melhor aceita pelos alunos surdos.

Somente com o conhecimento de seus temores, desafios e anseios, os profissionais conseguirao
intervir efetivamente, visando proporcionar uma educagdo verdadeiramente inclusiva e bilingue.

Os surdos e a lingua portuguesa

Muitos surdos afirmam nao gostar do portugués e pensando em termos de modalidade, fica
facil entender esta dificuldade por parte dos surdos com a lingua portuguesa, pois se trata de uma
segunda lingua que usa canais sensoriais(audi¢do) que sdo inacessiveis a maioria dos surdos como
explica a professora Ronice Quadros:

O portugués além de ser uma segunda lingua, é uma segunda modalidade, ou seja, nao
se apresenta visual-espacialmente como as linguas de sinais. O fato de estar em outra
modalidade, que usa canais sensoriais ndo tdo acessiveis ou inacessiveis para os surdos,
implica em uma relagéo linguistica de outro nivel muito diferente da relagio com a lingua de
sinais, completamente acessivel da perspectiva visual. (Quadros 2019).

Em uma pequena pesquisa realizada no municipio de Bagé, RS, no comego do ano de 2024,
foi perguntado a alguns alunos surdos do ensino fundamental, ensino médio e superior o que eles
achavam do portugués. A pesquisa indicou que muitos alunos surdos gostam de aprender portugués,
embora reconhecam sua dificuldade. Ela revelou diversas perspectivas sobre o tema. Veja abaixo as
respostas coletadas:

Grafico 1. Qual sua disciplina favorita?

Fonte: as autoras.
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Grafico 2. Vocé gosta ou gostava de estudar portugués na sala de aula?

Fonte: as autoras.

Grafico 3. Ao se comunicar com quem nao sabe Libras, vocé usa o portugués escrito?

Fonte: as autoras.

Como mostra a pesquisa acima, aprender o portugués é importante para os alunos surdos,
ainda que exija mais esfor¢o da parte deles. Como foi possivel notar uma boa porcentagem dos alunos
surdos entrevistados na pesquisa acima, diz ter o portugués como sua disciplina favorita. E boa parte
dos surdos entrevistados usa o portugués com L2 ao interagir em uma rede social. O portugués
também é usado pelos surdos na leitura de livros e na sua vida académica como comenta o livro Libras
- Linguistica para o Ensino Superior:

Libraséfacil paraosurdo, é alingualeve,alingua de trocar informagdes, de aprender; de obter informagdes...
A lingua portuguesa é a lingua que vai exigir mais esforgo por parte dos alunos surdos por requerer
instrugdo formal. Ela também pode se tornar lingua de interagio, mas nao no mesmo nivel da de sinais.
Com o avango da tecnologia, os surdos tém usado o portugués nas redes sociais para interagir uns com os
outros e isso é importante, pois o portugués passa a ter sentidos reais em suas vidas. A lingua portuguesa é
usada nos espagos académicos, pois muitos textos estio disponiveis apenas nessa lingua. Assim, os surdos
usam a lingua portuguesa para ler e escrever diferentes tipos de textos. A lingua portuguesa também tem
sido usada como lingua de interagdo nas redes sociais e em chats de conversagio... (Quadros 2019).

Como vimos o portugués tem um papel muito importante nao sé na vida social, mas também

académica da pessoa surda. O aluno surdo ao responder a uma simples atividade em sala de aula

[ 11
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no ensino fundamental ou realizar uma produ¢ao de um artigo cientifico na faculdade, necessitara
fazer uso do portugués escrito. Desde as interagdes sociais até o mundo académico o portugués se faz
presente e necessario para as pessoas surdas.

Por que é tao dificil para os surdos aprenderem portugués?

Alguns fatores podem estar colaborando para que os surdos em geral e especialmente os
matriculados em escolas inclusivas, estejam tendo dificuldades em aprender a lingua portuguesa.
Muitos equivocos sobre a capacidade dos alunos surdos aprenderem portugués precisam ser melhor
entendidos.

Repete-se ao longo dos anos um equivoco que precisa ser reparado. Trata-se do discurso que
apregoa “dificuldades” dos estudantes surdos no aprendizado do portugués escrito, atribuindo-
se a surdez a privagdo linguistica imposta aos estudantes surdos. Todavia, as dificuldades
existentes decorrem das metodologias de ensino do Portugués, as quais ndo leva(ra)m em conta
as especificidades linguisticas dos estudantes surdos. O aprendizado do portugués escrito por esse
aluno depende da utilizagdo de sua lingua materna, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e da
visualidade nela presente. Ha muito precisdvamos de uma proposta curricular que contemplasse
aspectos linguisticos e culturais que propiciassem aos estudantes surdos uma educagio, de fato,
bilingue, em Libras e em portugués escrito. (Ministério da Educagao, 2021).

Como explica a Diretora de Politicas de Educagdo Bilingue de Surdos, Crisiane Nunes Bez
Batti, no texto acima, a dificuldade de os alunos surdos aprenderem portugués é infelizmente devido as
metodologias do ensino do portugués aos surdos pois nao respeitam sua lingua materna, a Libras, e nao
levam em conta as especificidades de aprendizagem.

As escolas inclusivas estdo estruturadas pensando apenas no publico ouvinte, seu curriculo e sua
metodologia de ensino é toda voltada para a oralidade. A figura do aluno surdo fica esquecida.

As escolas normalmente estdo organizadas a partir da lingua portuguesa. No caso da educagéo bilingue
para surdos, a escola precisa ser reorganizada a partir da Libras também. Se a escola é inclusiva, o desafio
de implementar uma educagio bilingue a partir de duas linguas é ainda mais desafiador. E muito
facil cair na lingua portuguesa e deixar a outra lingua no esquecimento. (Quadros, 2019, grifo nosso).

A lingua portuguesa majoritaria, muitas vezes exclui as demais linguas minoritarias em nosso
pais e exclui os surdos por ser uma lingua de modalidade oral que nao é acessivel ao povo surdo. “No
caso especifico dos surdos, o fonocentrismo exclui os surdos.” (Quadros 2019). De acordo com a autora,
o fonocentrismo se da quando se exalta a lingua falada e se organiza as relagdes da sociedade a partir da
fala e da escrita da lingua oral.

O diferencial da educagao bilingue é que ela coloca as duas linguas em um patamar de igualdade
para o ensino do aluno surdo. Ambas precisam ocupar seus lugares e serem usadas nos contextos certos
por escolha dos alunos surdos.
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O reconhecimento da Libras como lingua materna da comunidade surda e atribuicdo de seu
devido lugar que é de L1 ou de lingua natural usada para os alunos; interagirem, se comunicarem e
aprenderem. E o portugués como L2, que é a modalidade escrita para o aluno surdo, para escrever e ler
material produzido em portugués.

No recorte da pesquisa apresentado abaixo, pode observar-se a visdo dos alunos surdos sobre
a oferta bilingue.

Grafico 4. Vocé acha que é importante aprender portugués (como L2)?

Fonte: as autoras.

Foi perguntado a alunos surdos se eles precisavam de ajuda para escrever em portugués um
bilhete ou um e-mail. Vide resposta na imagem abaixo:

Grafico 5. Ao escrever bilhetes, emails em portugués, vocé escreve...

Fonte: as autoras.

Conforme os dados acima, a maioria dos entrevistados escreve sozinho seus bilhetes e e-mails,
mas uma boa porcentagem necessita da ajuda para escrever em portugués. Outro dado interessante
dessa pesquisa é que nenhum respondeu que evitava escrever em portugués.

As evidéncias apontam que os alunos surdos entendem a importancia do portugués e fazem
uso dessa lingua em sua modalidade escrita ou L2. Saber portugués ajuda os surdos a serem mais
independentes como mostra a resposta afirmativa dos surdos entrevistados a seguinte pergunta: Vocé
acha que saber portugués escrito pode ajudar a pessoa surda a ser mais independente? Abaixo é possivel
conferir os percentuais que corroboram a afirmativa.
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Grafico 6. Vocé acha que saber portugués escrito pode ajudar a pessoa surda a ser mais independente?

Fonte: as autoras.

As pessoas surdas querem e precisam aprender a escrever corretamente o portugués escrito. Mas a
realidade das escolas inclusivas nao favorece o ensino do portugués como L2 para o piblico-alvo. Ha fatores
que nao colaboram para esse aprendizado, como por exemplo, a falta de uma matriz curricular especifica
para os alunos surdos, a metodologia de ensino do portugués usada nessas escolas nao colabora para o
aprendizado. Um outro fator bem importante que pode estar colaborando para a dificuldade do ensino do
portugués para os alunos surdos esta na forma que sdo avaliados nas escolas inclusivas.Pois sdo ensinados
e avaliados da mesma forma que os alunos ouvintes.

Apos citar depoimentos de surdos que estudaram em escolas regulares e de inclusao no livro Estudos
surdos III, a professora Marianne Stumpf diz o seguinte sobre a avaliacdo dada ao aluno surdo.

Dos muitos depoimentos pode-se observar que nio hd um critério de avaliagio diferenciado para os
alunos surdos na escola regular. O resultado das avaliacdes é importante como aferi¢io de aprendizagem
e elas mostram, em geral, um mau desempenho. Acontece que os alunos surdos continuam sendo
avaliados como se fossem ouvintes e tivessem o dominio do portugués. As alternativas parecem
obscuras, nem o aluno nem o professor sabem como proceder. Isso deixa ambos em uma situagio de
incerteza, e termina o surdo fracassando, mais uma vez, quando néo foi ele e sim mas uma situagdo de
ensino aprendizagem que mascarada por uma boa teoria e fruto de uma pratica incoerente a responsavel
por um mau desempenho. (Stumpf, 2008).

Educacao bilingue: um direito da comunidade surda

No ano de 2002 a comunidade surda obteve uma vitdria importante em sua luta pelo
reconhecimento da Lingua de Sinais como lingua natural das pessoas surdas, essa comunidade por anos
lutou contra a oralizagao. Método este de ensino as pessoas surdas que os privava de usar sua lingua natural
de estrutura viso- espacial e lhe impunha o uso da lingua oral.

A Lei n°10.436, de 24 de abril de 2002 reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais, Libras, como a
Lingua dos surdos brasileiros e declara no artigo 4° paragrafo unico: “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras
nao podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.”
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Como estd citado na referida lei, os cidadaos surdos brasileiros tém assegurado seu direito de
usar a Libras como lingua natural em sua comunicagdo (L1) e para a modalidade escrita, usardo a lingua
portuguesa (L2).

Mas o que ¢ a educagdo bilingue? Vejamos a explicacdo e o objetivo dessa educagdo conforme
os documentos regulamentadores e autores referéncias na area de Libras. O Plano Nacional de Educagdo
(PNE) de 2014-2024 tem como um dos seus objetivos:

garantir a oferta de educagio bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como primeira
lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as)
surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e
30 da Convengio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adogio do Sistema Braille
de leitura para cegos e surdos-cegos; (PNE, 2014-2024, Meta 4.7, grifo nosso).

A comunidade surda tem muito a ganhar com a implementagao nas escolas do bilinguismo como

método de ensino aos alunos surdos.

A educagio bilingue legitima a surdez como experiéncia visual e reconhece a lingua de sinais como a
primeira lingua da crianga surda. Além disso, na educagio bilingue, resgata-se o papel da familia da
crianga surda. E acima de tudo, apresenta-se uma perspectiva aditiva, ou seja, as linguas contribuem
para o ser de tal forma que o torna mais empoderado. (Quadros, 2019).

Como explica a autora acima, com a educagdo bilingue resgata-se valores importantes para o

aluno surdo, respeita-se sua lingua natural e o faz mais independente e auténomo.

Resultados e Discussoes

Apdsestudo das obras deautores referéncias no ensino da Libras como L1, daleitura de documentos
que norteiam a vida e a educagao dos cidadaos surdos, realizacdo de uma pesquisa com alunos surdos que
ja estudaram ou ainda estudam em escolas inclusivas, foi possivel apurar informagdes valiosas de alguns
fatores que; impedem a escola inclusiva de ser a educagio desejavel para os alunos surdos.

Os alunos surdos que estudam em escolas inclusivas como nos foi apresentado nas entrevistas,
entendem como o portugués como L2 ¢ importante para eles e implica em sua maior independéncia.
Ainda que reconhecam que ¢ dificil aprenderem portugués como L2 pela forma e pelo momento em sua
aprendizagem que lhes foi introduzido o portugués em sua vida escolar.

E essencial respeitar o direito ao ensino bilingue revisando com urgéncia os métodos e o momento
em que o portugués é apresentado como disciplina, de modo a garantir uma transi¢ao mais suave e eficaz

do ensino de Libras para o portugués escrito.
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Consideracoes finais

A escola inclusiva é um espago onde o aluno surdo ndo podera desenvolver todas suas
potencialidades na aprendizagem, isso acontece por ndo ter uma matriz curricular que atenda as
necessidades desses alunos, também seus espagos nao sdo adequados para o ensino deste publico e sua
estrutura ndo é pensada para a pessoa surda, visto que este modelo de escola, leva apenas em conta os
alunos ouvintes e sua oralidade.

As escolas bilingues e a metodologia de seu ensino atendem as necessidades dos surdos, pois os
coloca ja desde a tenra idade em contato com sua lingua natural, a Libras, e ao se apropriarem dessa lingua em
seu convivio com seus pares surdos, alunos e professores e somente apos este processo, que lhes é apresentado
o portugués como L2, de forma suave e contextualizada. A introdugido do portugués como L2 no momento
certo e de forma apropriada, resulta em uma aprendizagem mais adequada e exitosa.
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Introducao

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida como a lingua oficial dos surdos brasileiros
em 2002. Antes disso, a comunidade surda ja lutava pelo uso de Libras como L1(lingua materna) e do
portugués escrito como L2 (segunda lingua).

O dominio do portugués escrito, é essencial para a comunicagdo escrita e indispensavel na
interacdo com pessoas ouvintes que conhecem pouco ou nada de Libras. Esse conhecimento possibilita
uma melhor comunica¢ao e autonomia social, familiar e cultural. Libras, com sua estrutura visual-motora
e gramatica propria, valoriza expressoes faciais e corporais, desempenhando um papel fundamental na
comunica¢do da comunidade surda.

Desejamos, com esta pesquisa, mostrar que a escola bilingue pode ser a chave em termos de
engajamento desses estudantes no aprendizado da lingua portuguesa.

Por meio de entrevistas, buscamos ouvir profissionais que trabalham diariamente com alunos
surdos. Ao identificar as dificuldades apontadas como relevantes pelos professores e intérpretes na
aquisi¢ao do portugués como L2, serd possivel ter uma visao mais ampla de como buscar novas estratégias
de ensino para esses estudantes.

Também falaremos do papel da familia e sua responsabilidade em buscar, fiscalizar e cobrar
para que os direitos da Educacao Bilingue sejam garantidos aos seus filhos surdos.
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O olhar de professores e intérpretes

Como vimos no capitulo anterior, as escolas inclusivas nao favorecem a aprendizagem dos
alunos surdos. E profissionais atuantes nessas instituicdes de ensino corroboram com esta afirmacao.

Em uma pesquisa realizada com professores e intérpretes que atuam em salas de aula da
cidade de Bagé/RS e regiao do Pampa gaticho em 2024, nos possibilita ver como ¢ a realidade da escola
inclusiva no ensino do portugués como L2 aos alunos surdos. Vejamos as respostas deles a perguntas
relacionadas a esse tema na pesquisa abaixo:

Grafico 1. Tempo de trabalho com alunos surdos

Fonte: as autoras.

Gréfico 2. Tipo de instituicdo em que atua

Fonte: as autoras.

Grafico 3. Fatores que dificultam o portugués como L2 para surdos

Fonte: as autoras.
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Grafico 4. Percepcdo da dificuldade na aprendizagem do portugués escrito

Fonte: as autoras.

Quando lhes foi perguntado sobre a necessidade de uma mudanga na metodologia de
ensino ao estudante surdo, vejamos a resposta desses 16 (dezesseis) profissionais que atuam
diariamente com alunos surdos em salas de aula de inclusivas. Acompanhemos suas respostas as

perguntas abaixo:

Grafico 5. Percepgdo sobre necessidade de mudanga nas metodologias de ensino

Fonte: as autoras.

Grafico 6. Percepgdo sobre ensino de portugués escrito a partir da Libras

Fonte: as autoras.
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Grafico 7. Percepgdo sobre estratégias de ensino do portugués escrito na escola

Fonte: as autoras.

Gréfico 8. Percepcao sobre formacdo de professores para ensino de portugués como L2

Fonte: as autoras.

Grdfico 8. Percepcdo sobre o portugués escrito e a independéncia dos alunos surdos

Fonte: as autoras.

Nas respostas dadas na entrevista acima nos permitem ter uma visao geral de como ¢ a
realidade nas salas de aula de algumas escolas inclusivas. Falta profissionais capacitados para o
ensino dos surdos e os que trabalham junto a esses alunos, nao tem esperanca de uma real mudancga
na estrutura atual das escolas que trabalham. Os alunos surdos, por sua vez ficam dependentes de
intérpretes e familia no uso do portugués escrito.
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H4 muito que aprimorar nas escolas inclusivas. Alguns até opinam que estardo mais
qualificados para o mercado de trabalho e cidaddos mais felizes e capazes.

A reflexao sobre que metodologia de ensino trara maior beneficio aos estudantes surdos
¢ uma necessidade para que a realidade educacional seja um espago de crescimento e as lacunas
preenchidas por conhecimentos importantes para a autonomia dos estudantes. Para os professores
de portugués de alunos surdos, resta o desafio de fazer a diferenga e buscar maneiras inovadoras de
ensino aos estudantes surdos do portugués como L2 e darem um olhar diferenciado sobre como seu

ensino afeta os alunos surdos. Investiguemos agora sobre a educagao bilingue.

Educacao Bilingue: a chave para o aluno surdo aprender portugués como 12

Como ja amplamente comentado nesta pesquisa, o aluno surdo é capaz de aprender a lingua
portuguesa se lhe for oferecida a metodologia correta de ensino. Quanto mais precocemente a crianga
surda estiver em contato com sua lingua natural, a Libras, mais preparada estara ao entrar na escola
para aprender o portugués como L2.

As criangas ouvintes ao entrarem na Educagido Infantil por volta dos 4 (quatro) anos de idade,
ja possuem um vocabuldrio amplo em portugués. O contato com a lingua portuguesa ao interagir com
seus pais e familiares, lhes fornece essa base para o aprendizado da lingua. Isso nio se da no caso da

maioria dos surdos, como explica a professora Ronice Quadros.

No caso das criangas surdas, muitas vezes, a Libras ainda nao foi adquirida ao chegar a escola.
Isso é muito diferente do que acontece com as criangas ouvintes, que chegam com a lingua
portuguesa, alingua de convivio, ja adquirida ao chegar a escola.Quando a crianga chega a escola,
a crianga ja sabe sua lingua. A escola vai trabalhar para garantir a aprendizagem e o dominio em
outros niveis de apropriagdo. Para criangas surdas que nascem em familia de pais surdos, isso
também acontece. Elas chegam a escola ja sabendo sua lingua, a Libras e vdo aprender a usa-la
em outros dominios, além de aprender uma segunda lingua, a lingua portuguesa. No entanto
essa ndo é a regra. A maioria das criangas surdas nasce em familias que ndo sabem Libras. Eles
vao aprender a Libras na escola, uma situac¢do de aquisi¢do bastante atipica. (Quadros 2019).

Ainda segundo Quadros, o ensino da Libras como L1, tem de compreender a aquisi¢do e ensino,
e precisa se ensinado desde a educagdo infantil. Isso ocorre no ensino bilingue, onde a presenca de um
professor surdo como referéncia para os alunos é uma realidade. Ter profissionais fluentes em Libras
trabalhando com os alunos surdos, é direito assegurado por lei. Na Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (Unicef Brasil, art. 24 § 3 e 4):

3. Os Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a possibilidade de adquirir as
competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facilitar as pessoas com deficiéncia
sua plena e igual participagdo no sistema de ensino e na vida em comunidade. Para tanto, os
Estados Partes tomardo medidas apropriadas, incluindo:
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4. A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes tomardo medidas
apropriadas para empregar professores, inclusive professores com deficiéncia, habilitados para
o ensino da lingua de sinais e/ou do braile, e para capacitar profissionais e equipes atuantes
em todos os niveis de ensino. Essa capacitagio incorporara a conscientiza¢ao da deficiénciaea
utilizagido de modos, meios e formatos apropriados de comunica¢io aumentativa e alternativa,
e técnicas e materiais pedagogicos, como apoios para pessoas com deficiéncia.

5. Os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino superior
em geral, treinamento profissional de acordo com sua vocagio, educagio para adultos e formacio
continuada, sem discriminagdo e em igualdade de condi¢bes. Para tanto, os Estados Partes
assegurardo a provisao de adaptacdes razoaveis para pessoas com deficiéncia. (grifo nosso).

Os professores surdos se enquadram nessa descri¢ao dos direitos das pessoas com deficiéncia,
pois estdao habilitados para ensinar Libras aos alunos surdos e, assim, promover o desenvolvimento
desses alunos em diferentes niveis de aprendizagem. A interagao e troca de experiéncias entre os alunos e
professores é benéfica e saudavel para qualquer crianca ou adolescente, e nao é diferente entre os alunos
surdos. A presenca de outras pessoas surdas na escola, sejam estes professores ou alunos surdos podem

contribuir muito para o desenvolvimento educacional da crianca surda.

Uma crianga surda sozinha néo consegue ser incluida em uma escola em que todos sdo ouvintes...
As criangas surdas precisam de uma legido para serem incluidas na educagio e na sociedade. Elas
precisam viver efetivamente em um grupo social com base na identidade e cultura surda... O
ensino de Libras como L1 precisa dispor de referéncias surdas... Isso tem relagdo com o ambiente
bilingue, que precisa contar com pessoas adultas e criangas usando as linguas no espago escolar.A
presenca de professores surdos é fundamental. (Quadros 2019).

Como base nas evidéncias analisadas pelo presente estudo, a educagao inclusiva nao favorece os
alunos surdos e muitas vezes prejudica a aprendizagem do portugués como L2. Em contraste a educagao
bilingue favorece em muito a aprendizagem desses alunos.

Qual seria a maneira correta de introduzir o portugués como L2 na vida do aluno surdo? A soletragao
pode ser um primeiro contato com o portugués, como explica a professora Ronice Quadros:

A lingua de sinais esta em contato com a modalidade escrita do portugués e a soletragao pode ser a
entrada da lingua portuguesa na Libras, preservando a fonologia dos sinais, mas trazendo o léxico
e morfologia do portugués. (Quadros, 2019).

Ao se apropriar de sua propria lingua, a Libras, o aluno surdo estara pronto para aprender uma
segunda lingua. Falando sobre a capacidade e o desejo das criangas em geral de aprenderem, o livro “O

Cérebro na infancia” diz:

As criangas apresentam uma intensa motiva¢do para aprender e fazem isso de forma tao
natural que adquirem cada nova habilidade com um “clique” de uma hora para outra. A
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verdade é que elas aprendem a todo momento e com muito mais facilidade do que os adultos;
ndo sabem se a tarefa é muito dificil, se o esfor¢o vale a pena ou ndo e o mais incrivel é que
ndo tem medo de cometer erros e adoram desafios. (Uebel, 2022).

Com as criangas surdas nao ¢ diferente e quanto mais cedo forem expostas a sua lingua natural
melhor se sairdo em todos os campos da vida.Serao adultos mais felizes, confiantes e independentes. A
educagdo bilingue é a chave para que os alunos surdos possam aprender portugués. Mas para isso, sera

necessario toda uma reestruturagdo no ensino aos surdos.

O fato de os grupos surdos brasileiros terem uma lingua visual-espacial,a Libras, determina uma
reestruturacio da forma standart de se entender uma escola inclusiva no Brasil. A questdo da lingua
implica em mudangas na arquitetura, nos espagos, nas formas de interacio, na formacio de professores
bilingues, de professores surdos e de intérpretes de Libras. O ensino de Libras de Libras como L1
precisa ser previsto no curriculo do projeto pedagégico da escola. Considerando a educagéo bilingue,
a carga horaria para o ensino de Libras deve ser equivalente a carga horaria da segunda lingua (lingua
portuguesa). Isto ja integra a reestruturagéo da arquitetura escolar, pois as linguas passam a ocupar parte
da carga horaria de ensino de forma mais equivalente. As politicas ptiblicas para a educagdo dos surdos
existem e precisam ser implementadas o quanto antes para o beneficio dos alunos. (Quadros, 2019).

O papel da familia

A familia tem uma responsabilidade importante na formagéo das criangas e jovens. E papel da
familia cuidar das necessidades fisicas, emocionais e espirituais de seus filhos. Cabe aos pais o dever de
instruir e passar seus valores, crengas, e cultura aos seus descendentes. Como responsaveis pelo bem estar
de seus filhos, cabe aos pais lhes oferecer a educagdo escolar e garantir que essa seja de qualidade e respeite
as necessidades especificas de seus filhos.

Como declara a Constituigao Federal de 1988: “A familia ¢é a base da sociedade”. Explicando sobre
esta séria responsabilidade o Estatuto da crianca e do adolescente no capitulo III, artigo 22 esclarece::

Aos pais incumbe o dever de sustento, guarda e educagio dos filhos menores, cabendo-lhes ainda,
no interesse destes, a obrigacdo de cumprir e fazer cumprir as determinagoes judiciais.

Paragrafo tinico. A mée e o pai, ou os responsaveis, tém direitos iguais e deveres e responsabilidades
compartilhados no cuidado e na educagio da crianca, devendo ser resguardado o direito de
transmissido familiar de suas crencas e culturas, assegurados os direitos da crianga estabelecidos
nesta Lei. (Incluido pela Lei n® 13.257, 2016, grifo nosso).

Cabe aos pais o dever arduo de lutar pelos direitos de seus filhos surdos e fazer valer esses direitos
na educacio de seus filhos e ao Estado o dever de ajudar essas familias a cuamprirem seu papel.
No comentdrio abaixo a professora Ronice Quadros explica a importincia da interven¢ao da

escola em apoio aos pais para que possam aprender a comunicar-se com seus filhos.
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A familia da crianca surda precisa ser considerada nesse contexto. A escola deve mediar a
relagdo entre pais ouvintes e filhos surdos fornecendo subsidios para o conhecimento das
possibilidades de comunicagdo, bem como proporcionando um maior intercimbio de
experiéncias para esses pais relacionados a surdez, favorecendo a interagdo pais e filho,
devolvendo aos pais a responsabilidade e a confian¢a em sua capacidade de educar seus filhos
surdos. Essas familias, por serem na sua grande maioria ouvintes, precisam ter acesso as

comunidades surdas, as identidades e culturas surdas. (Quadros, 2019).

Estas familias precisam ser acolhidas, orientadas e terem acesso a Libras por meio de cursos e
oficinas de Libras voltados a familia e sua necessidade de comunica¢io com a crianca surda. E de extrema
importancia apresentar a cultura surda. Com a familia ao seu lado, com profissionais competentes lhes
dando apoio e com o respeito a sua lingua natural, o aluno surdo terd melhores condigdes de ser e se sentir
um brasileiro de verdade e ndo um estrangeiro em seu prdprio pais. E voara alto sendo o que desejar ser;

um pesquisador, um engenheiro, um advogado, um cientista, enfim o que desejar.

Consideracoes finais

Ap6s estudar obras de autores reconhecidos no ensino de Libras como L1 e analisar os documentos
que regem a vida e a educagao dos cidadaos surdos, conduzimos uma pesquisa com professores e intérpretes
de escolas inclusivas. Isto nos forneceu informagoes valiosas sobre os fatos que impedem essas escolas de
atingirem uma educagdo de qualidade para os alunos surdos. Em salas de aula, professores e intérpretes
que vivenciam o ambiente inclusivo sdo guias fundamentais para melhorar a educagio de estudantes
surdos. Infelizmente, a escola inclusiva falha em ensinar o portugués para esses alunos, pois nao respeita o
bilinguismo e tenta inserir o surdo numa sociedade ouvinte sem respeitar suas especificidades. Ha caréncia
de profissionais qualificados e os que estdo na ativa estdo sobrecarregados e por vezes desmotivados, o que
prejudicaa qualidade do ensino e a aprendizagem dos alunos surdos. E essencial valorizar estes profissionais e
qualificar novos para atuar com esses alunos. A familia cabe contribuir com a agdo fiscalizadora e apoiadora

dos alunos surdos em suas necessidades especificas de ensino.
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Introducao

A educagdo do campo, entendida como campo de saber e agdo politico-pedagogica, tem se
afirmado como resposta critica aos modelos tradicionais de escolariza¢ao, historicamente alheios as
realidades, culturas e saberes das populagoes rurais. Este modelo educacional alternativo nasce da propria
vivéncia e das demandas de sujeitos historicamente marginalizados — camponeses, assentados, indigenas
e quilombolas — que reivindicam uma educagdo vinculada ao territério, libertadora e profundamente
enraizada em seus contextos de vida. Nesse horizonte, o pensamento de Paulo Freire se torna uma
referéncia incontornavel, ndo apenas pela defesa da educagio popular, mas por seu firme compromisso
com a autonomia dos sujeitos e com a construgao coletiva do conhecimento.

E nesse cendrio que emergem as cartas pedagdgicas — pratica inspirada na tradicio epistolar
freireana — como ferramentas de didlogo reflexivo, sistematizagdo de experiéncias e ressignificagdo
do cotidiano escolar.

Uma carta pedagdgica é um instrumento de comunicagao sensivel e reflexiva entre o educador e
a comunidade escolar, escrita com a inten¢do de expressar principios, valores e propdsitos que orientam a
pratica educativa. Mais do que um documento formal, ela carrega a voz pessoal do escritor, revelando suas

crengas sobre o ato de ensinar, a dialogicidade, suas expectativas em relagao ao processo de aprendizagem e o
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compromisso com o desenvolvimento integral dos sujeitos. Ao escrever uma carta pedagogica, o remetente
se aproxima afetivamente de seus interlocutores, tornando visivel a esséncia do seu trabalho e estabelecendo
um elo de confianga, didlogo e humanidade dentro do espaco pedagdgico. Uma carta pedagdgica transpira
pedagogia, se origina do movimento de comunicagao e compartilha experiéncias diversas.

Mais do que relatos ou trocas de experiéncias, as cartas se configuram como espagos de
formacdo continua: nelas, o educador revisita suas praticas, confronta desafios e redesenha caminhos
pedagogicos a partir de uma escuta sensivel e de uma postura critica. No ambito da educagdo do campo,
essa metodologia ganha for¢a por sua capacidade de conectar os processos educativos as lutas sociais dos
povos do campo, tornando-se um canal legitimo de dentincia, escuta e proposicao.

Freire sempre acreditou em uma pedagogia do dialogo, ancorada no respeito aos saberes populares e
no reconhecimento do outro como sujeito ativo na produgdo do conhecimento. Em obras como Pedagogia do
Oprimido (1987) e Pedagogia da Autonomia (1996), ele apresenta os fundamentos de uma educagao que busca
libertar, e ndo domesticar. As cartas pedagdgicas, nesse contexto, materializam essa proposta freireana: atuam
ndo s6 como instrumentos metodoldgicos, mas como gestos ético-politicos que mobilizam os educadores a
pensar sua pratica como um ato transformador, vinculado a justica social.

No que diz respeito a gestdao escolar no campo, hd um imperativo de ruptura com modelos
centralizadores, herdados de uma ldégica urbana, técnica e hierarquica. A construcdo de gestdes
horizontalizadas, participativas e conectadas com a realidade local passa, necessariamente, pela escuta
ativa e pelo reconhecimento dos sujeitos do campo como cocriadores do processo educativo. As cartas
pedagogicas, nesse sentido, operam como dispositivos capazes de articular vozes diversas — professores,
estudantes, familias e comunidades — e de promover um tipo didlogo que legitima os saberes locais e
fortalece os vinculos entre escola e territdrio.

Ao registrar experiéncias vividas nas escolas do campo, essas cartas ndo apenas documentam
praticas, mas constroem uma nova narrativa educacional, ancorada na resisténcia, no pertencimento
e na esperanca. Elas desafiam a homogeneizagao curricular, promovem a valorizag¢ao das identidades
e fortalecem o papel da escola como espago de transformacao social.

Autores como Roseli Caldart (2004), Miguel Arroyo (2004) e Monica Molina (2017) sao referéncias
nesse debate. Caldart entende a educagdo do campo como um processo de formagéo integral, articulado
as lutas dos movimentos sociais e a realidade dos territdrios. Arroyo propde uma critica contundente ao
modelo escolar padronizado, reivindicando um curriculo que reflita a pluralidade dos sujeitos do campo. Ja
Molina destaca a urgéncia de politicas publicas voltadas a formagao de professores que estejam em sintonia
com a cultura e os modos de vida camponeses. O ponto de convergéncia entre esses autores estd na defesa
de uma escola rural critica, democratica e profundamente transformadora.

Este artigo propde discutir o papel das cartas pedagdgicas como estratégias de fortalecimento da
gestao escolar no campo, articulando os aportes teéricos de Freire, Caldart, Arroyo e Molina. Pretendemos
analisar como essa pratica epistolar contribui para processos formativos significativos, potencializando

gestdes comprometidas com a democratizagdo do saber e com a construgdo de projetos educativos



Saberes entrelagados: pesquisa e pratica em Educacao, Linguistica e Tecnologia

alinhados as realidades e aos sonhos coletivos das comunidades rurais. Através de uma leitura critica das
cartas enquanto pratica pedagogica, buscaremos evidenciar sua contribui¢ao para a reorganizagao das
escolas do campo, a formagdo docente e a constituigdo de uma pedagogia que dialogue com a luta por

uma educa¢io potencialmente libertadora.

Fundamentos da Educa¢ao do Campo:
Territorios, Identidades e a Luta por Direitos

A educagdo do campo no Brasil vai muito além da simples oferta de ensino a populagdes rurais.
Trata-se de um projeto pedagogico profundamente vinculado as lutas sociais, ancorado na defesa do
territorio, no reconhecimento das identidades e na busca por justica social. Ela nasce das necessidades e
especificidades dos povos do campo — camponeses, quilombolas, indigenas, assentados — e confronta
diretamente a logica uniformizadora que ha décadas marca a educagao publica brasileira. Como aponta
Roseli Caldart (2004), essa proposta pedagdgica emerge das mobilizagdes coletivas, notadamente de
movimentos como o MST, que reivindicam uma escola com raizes no chdo onde se pisa, comprometida
com a transformacao da realidade e com os sujeitos histéricos que a constroem.

Desde o final do século XX, especialmente a partir dos anos 1990, vem ganhando forga
o questionamento ao modelo tradicional de escola rural, muitas vezes concebido como uma mera
adaptacdo da escola urbana ao meio rural. Essa perspectiva desconsiderava as particularidades dos
territorios e das comunidades camponesas, tratando-as como extensoes periféricas da cidade. Miguel
Arroyo (2004), ao discutir o curriculo da escola do campo, propde a superagao dessa visdo. Ele
defende que o campo nao deve ser visto como um espago “menor” em relacao a cidade, mas como
territério produtor de saberes, culturas e memdrias que precisam ser reconhecidos e incorporados
pedagogicamente. Arroyo rejeita a ideia de neutralidade do curriculo, chamando aten¢do para a
importancia de uma escola que escute e dialogue com as vivéncias locais.

Essa escuta ativa e sensivel é condi¢cdo fundamental para a constru¢ao de uma gestao escolar
democratica e participativa. Esta diretamente relacionada também ao uso das cartas pedagdgicas, pois
as cartas pedagogicas se alinham a gestdo participativa ao promoverem o didlogo transparente entre
educadores, familias e comunidade escolar. Elas fortalecem vinculos afetivos e colaborativos, tornando
cada sujeito parte ativa na construgao do projeto educativo. — uma pratica que se destaca como forma
de registro, expressdo e troca entre educadores. Por meio das cartas, as experiéncias do cotidiano
escolar ganham forma escrita, permitindo aos professores refletirem criticamente sobre suas trajetorias,
compartilharem desafios e fortalecerem lagos coletivos de construgao do saber. Assim, o ato de escrever
torna-se também um ato politico de resisténcia e afirmac¢ao de identidade.

Monica Molina (2017) reforca essa visdo ao afirmar que a educagido do campo é um processo

sempre em construc¢do, nunca finalizado ou fechado. Para ela, a formacdo dos educadores é central
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nesse caminho, pois o professor do campo nao ¢ apenas um transmissor de conteudos, mas um agente
cultural e politico profundamente envolvido na vida da comunidade onde atua. Sua pratica deve estar
ancorada nas dinimicas locais, atenta as dimensdes sociais, econdmicas e culturais do territorio. E
nesse sentido que as cartas pedagdgicas se tornam instrumentos potentes: elas promovem o exercicio
do pensamento critico e o fortalecimento de vinculos entre pratica e reflexao.

Diante dessas contribui¢des, é possivel identificar trés pilares que sustentam a proposta
da educa¢io do campo: o reconhecimento e valorizagido das culturas e saberes do mundo rural; o
compromisso com a emancipagao dos sujeitos e das comunidades; e a constru¢do de um curriculo
vivo, dialdgico e conectado as realidades locais. Esses pilares, quando colocados em préatica com
intencionalidade e sensibilidade, formam a base para uma escola verdadeiramente transformadora. As
cartas pedagdgicas, dentro desse contexto, ndo sdo ferramentas neutras: sio manifestagdes de um projeto
coletivo de educagio que se articula com os sonhos e lutas dos povos do campo.

Portanto, escrever cartas no contexto da educagio do campo néo se trata apenas de um exercicio
de linguagem ou técnica didatica. E um gesto profundamente politico e pedagdgico, que materializa
uma pratica de resisténcia e transformagdo. Ao partilharem suas historias, reflexdes e inquietagoes,
os educadores constroem uma memdria viva do processo educativo e se reconhecem como sujeitos
histéricos engajados em um projeto coletivo de justica social. Assim, as cartas pedagdgicas se afirmam
como ferramentas que fortalecem a identidade docente, potencializam a gestao participativa e consolidam

uma escola do campo comprometida com a dignidade e os direitos de seus povos.

Paulo Freire e a Educa¢io Emancipadora no Contexto da Escola do Campo

O pensamento de Paulo Freire representa uma das bases mais sélidas para a construgéo de
uma pratica educativa voltada a emancipagao dos sujeitos e a transformacao das realidades sociais.
Sua obra ndo apenas desvela as estruturas de opressao presentes na educag¢ao tradicional, mas também
aponta caminhos para uma pedagogia que coloca os educandos no centro do processo de aprendizagem
— especialmente aqueles que historicamente foram excluidos ou silenciados. No ambito da educagio
do campo, sua contribui¢do torna-se ainda mais urgente, uma vez que oferece fundamentos ético-
politicos e metodolégicos para a construgdo de praticas que reconhecem e valorizam os saberes
populares, as identidades camponesas e os modos de vida enraizados na terra.

Na obra Pedagogia do Oprimido (1987), Freire confronta a chamada “educagdo bancaria’,
marcada pela transmissdo mecénica de contetdos e pela auséncia de didlogo, defendendo, em
contraponto, uma abordagem pedagdgica que parte das vivéncias concretas dos sujeitos. Essa
proposta tem profunda afinidade com as necessidades das escolas do campo, que enfrentam, até hoje,

curriculos alheios a sua realidade e praticas educativas descoladas das experiéncias locais. Ao sugerir
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que o conhecimento seja construido por meio do didlogo e da problematizagao, Freire oferece uma
alternativa pedagdgica que rompe com a légica da exclusdo e propde uma educagio enraizada no
territério e comprometida com a dignidade dos seus sujeitos.

Para Freire, o ato de ensinar ¢, antes de tudo, um ato de escuta e respeito as experiéncias
de vida dos educandos. Sua célebre afirmagdo de que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a
si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 79), resume a
esséncia de sua proposta: o saber nasce da interagao entre os sujeitos e da leitura critica da realidade
que compartilham. Assim, as praticas pedagdgicas que se inspiram em sua filosofia ndo tratam o
camponés como alguém a ser “educado’, mas como um agente de saber, um sujeito com vivéncias que
merecem ser ouvidas, debatidas e potencializadas dentro do espago escolar.

E nesse horizonte que se insere a prética das cartas pedagdgicas. Escritas por educadores do campo
como forma de narrar suas experiéncias, refletir sobre suas praticas e compartilhar descobertas, as cartas
materializam o ideal freireano de educagdo como dialogo. Elas nao sao apenas relatos administrativos ou
técnicos: sdo construgdes coletivas de sentido, onde se misturam anggstias, alegrias, desafios e esperangas.
Nelas, o educador aparece como sujeito em constante movimento — alguém que ensina e aprende, que erra
e recomega, que constrdi conhecimento a partir do cotidiano vivido.

Além disso, as cartas pedagdgicas atualizam, de forma concreta, o principio da amorosidade
que atravessa toda a obra de Freire. Ao escrever para o outro, o educador estabelece uma conexao
afetiva, reafirma sua humanidade e reconhece no outro um companheiro de caminhada. Essa
dimensao afetiva é especialmente significativa na escola do campo, onde o isolamento, a escassez de
recursos e o distanciamento entre os profissionais muitas vezes tornam a pratica educativa solitaria. As
cartas, nesse sentido, cumprem uma funcao vital: criam redes de afeto, escuta e pertencimento entre
0s sujeitos que compdem o cenario da educagao rural.

Importa destacar que a pedagogia freireana nao se organiza como um método rigido ou uma
técnica a ser aplicada, mas como uma postura ética diante do ato educativo. Essa postura implica
reconhecer a escola do campo como espago de disputas, de construgdo de identidades e de resisténcia
cultural. A educagdo emancipatoria, nessa perspectiva, ultrapassa os limites da sala de aula e se estende
a forma como se organiza a gestdo escolar, o vinculo com a comunidade e os projetos educativos que
emergem da relagdo com o territdrio, o trabalho e a memoria coletiva.

Ao relacionar a proposta de Paulo Freire as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas
do campo, torna-se evidente que a emancipa¢do nao é um conceito abstrato, mas um processo vivo,
feito de gestos cotidianos, de encontros e de escutas. As cartas pedagdgicas, quando mobilizadas nesse
processo, revelam-se como ferramentas fundamentais: elas registram, mobilizam, conectam. Sdo espagos
de expressdo e de resisténcia, territorios simbodlicos onde se inscrevem os desejos de uma educagao
mais justa, mais critica e profundamente humana. Longe de serem apenas documentos, as cartas se

transformam em sementes de esperanca plantadas no solo fértil da luta pela dignidade.
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Cartas Pedagdgicas como Instrumento para
Gestao Democratica na Educacio do Campo

A gestdo escolar, especialmente dentro do contexto da educagdo do campo, ndo pode ser vista
como um simples ato administrativo ou técnico. Na realidade, ela reflete diretamente um projeto politico-
pedagogico que determina como os sujeitos se organizam, tomam decisdes e, em conjunto, moldam o
futuro da escola. Uma gestao democratica no campo, portanto, implica o reconhecimento profundo
do territdrio, a inclusdo das diversas vozes da comunidade e a valoriza¢do dos saberes que surgem da
experiéncia cotidiana das familias camponesas. Nesse cendrio, as cartas pedagogicas surgem como uma
ferramenta poderosa para fortalecer os vinculos entre a gestdo escolar, os docentes e a comunidade,
contribuindo significativamente para uma governanga participativa e emancipada.

Historicamente, a gestao educacional tem sido estruturada com base em modelos hierarquicos
e centralizadores, que reduzem professores, estudantes, pais e membros da comunidade a meros
executores de normas e diretrizes formuladas fora de seu contexto real. Esse modelo tem se mostrado
especialmente prejudicial nas escolas do campo, que enfrentam invisibilidade politica, escassez de
recursos e uma falta de reconhecimento por parte das instancias institucionais. Superar essa estrutura
exige a adogdo de praticas que promovam novas formas de relacionamento e gestao, transformando a
escola em um espago de escuta, dialogo e corresponsabilidade.

Neste contexto, as cartas pedagdgicas desempenham um papel fundamental, funcionando
como dispositivos de escuta e sistematizacao das experiéncias pedagdgicas e organizacionais vividas
no cotidiano escolar. Através delas, os educadores compartilham suas praticas, refletem sobre desafios,
celebram conquistas e, mais importante ainda, constroem novas compreensdes coletivas sobre o fazer
pedagoégico. Essa forma de comunicagdo, longe de ser uma mera formalidade, democratiza o acesso
a palavra e coloca o saber do educador como base legitima para as decisodes coletivas, valorizando o
conhecimento situado e a experiéncia vivida.

As cartas pedagogicas, portanto, ndo sdo simples registros de acontecimentos, mas se configuram
como instrumentos estratégicos na construgao de uma gestao escolar mais horizontal e participativa. Quando
incorporadas nas praticas institucionais da escola, elas tornam possivel que o planejamento pedagdgico, as
escolhas curriculares e as decisdes administrativas se baseiem na escuta atenta e respeitosa dos sujeitos da
comunidade escolar. Esse processo de didlogo e de compartilhamento de vivéncias contribui para a superagao
do modelo verticalizado de gestdo e se aproxima do que Paulo Freire (1996) chama de “administracio
dialégica’, onde o ato de gerir esta inseparavelmente ligado ao ato de educar.

Além disso, as cartas pedagdgicas facilitam a construgdo de uma memoria coletiva da escola, ajudando
a criar uma identidade institucional que se alinha com as lutas e os sonhos da comunidade camponesa. Ao
narrar suas experiéncias, os educadores reafirmam o carater politico e pedagdgico de seu trabalho, o que

¢ fundamental para a construcdo do projeto politico-pedagdgico da escola. Isso fortalece a relagdo entre o
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planejamento da escola e as vivéncias reais dos sujeitos que nela atuam, garantindo que a escola do campo nao
seja apenas um espago de ensino, mas também um lugar de transformacao e resisténcia.

Vale ressaltar que a gestdo participativa no campo nao se resume a simples criagdo de espagos de
escuta, mas envolve umaapropriagao critica e continua dos espagos de poder daescola. As cartas pedagdgicas,
nesse sentido, funcionam como mediadoras entre a prética docente e os espacos de decisio dentro da
escola, como conselhos escolares, assembleias, reunides pedagdgicas e colegiados. Quando valorizadas
nestes espagos, as cartas ganham legitimidade e se tornam instrumentos de disputa, possibilitando que a
complexidade do cotidiano da escola do campo seja visibilizada e reconhecida.

Além disso, o exercicio de escrever cartas exige dos educadores uma postura reflexiva e autoral,
essencial para o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre sua pratica. Este processo de autorreflexao
é, por si s6, um ato politico, pois implica um reposicionamento frente a logica imposta por sistemas
educacionais frequentemente padronizados, que nao dialogam com as realidades e especificidades do campo.
Nesse contexto, a carta pedagogica se torna um espago de resisténcia simbolica, onde o educador afirma sua
autonomia, sua voz e sua capacidade de gerar conhecimento significativo para o coletivo.

Por fim, ¢ importante compreender que a gestio democratica, mediada por praticas como as
cartas pedagdgicas, ¢ um processo repleto de desafios e tensdes. Ela exige tempo, abertura institucional,
e principalmente disposi¢do para o didlogo continuo. Requer, também, um compromisso profundo com
uma ética de convivéncia que reconhega as diferencas como poténcia e ndo como obstaculos. Nesse sentido,
promover uma gestao participativa por meio das cartas pedagdgicas é, na pratica, assumir o desafio de
construir uma escola do campo que seja viva, plural e profundamente comprometida com a dignidade

humana, onde cada voz, cada saber e cada experiéncia tem valor e importancia.

Dialogos com Caldart, Arroyo e Molina:
Teoria e Pratica na Educa¢io do Campo

A construgdo de uma educagdo critica e participativa, profundamente enraizada nos
territérios do campo, exige mais do que a implementacao de metodologias isoladas, como as cartas
pedagdgicas. Ela demanda um alicerce tedrico sélido e engajado, que sustente uma educagao voltada
para a transformagdo social. Nesse contexto, as contribuigdes de Roseli Caldart, Miguel Arroyo e
Mobnica Molina se destacam como fundamentais para entender o campo ndo apenas como um
espago geografico, mas como um territério de producio de conhecimento, afirma¢ao de identidade e
resisténcia pedagdgica. Cada um desses autores, a partir de suas perspectivas distintas, tem oferecido
elementos cruciais para a constru¢do de uma educagdo que rompe com as logicas colonialistas e
urbanocéntricas, priorizando a promogao de justica social nas areas rurais.

Roseli Caldart (2000; 2004), ao refletir sobre a educa¢ao do campo, propde uma visao que

integra o campo a um projeto mais amplo de transformagcao social, fortemente ancorado nas lutas dos
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movimentos populares. Para Caldart, ao pensar a escola do campo, ¢ necessario construir um projeto
de forma¢ao humana em que o sujeito coletivo, e ndo o individuo isolado, seja o foco central. Em
sua obra, ela sublinha que a proposta ndo é adaptar a estrutura educacional urbana para o contexto
rural, mas sim reconstruir a educagdo levando em conta as particularidades do campo, como seus
tempos, saberes e modos de vida. Nesse movimento, a escola do campo deixa de ser apenas um local
de escolarizagao formal para se transformar em um espaco de luta, onde o saber académico dialoga e
se entrelaga com os saberes populares e com a realidade da comunidade.

Essa proposta encontra profunda afinidade com a pratica das cartas pedagdgicas, pois estas surgem
justamente como ferramentas de sistematizagdo da experiéncia pedagogica e de escuta ativa dos sujeitos que
atuam nesses territorios. Ao escreverem sobre suas vivéncias, os educadores nao apenas refletem sobre suas
praticas, mas também constroem narrativas que expressam a intencionalidade politica do ato educativo.
Como enfatiza Caldart (2004), educar no campo é um ato de resisténcia e criagdo, em que a palavra do
educador se torna um instrumento de luta e de afirmacéo da identidade do campo.

Miguel Arroyo, por sua vez, se destaca como um dos principais defensores da ideia de que
a educagdo no campo deve ser construida a partir da escuta das realidades vividas pelos sujeitos
locais. Ele critica os modelos tradicionais de escolarizagdo rural, que desconsideram a diversidade das
experiéncias das populag¢des do campo e tentam impor uma educa¢io uniforme e descontextualizada.
Em seus estudos (2004; 2009), Arroyo argumenta que a escola do campo precisa ser um espago de
escuta ativa, reconhecendo as multiplas identidades que compdem o campo, como as dos agricultores,
mulheres, jovens, idosos e povos tradicionais.

Essa pluralidade exige que a escola desenvolva métodos que acolham e validem essas vozes
diversas. Nesse sentido, as cartas pedagogicas se tornam um mecanismo essencial para tornar visivel essa
diversidade de experiéncias e saberes. Cada carta escrita por um educador carrega uma narrativa tnica, que,
ao ser compartilhada, contribui para a construgao de um coletivo pedagégico que valoriza a diversidade
e enfrenta a invisibilidade histérica imposta ao campo. Arroyo, ao propor a ideia das “escolas da escuta’,
reforca que a educagdo no campo nio deve se limitar a ouvir os sujeitos, mas precisa dar-lhes voz ativa,
permitindo que seu saber seja o ponto de partida para o processo pedagogico.

Monica Molina, por sua parte, tem se dedicado ao desafio da formagao de professores e professoras
do campo, compreendendo-a como condi¢do essencial para o fortalecimento de uma educacio voltada para
os territdrios. Para Molina (2017), a formagdo docente no campo ndo deve se limitar a ensinar contetdos,
mas precisa criar contextos formativos que incentivem a pratica reflexiva, o didlogo com a realidade local
e 0 compromisso ético com as questdes sociais. O desafio é permitir que o educador se reconheca como
sujeito politico e como produtor de conhecimento que emerge da propria vivéncia no campo.

Dentro dessa perspectiva, as cartas pedagogicas se configuram como espagos formativos por
exceléncia. Elas ndo apenas promovem o exercicio da escuta de si e do outro, mas também favorecem a
sistematizagdo das praticas e o fortalecimento da identidade docente. Ao escreverem suas cartas, os educadores

ndo apenas compartilham saberes, mas produzem conhecimento coletivo, que pode ser apropriado nao
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apenas na escola, mas também em cursos de formag¢do continuada e em movimentos sociais. Este tipo de
produgio de conhecimento vai além de uma perspectiva académica tradicional, pois questiona as hierarquias
entre saberes e coloca os saberes do campo em uma posigao de igual valor.

Em um ponto de convergéncia entre as reflexes de Caldart, Arroyo e Molina, podemos afirmar
que a educagdo do campo exige a construgdo de um novo pacto pedagdgico. Esse pacto nao impde o
conhecimento de cima para baixo, mas constrdi o saber de maneira dialdgica, por meio da escuta e da
valorizagao dos sujeitos. As cartas pedagogicas, ao oferecerem um espago para a palavra viva do educador,
tornam-se parte integrante desse novo modelo de escola — uma escola que abraga o conflito, se confronta
com a realidade e acredita na poténcia dos encontros como base do processo educativo.

Portanto, as contribuigdes tedricas de Caldart, Arroyo e Molina nio apenas fundamentam a
pratica das cartas pedagogicas como uma agao de resisténcia, mas também ampliam sua poténcia politica
e pedagdgica. Suas reflexdes ajudam a delinear um caminho para uma pedagogia que se deseja viva,
situada e transformadora, reconhecendo na escrita, na escuta e no compartilhamento de experiéncias os

pilares de uma escola verdadeiramente democratica no campo.

Anadlise de Experiéncias Concretas com Cartas Pedagdgicas
na Educacdao do Campo

A implementagao das cartas pedagdgicas como uma pratica formativa e politica nas escolas
do campo tem gerado impactos profundos nas dimensoes pedagogicas, organizacionais e subjetivas
do trabalho docente. Essas cartas ndo se limitam a simples exercicios de escrita técnica, mas se revelam
como ferramentas poderosas para transformar a percep¢ao que educadores e gestores tém de si
mesmos, de seus territorios e da funcio social da escola. Elas operam como instrumentos de formagao
continua, mas também como elementos de resisténcia e de reafirmacdo diante das desigualdades que
historicamente marcam a educac¢io rural no Brasil.

Diversos relatos de experiéncias documentadas em programas de formagdo de professores,
projetos de extensdo universitaria e acdes pedagdgicas vinculadas a movimentos sociais, como o
MST e organizagdes de agroecologia, demonstram que a pratica de escrever cartas pedagdgicas pode
provocar rupturas significativas, tanto no plano simbdlico quanto institucional. Em muitos desses
relatos, educadores que antes nao se viam como sujeitos-autores passaram a valorizar suas trajetorias
e praticas pedagogicas, reconhecendo o valor epistémico e politico das suas vivéncias.

Uma experiéncia marcante foi registrada em uma escola do campo localizada no Sul do pais.
Nessa instituigdo, as cartas pedagogicas foram utilizadas como base para a construgio coletiva do projeto
politico-pedagdgico da escola. Cada aluno escreveu uma carta relatando como a escola se integrava ao
cotidiano da comunidade, destacando os principais desafios enfrentados e a sua percepgio sobre o papel da

gestdo escolar. A leitura conjunta dessas cartas, realizada em rodas de didlogo, nao sé revelou um profundo
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sentimento de pertencimento, mas também um desejo ardente de transformagao.

Nessa vivéncia, a carta pedagdgica funcionou como um catalisador de vozes que, até entdo,
estavam silenciadas. Estudantes que, em outros momentos, ndo se sentiam legitimados a intervir nos
espagos decisorios da escola encontraram na escrita um meio de expressao valido e respeitado. Muitos
dos relatos dessas cartas foram incorporados aos documentos institucionais da escola, como o Projeto
Politico-Pedagogico (PPP), e serviram como base para alteragdes significativas no planejamento
pedagdgico e na dindmica dos conselhos escolares.

Contudo, é fundamental compreender que o sucesso dessa experiéncia nio reside na carta
escrita em si, mas na maneira como ela é mobilizada dentro do processo pedagdgico. A carta sé
adquire seu potencial formativo quando é inserida em uma cultura institucional que valoriza a escuta,
o didlogo e a construgao coletiva do saber. Em contextos em que predominam préticas autoritarias,
fragmentadas ou voltadas para a produtividade em detrimento da reflexao, a carta corre o risco de se
tornar uma mera tarefa burocratica. Portanto, a forma como ela é acolhida, com intengao pedagdgica
e politica, faz toda a diferenca.

A anilise dessa experiéncia revela deslocamentos significativos que as cartas pedagogicas
podem promover: elas deslocam o educando da posi¢ao de mero reprodutor de contetidos para a de autor
do seu proprio saber; deslocam a gestao da légica da imposigdo para a da escuta ativa e participativa;
deslocam o curriculo da rigidez para a flexibilidade que permite o didlogo com as realidades locais. Esses
deslocamentos sao, em ultima instancia, movimentos de emancipagao. Eles possibilitam que os sujeitos
da educagdo no campo se reconhecam nao apenas como consumidores de saberes, mas como produtores
ativos de conhecimento, protagonistas das decisdes e defensores de uma escola democratica, justa e

profundamente conectada ao projeto de vida das comunidades rurais.

Consideracgdes finais

Esteartigo teve como objetivo ndo apenas sistematizar experiéncias ou mapear as contribuicoes
tedricas sobre a educagdo do campo, mas também construir uma narrativa que se comprometa com
o0s sujeitos que vivem, trabalham e educam nos territérios camponeses. A centralidade das cartas
pedagogicas, na andlise aqui apresentada, ndo se baseia apenas em seu aspecto metodolégico, mas,
principalmente, no potencial transformador que elas carregam como ferramentas de emancipagao,
escuta e gestao democratica.

Ao longo da andlise, ficou claro que a carta pedagdgica ultrapassa o papel de simples registro. Ela se
configura como um espago simbdlico de resisténcia e reexisténcia. Nela, o educador do campo se reconhece
como autor da sua propria histdria, como participante ativo de um coletivo e sujeito de um projeto politico-
pedagdgico profundamente enraizado na vida concreta da sua comunidade. Escrever uma carta, nesse

contexto, ¢ mais do que um ato de comunicagio; ¢ um gesto de romper com o siléncio imposto, enfrentar a
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invisibilidade e afirmar que ha um saber legitimo sendo produzido nas margens — ou, mais precisamente, a
partir do centro ético que sustenta a luta popular por uma educagao transformadora.

A contribui¢do do pensamento de Paulo Freire foi essencial para compreender a profundidade
politica e humana dessas praticas. Seu legado permanece vivo nas escolas do campo a cada vez que o didlogo
¢ estabelecido como principio, a cada vez que o afeto é reconhecido como parte da formagéo, e a cada vez
que a escuta se torna um ato pedagdgico e politico. A gestao escolar democratica, conforme discutido, nao
se constroi apenas por meio de normas e regulamentos, mas por processos de implicagio mutua, nos quais
a palavra — seja escrita, falada ou silenciada — ¢ tomada a sério.

As reflexdes de Roseli Caldart, Miguel Arroyo e Monica Molina fortaleceram, de maneira tinica, a
ideia de que a educa¢io do campo nao deve ser vista como uma mera adaptacio da escola urbana, mas sim
como um projeto novo, situado, em constante construgao, que se alimenta das lutas sociais, do protagonismo
coletivo e da disputa de sentidos sobre o que significa educar para a vida, e ndo para o mercado.

As experiéncias concretas analisadas demonstraram que, quando as cartas pedagdgicas sdo
legitimadas e mediadas com intencionalidade pedagdgica, elas promovem transformagdes reais. Elas
fortalecem a identidade docente, estreitam os lagos entre a escola e a comunidade, democratizam a
gestdo escolar e geram conhecimento original, enraizado na realidade local. Mais do que isso, elas
reafirmam que a formacdo docente nido se da apenas nos espagos formais de ensino, mas também nas
vivéncias cotidianas, na escuta atenta e no compartilhamento entre os pares.

No entanto, é necessario reconhecer que os desafios ainda sao muitos. A precariedade estrutural
das escolas no campo, o desmonte das politicas publicas voltadas a formagao de professores e a persisténcia
de curriculos homogéneos e descontextualizados representam barreiras reais. Nesse contexto, as cartas
pedagogicas ndo devem ser vistas como uma solu¢ao magica, mas como um gesto politico radical: um
gesto de resisténcia daqueles que insistem em educar com sentido, amor e compromisso ético, mesmo
diante das adversidades impostas pelo sistema educacional.

Conclui-se, portanto, que investir na formagao de educadores do campo néo envolve apenas
a oferta de cursos ou materiais, mas a criagdo de espacos para a produgdo e circulagdo da palavra
docente. As cartas pedagdgicas, quando incorporadas de maneira critica e sensivel, representam uma
das formas mais potentes dessa aposta: uma aposta em uma escola do campo que escuta, reconhece e
se transforma com os sujeitos que a constroem.

Dessa forma, este artigo nao se encerra aqui. Ao contrario, busca ser mais uma carta — escrita
com rigor, mas também com esperanca — que se soma as muitas outras que ecoam pelos rincoes do pais,

reafirmando que a educagdo do campo ¢, antes de tudo, um ato de amor e de luta coletiva.
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Introducao

N6s, mulheres negras, nao estamos sozinhas. Temos nossas
referéncias ancestrais. Ndo precisamos de padrinhos e
nem de madrinhas, sobretudo, brancos. Sio as nossas
referéncias femininas e negras que nos dio forca.

Nilma Lino Gomes

Este artigo sintetiza o produto de dissertacdo elaborado no &mbito do Programa de Pés-graduacéo
em Ensino na Universidade Federal do Pampa. Esse produto apresenta discussoes acerca da influéncia das
narrativas das professoras negras, que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental no municipio de Bagé,
Rio Grande do Sul, na sua pratica pedagdgica. Desvela-se para esse cendrio de discussao, a necessidade de
dar ao povo negro, o direito de reconhecer-se na cultura nacional através da valorizagdo da sua histdria e
cultura, no que tange a legitimacao de sua identidade enquanto descendentes de africanos. Dessa forma,
a forca deste estudo ocasionou e continuara provocando profundas transformagdes na forma de pensar e
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agir, principalmente, sobre a valorizagao do pertencimento enquanto sujeito negro e os caminhos que
vislumbrem novas realidades para os alunos negros e nao negros.

A fundamentagdo do percurso metodoldgico alicerca-se na Pretagogia, abordagem pedagogica
construida por Sandra Haydée Petit através do livro intitulado Pretagogia: Pertencimento, Corpo-Danga
Afroancestral e Tradi¢do Oral Africanana Formagao de Professoras e Professores. Assim como na Pretagogia,
a pesquisa se alimentou dos saberes, conceitos e conhecimentos da Matriz Africana, o que significa dizer
que se ampara em um modo particular de ser e de estar no mundo. “A Pretagogia assume uma postura de
transformagio quando realiza interven¢des pedagogicas que visam contribuir para a mudanga de postura,
com recurso direcionados para a apropriacdo da Cosmovisao Africana’. (Petit, 2015, p. 120)

Reafirmando a necessidade de se levantar reflexdes acerca das praticas pedagdgicas para a
diversidade étnico-racial focando na legitima¢ao das experiéncias de vida das professoras negras,
elenquei como objetivo geral da pesquisa, identificar e compreender de que forma as experiéncias de
vida das professoras negras influenciam na pratica pedagégica nos anos iniciais do ensino fundamental.
Como instrumento principal de coleta de dados para a pesquisa foram utilizadas cartas pedagogicas,
cuja temadtica para a escrita fundamentou-se nos marcadores de africanidades, base da abordagem
metodoldgica Pretagogia: Pertencimento, Corpo-Danga Afroancestral e Tradigdo Oral Africana na
Formacao de Professoras e Professores (Petit, 2015).

A vocg, leitor (a), afrodiasporico como eu, autora da dissertagdo que resultou neste produto
de pesquisa, a for¢a que encontraras ao ler as paginas deste artigo, bem como para aqueles que néo se
consideram descendentes da Mae Africa, quero que este estudo seja significativo, esclarecedor, reflexivo,
compreensivo e, sobretudo, que faga despertar a consciéncia da forga, significado e importancia da

histéria e cultura do povo negro para vocé e todos os brasileiros.

A docéncia e as pesquisas sobre as histdrias de vida na pratica pedagdgica

O protagonismo imbricado as vivéncias das professoras negras atuantes nos anos iniciais do
ensino fundamental em escolas publicas municipais da cidade de Bagé-RS, volta-se, nesta pesquisa, para “a
pratica de histdrias de vida em formagdo fundamentando-se na ideia de apropriagdo que o individuo faz de
sua propria histéria ao realizar a narrativa de sua vida” (Delory-Momberger, 2006, p. 361).

Segundo Antonio Névoa (2013), ao longo das tltimas décadas, os especialistas da educagao tém-
se esforcado por racionalizar o ensino, introduzindo modelos racionalistas face a expansao dos sistemas
educativos na segunda metade do século XX. Para ele, a crise de identidade dos professores ¢ resultado da
imposicao colocada na figura do professor separando o pessoal do profissional. O autor faz uma reflexao

sobre esse Pprocesso:

Recordemos uma data e a publicagdo de um livro: 1984 - O professor é uma pessoa. Ao
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escolher este titulo, na sequéncia de uma importante reunido internacional, Ada Abraham
estava consciente da evidéncia explosiva que ele encerrava. A viragem tinha-se iniciado. Deste
entdo, a literatura pedagdgica foi invadida por obras e estudos sobre a vida dos professores,
as carreiras e os percursos profissionais, as biografias e autobiografias docentes ou o
desenvolvimento pessoal; trata-se de uma producdo heterogénea, de qualidade desigual, mas
que teve um mérito indiscutivel: recolocar os professores no centro dos debates educativos e
dos problematicas da investigagdo. (Névoa, 2013, p. 15).

A inspiragdo para adentrar nas praticas biograficas surgiu da necessidade de buscar novas
perspectivas sobre a constituicdo da identidade das mulheres negras enquanto docentes e, de acordo
com Djamila Ribeiro, falar a partir das mulheres negras ¢ uma premissa importante do feminismo negro.
“Existe um olhar colonizador sobre nossos corpos, saberes, produgdes e, para além de refutar esse olhar,
é preciso que partamos de outros pontos”. (Ribeiro, 2021, p. 34)

Para a autora, ao reivindicar os diferentes pontos de andlise e a afirma¢ao de que um dos
objetivos do feminismo negro é marcar o lugar de fala de quem o propde, percebe-se que essa marcagao
se torna necessaria para entender a realidade que foram consideradas implicitas dentro da normatizaciao
hegemonica. “Uma mulher negra terd experiéncias distintas de uma mulher branca por conta de sua
localizagao social, vai experenciar género de uma outra forma” (Ribeiro, 2021, p. 60).

Corroborando com minhas bases tedricas, volto as atengdes para Nilma Lino Gomes (1995)
ao relatar, na obra “As Mulheres Negras que vi de perto’, a trajetéria de mulheres negras através de um
importante didlogo imbricado por olhares, opinides, histérias de vida e praticas sociais de um grupo de
mulheres formadas por professoras negras atuantes na educacao basica. Colocando-me neste cenario
retratado pela autora e, associando esses elementos aos aspectos ja considerados sobre a abordagem das
histérias de vida na pesquisa educacional, desvelo, através das palavras de Gomes, minhas intengdes

neste projeto de pesquisa:

Aproximar-se da mulher negra e professora é aproximar-nos do campo da educagio e da
cultura. E aproximarmos da escola, dos valores, dos saberes, das representacdes e éticas que
se aprendem, transmitem e vivenciam na institui¢cdo escolar. As mulheres negras e professoras
revelam lembrangas de atitudes racistas na sua infancia, na rua, na escola, na vida profissional.
Mas como interpretam? Como preconceito? Como discriminagao racial? Como atitudes inatas?
Ou construidas historicamente? (Gomes, 1995, p. 58).

Ivor E Goodson (2013, p. 71) considera surpreendente e até injusto que “durante tanto tempo
os investigadores tenham considerado as narrativas dos professores como dados irrelevantes”. Para o
autor, a investigacdo educacional qualitativa permite ouvir o que o professor tem para dizer, respeitar e
tratar os dados que o professor introduz nas narrativas.

Apoiado nestes aportes tedricos, pretendo evidenciar a importancia dos estudos autobiograficos
e, principalmente, ouvir a voz das professoras pretas a partir das narrativas como ferramentas de

abordagem nas aprendizagens pelas experiéncias vivenciadas.
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Histdrias de vida e os entrelacamentos nas pesquisas narrativas em educac¢io

Este estudo constituiu-se na crenga tedrica que as abordagens das aprendizagens experienciais
por meio de narrativas de formacio servem de materiais para compreender os processos de formagio de
conhecimento. De acordo com Marie-Christine Josso (2002, p. 29), “as recordagdes-referenciais significa, ao
mesmo tempo, uma dimensao concreta ou visivel, que apela para as nossas percep¢des ou para as imagens
sociais e uma dimensao invisivel, que apela para as emogdes, sentimentos, sentidos ou valores”

Ao considerar a percep¢ao da narrativa na proposi¢ao assumida por Maria Souza e Carmen
Cabral (2015), defende-se a perspectiva da tessitura da narrativa a partir da agdo e reagdo das professoras
pretas, sujeitos da minha pesquisa. Torna-se, portanto, relevante para o contexto de formagao, objetivo
metodologico adotado neste estudo, a concepgao da professora negra da escola publica como narradora-
personagem-escritora de histdrias, ponto principal na situacdo de formagdo, caracteristica essencial
da pesquisa agdo, proposta do curso de extensdo “Pretagogia: construgao de saberes na perspectiva do
reconhecimento e valorizacdo da histdria e cultura afro-brasileira e africana em sala de aula’,

Em consonéancia, o estudo assumiu a luta pela utilizagdo das palavras para valorizar os
diferentes saberes constituidos pelas experiéncias ao longo da vida das professoras negras, assumindo
suas vivéncias, correlacionado com as palavras. Neste estudo, oportunizou-se, através de agdes
metodoldgicas dirigidas, ferramentas para que o grupo de professoras se utilizem das palavras para
nomear quem sio, o que fazem, o que pensam, o que percebem e o que sentem. Certamente, ao final
desta pesquisa percebeu-se que os resultados foram, como Larrosa-Bondia afirma, “ mais do que
simplesmente palavras”. (Larrosa-Bondia, 2002, p. 21)

Seguindo essa perspectiva e reafirmando o propdsito da Pretagogia como principal referéncia
para este estudo, buscou-se em Sandra Haydée Petit o pilar para abragar a pratica da tradigdo oral africana
relacionando-a com as manifestagdes culturais brasileiras, identificando as caracteristicas comuns as
africanidades. Afirma-se, assim como a autora, que primeiramente deve-se conhecer o que é a tradi¢ao
oral na fonte, pois, noés afrodiaspdricos, desconhecemos as nossas origens africanas, apesar das iniumeras
manifestacoes dessa tradi¢ao nos mais diversos eventos e espagos culturais. (Petit, 2015).

Elegeu-se, neste processo, as cartas pedagdgicas como instrumento balizador das narrativas
que serdo apresentadas neste estudo. De acordo com Ana Lucia Freitas, a produgédo escrita por meio
de Cartas Pedagogicas constitui um convite para dizer sua palavra e representa um desafio as autorias
no percurso de ensinar e de aprender e a essa experiéncia constitui uma pratica fecunda cuja produgao
de dados permite a investigacao sobre o ensino. (Freitas, 2021)

Dessa forma, eu pesquisadora e professora negra atuante na educagao basica, afirmo que
0 encontro com a “Pretagogia” reacendeu a chama da Mae Africa em minha alma, pois considero
que as minhas vivéncias, enquanto mulher e professora negra, ndo foram materializadas, registradas,
historicizadas, refletidas, discutidas e legitimadas, pois afirmo que as narrativas das experiéncias
vivenciadas por professoras negras tiveram e terdo sua importancia social legitimada, tornando-se
produto histérico ao serem registradas por meio de cartas pedagdgicas.
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Pretagogia: abordagem metodoldgica, conceitos operatorios,
dimensdes operacionais e marcadores das africanidades

A Pretagogia ¢ um referencial criado pela professora, de origem caribenha, Sandra Haydée
Petit. Seus estudos universitarios foram na Universidade Paris VIII de onde possui graduacao em
Linguas Estrangeiras Aplicadas bem como Mestrado e Doutorado em Ciéncias da Educagdo.

Conforme Curriculo Lattes, Sandra é Professora da Universidade Federal do Ceara, trabalha
com educagdo das relagdes etnicorraciais (ERER) e Educa¢ao Popular, essencialmente com os temas:
pretagogia, cosmovisao/cosmopercep¢ao africana, filosofia africana, pedagogias afrorreferenciadas,
tradigdo oral africana, sociopoética, educagao afrocomunitaria e eventos tabanka.

E coordenadora do NACE- Nucleo das Africanidades Cearenses, que congrega professoras/es,
alunas/os, pesquisadoras/es e membros do movimento negro que intervém na area das africanidades,
focando a produgdo e invengao de estratégias pedagdgicas visando a implementagao da lei 10.639/03 que
institui a obrigatoriedade do ensino da cultura e histéria africana e afrodescendente nas escolas publicas
e particulares. Tem estudado particularmente textos de Sobonfu Somé e Vanda Machado.

Neste estudo, o livro Pretagogia: Pertencimento, Corpo-Danga Afroancestral e Tradigdo Oral
Africana na Formagdo de Professoras e Professores (2015), foi a ferramenta que norteou a materializagao
das narrativas das professoras negras na elaboracdo das cartas pedagogicas. Sandra explica que a
Pretagogia ¢ um referencial criado para a formagédo de professores envolvidos em produzir dispositivos
para implementar, nos curriculos escolares e universitarios, a histéria e as culturas africanas, afro-
brasileira e Afrodiasporica.

O fundamento da Pretagogia é valorizar as contribui¢des pedagdgicas e filoséficas da matriz

africana para a pratica educacional, dessa forma, a autora explique que:

A Pretagogia exige um mergulho dentro de si, para falar na primeira pessoa, de seu lugar,
ndo somente numa linhagem bioldgica que envolve a imensa maioria das familias brasileiras,
componentes proximos ou distantes afrodescendentes africanos e afrodiaspdrico, esses ultimos
coletivos e absolutamente inegaveis. (Petit, 2015, p. 153).

De acordo com essa visdo, trago as contribuicdes de Isabel Aparecida dos Santos sobre a
responsabilidade da escola em promover formas de eliminar o preconceito racial. Para a autora, a escola pode
garantir e promover o conhecimento de si mesmo, no encontro com o diferente, conhecendo o outro, pois,
questionando o meu modo de ser, colocando em discussao os meus valores, portanto, didlogo. “Poderiamos
falar de uma “Pedagogia do Conflito’, na qual as situagdes de conflito sdo vistas como uma possibilidade de
acdo educativa, portanto, ndo precisam nem devem ser evitadas”. (Santos, 2001, p. 106).

Em proposi¢ao a essas colocagdes, Sandra explica que na Pretagogia o uso da oralidade é fonte
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de produgio e modo de apropriagio didaticos implicando em sensibilidade, respeito e envolvimento
para com o outro, numa atitude politica de valorizagdo. Além disso, a Pretagogia assume uma postura de
transformacdo ao realizar interven¢oes pedagdgicas que visam contribuir deliberadamente para mudangas
de posturas, com recursos direcionados para apropriacao da cosmovisao africana. (Petit, 2015).

Para Munanga, o resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra nao interessa
apenas aos alunos negros, interessa também aos alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente
branca. Concordo com o autor, pois essa memoria nao pertence somente aos negros, apesar das condigoes
desiguais nas quais se desenvolvem, essa memdria pertence a todos, diante das contribui¢des de um na
formacédo da riqueza econdmica e social e da identidade nacional. (Munanga, 2019)

Dessa forma, ha mais do que dificuldade de enxergar o negro, ha sobretudo uma dificuldade
de tomar par si, de apropriar-se da negritude com naturalidade, como resultado tanto de linhagem,

histéria e memoria, como de vivéncia, territorio e referéncia cultural.

Analise dos resultados da pesquisa

Debrugando-se neste processo investigativo, executou-se o curso de extensdo “Pretagogia:
construcao de saberes na perspectiva do reconhecimento e valorizagdo da histdria e cultura afro-brasileira
e africana em sala de aula’, realizado entre os meses de novembro e dezembro de 2023. Os sujeitos da
pesquisa foram representados por 08 (oito) professoras autodeclaradas negras, identificadas com nomes
de flores (Violeta, Rosa, Margarida, Camélia, Tulipa, Dilia, Lirio e Ltus), que atuam nos anos iniciais do
ensino fundamental em escolas publicas municipais da cidade de Bagé, Rio Grande do Sul.

Considerando o trabalho de Unitarizagao e Categorizagao, realizados nas cartas pedagdgicas, para a
validagdo e representagdo dos metatextos aos fendmenos investigados, pode-se delinear que na Pretagogia, a
importancia da cosmovisao africana e a existéncia de valores que permitem identificar uma unidade, fios mais
grossos que se destacam na teia circular da grande multiplicidade de expressoes, ¢ desses valores comuns que
tratamos quando usamos o termo no singular, sem, no entanto, negar a multiplicidade.

Diante disso e considerando as vivéncias e experiéncias Pretagdgicas de das professoras
negras pesquisadas, defendo, assim como Sandra, que a Pretagogia ¢é o instrumento basilar na missao
de desvelar a histdria e cultura africana negada pelo Ocidente, portanto, é fundamental conhecer
os valores da cosmovisao e, as expressoes das tradi¢oes orais, identificar nelas os marcadores de
africanidades e extrair desses valores e das praticas corporais envolvidas, inspiracdes concretas para a
didatica em sala de aula”. (Petit, 2015, p. 178).

Professora Lotus

Em 2019, deixei tema livre e além dos quatro jogos que eu conhecia os alunos trouxeram outras
opgoes, eles me surpreenderam muito, foi um trabalho maravilhoso, fiquei muito feliz de ver a
empolgacio, a autonomia, o interesse deles em fazer o trabalho.
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Em 2020 ano de pandemia fizemos um trabalho online com mensagens, mural de recados,
poesias e os alunos postaram um video e fotos do jogo que eles confeccionaram jogando com
alguém da familia.

Em 2021 os alunos pesquisaram matematicos negros que se destacaram e assistimos o filme
Estrelas além do tempo no auditério em Santa Teresa que conta a historia real de trés mulheres
negras que trabalharam na NASA e participaram ativamente do langamento do astronauta
John Glenn em 6rbita, uma realizagdo que restaurou a confianga na nagéo, incentivou a corrida
espacial e estimulou o mundo.

Em 2022 o tema novamente foi livre e o que se destacou foi as alunas do 9° ano que submeteram
um trabalho no 6°Encif com a pratica que elas escolheram para apresentar na sala de aula e
depois foram convidadas a participar da 4° edi¢ao do Sarau Afro levando um pouco do trabalho
que desenvolvemos na escola.

Em 2023, ingresso como mestranda na Unipampa (Universidade Federal do Pampa), onde fui
apresentada aos conceitos de colonialidade e decolonialidade, que me abriram um leque de
possibilidades de atividades com os alunos, hoje pesquiso e trabalho com eles sobre a matematica
que os livros didaticos ndo contam, sobre as diversas contribui¢es dos negros na formagao do
nosso pais, praticas pedagogicas que estimulam eles a discutir e refletir uma educagio antirracista
dentro da sala de aula, ndo s6 no més de novembro, mas durante todo ano.

Professora Violeta

Em algum tempo desse universo surgiu uma Débora para informar e formar cidaddos
conscientes de seu papel, de serem verdadeiramente humanos, pretos ou néo.

Eu, professora ha mais de 30 anos, ainda vejo, passos indecisos, terrenos arenosos para despertar
a “Consciéncia Afro-brasileira”. Falta principalmente conhecimento e deciséo.

Leis foram criadas para serem documentos de gaveta, pois ndo fazem parte do universo escolar,
ndo sdo discutidos na comunidade, ndo sdo mencionados nos PPPs, curriculos ou documentos
que embasam a trajetdria letiva escolar.

Sabes Débora, desejo ardentemente que esse curso seja apenas o inicio, o primeiro na constru¢do
de um lugar de fala. Que seja com diz a musica “um sorriso negro, um abrago negro, a voz da
verdade, a raiz da liberdade”

Eu vejo em ti, querida aluna, esse novo universo, construido com muito estudo e sabedoria,
galgando passo a passo com precisdo e que cresga e se esparrame.

Diante desse cenario, concorda-se com Isabel Aparecida Santos, pois acredito que é tarefa da
escola fazer com que a historia seja contada a mais vozes e escrita por mais maos sendo “necessario
romper o siléncio a que foram relegados negros e indios na historiografia brasileira, para que

possam construir uma imagem positiva de si mesmo” (Santos, 2001, p. 107). A missdo da abordagem
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afrocentrada é desvelar e estudar a produgao africana negada por um Ocidente que se autodenominou
o unico dono da ciéncia, além de levantar, estudar e articular as bases teédricas e epistemoldgicas das

expressOes atuais da matriz africana de conhecimento.

Consideracdes finais

Este estudo fomentou neste grupo de mulheres negras a concepgao de que sdo professoras com
pertinéncia racial, portadoras de cultura e suas agdes pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula interferem
na constituicdo da identidade dos alunos. Espero, dessa forma, que nas escolas em que as professoras negras
atuam consigam avangar em relacao a realidade social diante do racismo estrutural existente e que possam
levar a ideia de que o processo educacional é permeado por dimensées estruturadas e conhecimentos
acerca das diferentes identidades, a diversidade, a cultura e as relagoes raciais.

Nos trechos retirados das cartas escritas pelas professoras negras, ha varios relatos que
confirmam a influéncia de suas experiéncias de vida nas praticas pedagdgicas descritas. Porque isso
acontece? Por que ndo podemos anular nossa cor, nossas origens, quem somos, de onde viemos,
nossa cultura e identidade. Acredito que a Pretagogia vem alicercar a pedagogia antirracista com
uma ferramenta de valorizagdo do pertencimento negro vislumbrando novos caminhos e novas e
realidades para os alunos negros e nao negros.

Somos professoras negras que enfrentam e superam diariamente as barreiras sociais impostas
para dificultar, coibir e desqualificar nossa histéria enquanto povo diaspdrico que inegavelmente possui um

papel historico, social e politico na construgio desta sociedade racista que vivenciamos.
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Introducao

Este estudo tem por finalidade debater a gestao democratica a luz das contribui¢des do
Professor Paulo Freire e do Professor Moacir Gadotti. A motivacao de produzir esse estudo passa pelo
entendimento que a gestdo democrética ¢ um modelo de administragdo, especialmente aplicado na
educagdo, que valoriza a participacio ativa de todos os membros da comunidade — professores, alunos,
funcionarios, pais e a comunidade escolar na sua totalidade — nas decisdes da institui¢do. Percebemos
que esse modelo identifica que todos os sujeitos que cotidianamente estao inseridos no contexto escolar
sdo agentes fundamentais que garantem a perpetuacdo da agdo democratica. Segundo Paro (2010),
a gestdo democratica deve ser compreendida como um processo de envolvimento de todos os atores
escolares nas decisoes, respeitando a autonomia da escola e promovendo a cidadania.

O conceito de gestao democratica esta diretamente ligado aos principios de participagéo,
transparéncia, didlogo e corresponsabilidade. Estes principios constituem um dos pilares da educagao
publica brasileira e encontram-se respaldos legalmente na Constituicao Federal de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN n.° 9.394/96).

Mais do que um modelo administrativo, a gestdo democratica trata-se de uma concepgiao
politica e pedagdgica que reconhece a escola como um espago de participagdo ativa, construgao
coletiva e formacédo cidada. Nesse contexto, pensar a gestdo escolar sob a perspectiva democratica exige
compreender os processos educativos como pratica social, histdrica e transformadora, o que implica
deslocar a gestao da esfera meramente técnica para uma dimensao ética e dialdgica. A escola democratica

ndo se restringe ao ensino de contetidos, mas deve ser espago de vivéncia da cidadania. Nesse sentido,
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a gestdo deve favorecer praticas pedagdgicas inclusivas, dialdgicas e emancipadoras, que envolvam
professores, alunos, pais e funciondrios na construgdo de um projeto coletivo.

Paulo Freire e Moacir Gadotti oferecem contribui¢des fundamentais para essa compreensao,
ao articularem educagdo e democracia como processos indissociaveis. A pedagogia freireana propde
uma educagdo baseada no didlogo, na escuta, na problematizacdo da realidade e na emancipagdo
dos sujeitos. Ja Gadotti enfatiza a dimensao politica da escola e a importancia do projeto pedagégico
construido de forma participativa. Ambos compreendem a escola como l6cus de resisténcia, de
conscientizacio e de reinven¢ao social.

Entdo, este estudo tem como objetivo analisar as contribui¢des desses pensadores para a
consolidagdo da gestdo democratica na educagdo, destacando seus fundamentos tedricos, desafios

contemporéaneos e possibilidades de constru¢ao de uma escola verdadeiramente democratica.

Paulo Freire e a Educa¢do como Pratica da Liberdade

Ao estudar a valiosissima obra do Professor Paulo Freire, percebemos que sua produgio ¢
fundamentada em uma concepgao critica de educacéo, que se distancia da visao bancdria e tradicional
do ensino, na qual o professor deposita conteudos nos alunos. Para Freire (1996), a educagdo é uma
pratica politica e ética, que visa a libertagdo dos sujeitos oprimidos e a transformagdo da realidade
social. Essa perspectiva se articula diretamente com a proposta de gestdo democratica, pois ambas
rejeitam estruturas autoritdrias, verticais e excludentes.

Freire concebe o ato educativo como um ato de conhecimento e, sobretudo, de criagdo. Nessa
concepgao, a gestao escolar nao pode ser neutra ou meramente técnica. Ela deve se comprometer com
a construc¢do de uma escola publica popular, critica e participativa, em que todos os sujeitos possam
se reconhecer como parte ativa do processo pedagdgico e institucional.

O dialogo é, para o autor da obra Pedagogia do Oprimido, a esséncia da educagao libertadora.
Ele se constitui em uma relagao horizontal entre sujeitos que se reconhecem em sua incompletude e
em sua capacidade de aprender com o outro. “Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo
os homens, ndo posso entrar em dialogo” (Freire, 2019, p. 81). O dialogo é, portanto, um ato de amor,
humildade e compromisso.

Aplicar o didlogo a gestdo escolar significa romper com a légica impositiva e hierarquica
que marca muitas praticas administrativas. Uma gestdo democratica, inspirada em Freire, promove
espacos de escuta, reflexdo coletiva e a¢ao transformadora. O didlogo torna-se, assim, instrumento e
fim do processo de gestdo, pois gera pertencimento, engajamento e corresponsabilidade.

A conscientizagdo € outro conceito central na pedagogia freireana. Trata-se da capacidade de
perceber criticamente a realidade e de atuar sobre ela. Freire diferencia o simples “tomar consciéncia”

de algo da conscientizacio, que é uma postura ativa, critica e engajada.
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Na perspectiva da gestdo democratica, a conscientizagdo se manifesta quando professores,
estudantes, pais e demais membros da comunidade escolar passam a compreender as estruturas de
poder que moldam a escola e a sociedade, e se organizam para transforma-las. E nesse sentido que a
gestdo democratica deve ser formadora: ndo apenas gerir, mas criar condi¢des para que todos possam
se tornar sujeitos historicos de sua propria realidade. Para Freire, ndo ha separacao entre ensinar e
administrar quando se adota uma concepgao dialogica e ética da pratica educativa. O gestor educacional
ndo pode se limitar a administrar recursos, agendas e burocracias. Sua fun¢ao é pedagogica e politica.
Ele deve ser um articulador do projeto coletivo da escola, um mediador de conflitos e um incentivador
da autonomia. Na perspectiva freireana, o gestor escolar deve atuar como lider dialégico, mediando
conflitos e promovendo o didlogo entre os diferentes segmentos da comunidade. Sua fungdo é mais de
facilitador do que de controlador.

Freire (1996) critica duramente a “burocracia fria” que desumaniza a escola. Para ele, a gestao
deve ser uma pratica humanizadora, que reconheca a importancia do afeto, da escuta, do cuidado
e da construcido conjunta do saber e do fazer escolar. Paulo Freire (1996) enfatiza o didlogo como
esséncia da educacao libertadora. Para ele, “ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os
homens se educam em comunhao” (Freire, 1996, p. 79). Esse principio se estende a gestdo, que deve
ser construida com base na escuta, no respeito mutuo e na participa¢ao critica.

Também ¢ destacado no legado freireano o conceito de praxis, entendido como a unido entre
acao e reflexdo. A gestdo democratica, nesse sentido, nao se reduz a participagao formal ou simbdlica.
Trata-se de uma praxis coletiva e comprometida com a superagdo das desigualdades. Quando os
sujeitos se organizam para debater o projeto pedagégico da escola, quando tomam decisdes em
conselhos escolares, quando enfrentam injustigas institucionais, estdo exercendo uma praxis politica e
educativa. E é esse movimento que transforma a escola em um espago vivo, coerente com os principios
de uma educagio emancipadora.

A contribui¢ao de Paulo Freire para a gestdo democratica da escola é profunda e multifacetada.
Seu pensamento vai além das metodologias e atinge o cerne ético-politico da pratica educacional.
A gestao, sob sua otica, deve ser radicalmente dialdgica, inclusiva, critica e comprometida com a
transformacdo da realidade social. E, em ultima andlise, uma extensdo da pedagogia da libertagio.
Nesse sentido, a gestdo democratica, inspirada nesse principio, promove o protagonismo dos sujeitos

escolares e a superacao de praticas autoritarias, verticalizadas e tecnocraticas.

Moacir Gadotti e a Educacio Transformadora

A trajetoria intelectual de Moacir Gadotti se entrelaga com os fundamentos da pedagogia
critica latino-americana, especialmente em sua interlocugdo direta com Paulo Freire, com quem
compartilhou ndo apenas principios pedagdgicos, mas também uma concepgdo ética e politica de

educagdo. Gadotti entende que a escola ocupa um papel estratégico na luta pela democratizagao da
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sociedade, sendo, portanto, espago privilegiado de formagéo politica, cultural e social.

Para ele, a gestdio democratica estd intrinsicamente vinculada a uma concep¢do de educagio
libertadora. Ndo se trata apenas de assegurar a participagdo formal dos sujeitos escolares nos processos
decisorios, mas de instaurar praticas de escuta, de didlogo e de corresponsabilidade que possibilitem o exercicio
concreto da cidadania e o fortalecimento da cultura democratica. A gestdo, nesse sentido, é pedagogica por
esséncia, pois forma sujeitos conscientes, criticos e atuantes na transformagao da realidade.

Gadotti propde uma visao de escola como sujeito histdrico, capaz de intervir nas contradi¢oes
sociais e de produzir sentidos contra-hegemonicos. A institui¢ao escolar, segundo ele, nao deve ser vista como
um reprodutor automatico das desigualdades sociais, mas como um espago onde se pode construir uma
nova ordem, fundamentada em valores de justica, solidariedade e participagao. Essa concepgdo rompe com
a visdo tradicional da escola como aparato neutro do Estado. Para Gadotti (2000), a escola precisa assumir
intencionalmente sua fungéo politica e educativa, comprometendo-se com a superagdo das desigualdades
e com a formacdo de sujeitos histdricos e conscientes. Tal perspectiva exige uma gestdo que ndo apenas
administre, mas que atue como articuladora de processos educativos emancipadores.

Uma das principais contribui¢des de Gadotti ao debate sobre a gestdao democratica é a
valoriza¢do do Projeto Politico-Pedagégico (PPP) como eixo central da organizagao escolar. Para ele,
o PPP é o instrumento que revela a identidade da escola, suas escolhas tedricas, éticas e politicas, e
deve ser concebido de forma coletiva, dialdgica e participativa.

Ao afirmar que “o projeto pedagdgico de uma escola é, antes de tudo, politico” (Gadotti, 2001),
o autor nos convida a refletir sobre a intencionalidade da pratica educativa. Um PPP construido apenas
para cumprir exigéncias burocréticas nao transforma. Ja um projeto debatido, construido e reelaborado
com o envolvimento dos diversos segmentos da comunidade escolar torna-se um potente instrumento
de democratizacdo e de conscientizagdo coletiva.

Gadotti ainda reforca que o PPP deve ser um projeto de futuro, articulado com o contexto
histérico e dialogando com a identidade da comunidade escolar. Ele deve atender as demandas sociais,
culturais e territoriais, garantindo que a escola nao se isole da realidade, que esta seja um objeto de
constante reflexdo e interven¢ao, rompendo a légica de ndo mobilidade e propondo um movimento
dialético que insira todos os sujeitos no processo.

Em sua abordagem, a gestdo escolar assume um papel mediador entre as dimensoes pedagogicas,
politicas e culturais do trabalho educacional. Gadotti compreende o gestor ndo como um técnico, mas
como um intelectual orgénico, um sujeito capaz de interpretar as complexidades do cotidiano escolar e
articular projetos coletivos em torno de valores democraticos. A gestao democratica, nessa perspectiva,
deve garantir condigdes para o didlogo permanente entre os diversos sujeitos escolares. E preciso criar
e manter espag¢os institucionais de participagio — como conselhos escolares, assembleias e foruns
pedagogicos — que assegurem voz a todos.

Para Gadotti,a cultura democratica se aprende e se exercita no cotidiano da escola. Ao vivenciar
praticas de escuta, negociagdo, partilha de decisdes e corresponsabilidade, os sujeitos constroem uma
consciéncia ética e politica que ultrapassa os muros da escola. Assim, a gestdo democratica torna-se
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parte essencial da formacao para a cidadania critica.

Outro aspecto importante no pensamento de Gadotti é sua defesa da educagao popular como
eixo da radicalidade democratica. Inspirado por Paulo Freire, ele afirma que ndo basta democratizar
0 acesso a escola — é necessario democratizar o proprio processo educativo, o que inclui as formas de
organizar, planejar e conduzir a vida institucional da escola.

A radicalidade democrética proposta por Gadotti implica o reconhecimento de que a escola
deve ser espaco de resisténcia aos mecanismos de opressao, reproducao de privilégios e exclusao. Ela deve
acolher os saberes populares, respeitar as diversidades culturais e atuar de forma ativa na constru¢do de uma
sociedade mais justa. A gestao democratica, nesse horizonte, ¢ a0 mesmo tempo meio e fim: é instrumento
para a transformacao e expressao de uma nova racionalidade politica e pedagogica.

A contribui¢ao de Moacir Gadotti para a gestao democratica ultrapassa a dimensao organizacional
da escola, propondo uma mudangca paradigmatica na maneira como concebemos o papel da escola publica
e da lideranga educacional. Sua obra convida a construgao de uma gestdo fundamentada no didlogo, na
escuta ativa, na inclusdo e na prética da justiga social. Ao lado de Paulo Freire, Gadotti insere a gestdo
democratica no campo da pedagogia critica, reafirmando a escola como espago estratégico de reinvengao

da democracia e de luta por uma sociedade mais equitativa.

Consideracgdes finais

A gestao democratica, fundamentada nas ideias de Paulo Freire e Moacir Gadotti, se configura
como um campo essencial para a transformacgao das praticas educativas, especialmente no contexto
da escola publica. Ambos os autores, embora com trajetdrias distintas, convergem para a ideia de que
a escola deve ser um espago de construgdo coletiva, de resisténcia a opressao e de formacao cidada,
onde o exercicio da democracia vai além das praticas formais de participagdo e se estende ao cotidiano
pedagogico e a gestao institucional.

A analise das contribui¢coes de Freire evidencia a centralidade do didlogo, da conscientizagdo
e da praxis como pilares para uma gestdo escolar verdadeiramente democratica. Freire nos ensina que
a educagao é um ato de amor e respeito mutuo, que néo pode ser dissociado da transformagao social e
politica. Sua pedagogia da liberdade propde uma gestio escolar que se construa com e para os sujeitos
escolares, rompendo com as praticas hierarquicas e tecnocraticas que limitam o potencial de participa¢ao
e protagonismo dos alunos e demais membros da comunidade escolar.

Por outro lado, Moacir Gadotti amplia essa visao, sublinhando a escola como um espago politico e
a gestdo como uma pratica pedagogica. Para Gadotti, a gestdo democratica nao pode ser entendida apenas
como uma estratégiaadministrativa, mas como uma construgao continua de um projeto pedagdgico coletivo,
comprometido com a justiga social e a superagao das desigualdades educacionais. Seu entendimento de que
a escola deve ser um espaco de resisténcia e transformagao implica que a gestao democratica deve ser um
processo constante de reflexdo critica, que envolva todos os atores da comunidade escolar na tomada de
decisdes e na criagdo de solugoes para os desafios que a escola enfrenta.
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Nesse sentido, a constru¢ao de uma escola democratica exige uma mudanga profunda nas
relagdes de poder, ndo apenas entre gestores e docentes, mas também entre professores e alunos, alunos
e suas familias, e entre todos os segmentos da comunidade. A participagdo nao pode ser limitada a
representagao formal, mas deve ser um principio estruturante da pratica educativa, que permeia todas
as esferas da gestdo escolar.

Entretanto, a implementacao efetiva da gestdo democratica ainda enfrenta desafios
significativos. A resisténcia as mudangas, as estruturas burocraticas, a falta de formagao adequada
para os gestores e a persisténcia de praticas autoritarias dentro das escolas sao obstaculos a serem
superados. Para que a gestdo democratica se consolide como uma pratica transformadora, é necessario
um esfor¢o continuo de formagao, articulagdo politica e, sobretudo, uma mudanga na concepgao de
lideranga escolar, que deve ser entendida como uma fungdo pedagogica e ética, comprometida com a
constru¢ao de uma escola inclusiva e justa.

A gestdo democratica proposta por Freire e Gadotti, ao se distanciar de modelos hierarquicos
e burocriticos, se coloca como uma alternativa potente para enfrentar as desigualdades educacionais,
garantindo a todos os sujeitos escolares o direito de participar ativamente do processo educativo e
de transformacdo social. Assim, a educa¢ao democratica ndo é apenas um ideal, mas uma pratica
cotidiana que exige empenho, coragem e compromisso politico, com vistas a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.
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Introducao

A presente pesquisa teve como objetivo compreender a importancia das praticas pedagdgicas e
como elas afetam o processo de adaptaciao dos alunos ao ingressar no primeiro ano do Ensino Fundamental.
Assim, o protagonismo infantil precisa ser incentivado por meio de estratégias que estimulem a autonomia,
a participacao e a criatividade. Ao abordar esse tema, foi essencial reconhecer os desafios que os alunos
enfrentam ao fazer a transi¢ao da Educac¢ao Infantil para o Ensino Fundamental.

A escolha em abordar esse tema foi guiada pelas experiéncias e praticas adquiridas em um percurso
profissional na Educagao Infantil (2° Periodo); no Programa Mais Alfabetizagdo' e pelas observagdes feitas
durante o estagio curricular obrigatério, de onde foi realizado o percurso de formacao pelo Instituto de
Ensino Superior Santo Antonio — INESA, Joinville-SC. O interesse que motiva esta escolha também esta
centrado na busca pela melhoria da qualidade do processo educacional, com um foco particular nesta fase

do desenvolvimento escolar.

1 Estratégia do Ministério da Educagdo para fortalecer e apoiar as unidades escolares no processo de alfabetizacdo dos estudantes
regularmente matriculados no 12 ano e no 22 ano do ensino fundamental.
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Assim sendo, a pesquisa teve sua génese ancorada na seguinte questio-problema: Como as
praticas pedagogicas podem permitir um aprendizado que instigue o protagonismo da crianga durante
o seu ingresso para o primeiro ano do Ensino Fundamental? Nesse contexto, o problema central deste
estudo reside na relevancia de praticas pedagogicas capazes de auxiliar o processo de transi¢ao, bem
como na sua trajetdria escolar neste periodo.

Também visou como objetivo geral, conhecer como as praticas pedagdgicas podem promover
o protagonismo da crianga durante o seu ingresso no primeiro ano do Ensino Fundamental. E objetivos
especificos: reconhecer o que significa a transi¢do da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental
em rela¢ao ao Processo de Nucleagao; identificar a importancia das praticas pedagogicas presentes no
contexto do primeiro ano do Ensino Fundamental; compreender o papel dos professores na promogio
de propostas pedagdgicas que visem o protagonismo da crianga e desenvolver um aprofundamento
teodrico abrangente sobre como a ludicidade pode contribuir para o processo de aprendizagem durante
o0 seu ingresso para o primeiro ano do Ensino Fundamental.

Metodologicamente trata-se de uma pesquisa qualitativa exploratdria, cujo procedimento
principal é um estudo de caso. Os dados foram coletados e analisados, permitindo uma compreensao
das praticas pedagogicas no contexto da transi¢do escolar. Se faz necessario salientar que para o
respectivo artigo, foram elencadas alguns titulos e um resumo no que diz respeito a Fundamentagao

Teorica e Procedimentos Metodoldgicos do respectivo Trabalho de Conclusdo de Curso.

Ingresso com 5 ou 6 anos no ensino fundamental

Em 2005, a Lei n°. 11.114 (Brasil, 2005) alterou a redacao dada a LDB - Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996) e tornou obrigatério o ingresso no Ensino Fundamental
aos 6 anos de idade, completando até 31 de marco. Essa alteracdo teve um impacto importante no
sistema educacional do Brasil, determinando a idade minima para o ingresso na escola e o percurso
educacional das criangas.

Em 2006, com a aprovagdo da Lei n°. 11.274 (Brasil, 2006), ocorreu outra alteragao, ficando
definido que a duragdo do Ensino Fundamental passaria de oito para nove anos. Anteriormente, a idade
minima para o ingresso no Ensino Fundamental era de 7 anos. Com essa mudanga, o Ensino Fundamental
passou a ter uma duragdo de nove anos, ao invés de oito, com a inten¢do de proporcionar um tempo maior
de escolarizagao basica e melhorar a qualidade da educagio desde os primeiros anos escolares.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional (Brasil, 1996) estabelece que as
criangas devem iniciar o ensino fundamental aos 6 anos de idade. Segundo a Resolu¢io CNE/CEB n°

6/2010 Art. 3°, em particular, define que as criangas devem ter 6 anos completos até 31 de margo do ano
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letivo para ingressar no ensino fundamental. Essa resolu¢do visa padronizar a idade de ingresso e assegurar
que as criancas tenham uma idade minima adequada para iniciar a educagdo fundamental.
As Diretrizes Curriculares da Educa¢do Basica (Brasil, 2010), por sua vez, também

estabelecem que,

E obrigatéria a matricula no Ensino Fundamental de criangas com 6 (seis) anos completos ou
a completar até o dia 31 de mar¢o do ano em que ocorrer a matricula, nos termos da Lei e das
normas nacionais vigentes. As criancas que completarem 6 (seis) anos apds essa data deverdo
ser matriculadas na Educagio Infantil (Pré-Escola). (Brasil, 2010, p. 109).

Portanto, a entrada antecipada no ensino fundamental, com criangas de 5 ou 6 anos, pode
apresentar varios maleficios. Criangas mais novas podem néo estar emocionalmente preparadas para lidar

com as demandas e a estrutura do ambiente escolar, resultando em dificuldades de adaptagao.

Praticas pedagdgicas que promovem o protagonismo da crianca

No campo da educagao, voltado ao protagonismo da crianga, significa que elas assumem um
papel central e ativo em suas atividades e aprendizagens, destacando-se por sua iniciativa, criatividade e
participa¢do nos processos educacionais. Guizzo; Balduzzi; Lazzari (2019, p. 274) destacam, “Para que
esse protagonismo ocorra é imprescindivel que uma certa liberdade (atrelada as ideias de autonomia
e independéncia) seja colocada em pratica”.

Para as criangas se sentirem instigadas a aprender, devem ser apresentadas praticas
pedagdgicas, que promova a ludicidade, recursos como jogos educacionais para auxiliar no ensino, e
também despertar curiosidades para a busca do conhecimento. Para Souza (2021, p.193): “No processo
ensino aprendizagem, a pratica pedagdgica contextualizada com os jogos deve ser visto como um
meio de estimular o desenvolvimento cognitivo, social, linguistico e psicomotor”.

Neste contexto, destaca a importéncia da pratica pedagogica contextualizada com jogos como
uma ferramenta eficaz para estimular o desenvolvimento cognitivo, social, linguistico e psicomotor
dos alunos. Os projetos também permitem vincular os interesses e preocupagdes das criangas,
possibilitando a pratica de pesquisa, visitas, registros variados. Enfim, os projetos incentivam, “[...]
a curiosidade e a criatividade do grupo e, sobretudo entende as criangas como sujeitos que tem uma
histéria e que participam ativamente do mundo construindo e reconstruindo a cultura na qual estao
imersos.” (Corsino, 2007, p.66).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil (DCNEI, Resolu¢ao CNE/CEB n°

5/2009), em seu Artigo 4°, definem a crianga como:
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sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009).

As DCNETs (Brasil, 2009), nos encoraja a reconsiderar nossa abordagem em relagio a
infancia, com um foco renovado e mais centrado na crian¢a. Destaca a importancia de reconhecer
a crianga como um sujeito histérico e de direitos, com capacidade de produgdo cultural por meio
de suas interagdes e brincadeiras. Os fatores culturais, como valores, crencas, tradicdes familiares,
educa¢ao e midia, moldam o desenvolvimento das criangas.

Ja o documento norteador do Municipio de Joinville, a Diretriz Municipal de Educac¢ao

Infantil de Joinville, DMEI (Joinville, 2019), salienta a crian¢a como:

[...] sujeito histdrico e social, participe da construgdo da sua prdpria vida e da vida daqueles
que a cercam. As criangas tém voz propria, devem ser ouvidas, consideradas com seriedade e
envolvidas no didlogo e na tomada de decisdes democraticas. (Joinville, 2019, p. 17).

A DMEI (Joinville, 2019), destaca a abordagem que valoriza os direitos e a participagdo ativa
das criangas na sociedade, incluindo a importancia de ouvir as vozes das criangas, promovendo uma
cultura de respeito e garantindo que suas necessidades possam ser levadas em consideragao.

A ideia fundamental, é de que, ndo ha uma tnica experiéncia de ser crian¢a ou de infancia,
mas sim multiplas e diversas formas que podem variar conforme o contexto social e cultural que
ela esta imersa. Reconhecer essa diversidade é crucial para respeitar e valorizar cada crian¢a em sua
singularidade, levando em consideragao as influéncias especificas que moldam as suas infancias.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, (Brasil, 2017, p. 58):

As experiéncias das criancas em seu contexto familiar, social e cultural, suas memorias,
seu pertencimento a um grupo e sua interagdio com as mais diversas tecnologias de
informacdo e comunicagdo sdo fontes que estimulam sua curiosidade e a formulagio de
perguntas. (Brasil, 2017, p. 58).

Torna-se evidente o papel da crianga como sujeito ativo e criativo em seu desenvolvimento,

e isso reflete que ela precisa de ambientes que oferecam e incentivem a liberdade e a expressao,

valorizando suas capacidades naturais de imaginacdo e curiosidade em fazer perguntas.

A ludicidade no primeiro ano do ensino fundamental

E muito importante que os educadores respeitem o tempo de cada aluno e tragam em
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suas metodologias momentos didaticos que envolva a ludicidade, resgatando algumas vivéncias da

Educa¢ao Infantil, pois,

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, é importante valorizar e problematizar as vivéncias
e experiéncias individuais e familiares trazidas pelos alunos, por meio do ladico, de trocas, da
escuta e de falas sensiveis, nos diversos ambientes educativos (bibliotecas, patio, pragas, parques,
museus, arquivos, entre outros). (Brasil, 2017, p. 355).

Ao valorizar as experiéncias ludicas, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017),
reconhece que as criangas aprendem melhor quando estao engajadas de maneira ativa e participativa
em suas atividades. E aqui estd uma pergunta para pensar e refletir consigo mesmo: “Serd que as
brincadeiras, jogos, dindmicas, enfim, as atividades ludicas em si, continuam no ambiente educacional,
na sala de aula do primeiro ano Ensino Fundamental?”

Embora o Ensino Fundamental possa focar mais em atividades de aprendizado, como leitura,
escrita, disciplinas como Matematica, Portugués, Ciéncias, entre outras, as atividades ludicas nao
devem ser ignoradas. Elas sdo uma parte essencial do desenvolvimento da crianga.

Assim sendo, as atividades ladicas sdo aquelas que envolvem brincar, jogar e explorar de

forma livre e prazerosa. Neste contexto,

[...] a crianga em fase escolar, mesmo estando no Ensino Fundamental, ndo deixa de ser
crianga, e por isso precisa ter essas experiéncias de aprendizagem por meio de jogos,
brinquedos e brincadeiras, nos quais a apropriagio, a assimila¢do e a relagio com o mundo
e com o saber se tornam mais interativas e relevantes. Diante disso, cabe ao professor a
tarefa de mediar situagdes diversas por meio de jogos, brinquedos e brincadeiras: jogos e
brinquedos tradicionais; jogos de alta habilidade motora; jogos de raciocinio 16gico, atengéo,
concentracdo e linguagem; jogos ritmicos ou brincadeiras cantadas entre outras formas
brincantes. (Furtado; Furlan, 2023, p. 25).

Souza (2021, p. 191), ressalta que, “a aprendizagem ocorre quando o aluno participa
ativamente do processo de reconstru¢ido do conhecimento” Nesta citagdo, a autora da énfase que a
aprendizagem acontece na participagdo ativa dos alunos, mas para chama-los a aten¢ao em aprender
e participar durante as aulas, o ladico é a ferramenta fundamental para isso, pois os alunos se tornam
protagonistas ativos de seu proprio desenvolvimento.

Para Rau (2011, p. 191), destaca que “a ludicidade como uma area pode ser trabalhada com

base em trés agdes”:
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Figura 1. O ludico e as suas agdes.

Fonte: RAU (2011, p. 191).

Nesse contexto, é possivel perceber que o jogo, o brinquedo e as brincadeiras estao em conjung¢io
inseridas dentro da ludicidade, sendo que, essas agdes sao fundamentais em qualquer fase da crianga. Ainda
que, “o ludico tem grande importancia como estratégia de superacao das dificuldades de aprendizagem’”
(Modesto; Rubio, 2014, p.5). Nesse mesmo contexto, outras questdes sio enfatizadas pelos autores, os desafios

para desenvolver a aprendizagem, que as criangas enfrentam ao ingressar no primeiro ano:

[...], o proprio aspecto cognitivo vem, muitas vezes, pouco estimulado, tendo a crianga que aprender a
manusear novos materiais (ex: tesoura, cola, 1apis, folha), aprender a se organizar e comegar a conhecer,
ter contato e manusear conceitos cientificos estudados na escola. (Rapoport et al, 2008, p. 270).

Diante a isso, o professor pode trabalhar essas questdes, através da ludicidade, realizando
propostas de atividades para recorte, colagem, trabalhando a coordenagdo motora fina da crianga,
promovendo seu desenvolvimento, perante a este desafio. A ludicidade: “Torna-se uma ponte que
auxilia na melhoria dos resultados por parte dos educadores interessados em promover mudangas no
aprendizado” (Modesto; Rubio, 2014 p.5).

Portanto, para que uma atividade pedagogica seja ludica, precisa promover a “fruigdo, a
decisdo, a escolha, as descobertas, as perguntas e as solugdes por parte das criangas [...] do contrario,
sera compreendida apenas como mais um exercicio” (Borba, 2007, p. 43). Entao, no processo de
alfabetizagdo, “trava-lingua, jogos de rima, lotos com palavras, jogos da memoria, palavras cruzadas,

lingua do pé e outras linguas”, mostram que é possivel aprender por meio da ludicidade.
O brincar

De acordo com Rau (2011, p.32) “O brincar esta relacionado a criatividade e, nesse sentido,
todo sujeito precisa de atividades em que possa ser criativo”.

Portanto, interromper o brincar seria prejudicial para o desenvolvimento saudavel das
criangas. Em vez disso, ¢ importante valorizar e incentivar o tempo de brincadeira.

Kishimoto (2011, p. 148) afirma que: “o que faz a crianca desenvolver seu poder combinatorio
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ndo ¢ a aprendizagem da lingua ou da forma de raciocinar, mas as oportunidades que tém de brincar com
a linguagem e o pensamento”. Portanto, a afirmagao de Kishimoto sublinha a necessidade de valorizar e
incentivar o brincar como uma ferramenta essencial. Ao brincar, as criangas exercitam sua criatividade, o

que contribui para o desenvolvimento do raciocinio e da linguagem de maneira dinamica.
A arte

O ensino de Arte, ao integrar a criatividade e a ludicidade como elementos centrais do
aprendizado, ndo apenas promove o desenvolvimento educacional continuo dos alunos, mas também
transforma o ato de brincar em uma ferramenta pedagogica significativa.

Dessaforma, Melo e Teixeira (2013, p.49) descrevem: “alunos comdificuldade de aprendizagem
podem valer-se da brincadeira como processo facilitador para outras disciplinas, partindo do ponto
artistico”. Portanto, a utilizagdo do lidico no ensino artistico nao so facilita a assimilacao dos contetidos
de arte, mas também auxilia na compreensdo de outras matérias do curriculo escolar.

“O brincar na educagao tem por objetivo ndo apenas os processos recreativos, o brincar na
educac¢ao deve ser levado a sério, pois brincar é uma arte”. (Melo; Teixeira, 2013, p. 51). Ao reconhecer
o brincar como uma arte, cria-se um ambiente de aprendizagem mais rico, dindmico e inclusivo, onde

as criancas podem desenvolver suas potencialidades de maneira plena e prazerosa.

Significado de transi¢ao: educagao infantil para ensino fundamental

De acordo com o Minidicionario da Lingua Portuguesa (2000, p.681) a transi¢do significa
“ato ou efeito de transitar, passagem dum lugar, assunto, tratamento, etc., a passagem, mudangas para
uma nova fase. Processo ou periodo de mudanga [...]”. Desse modo, fica evidente que essa passagem
da crianca ao sair da Educagdo Infantil e ingressar ao Ensino Fundamental, representa uma mudanca
de fase, inicio de um novo processo, mas também de um periodo continuo de aprendizado.

Essa transicao pode ser desafiadora para os alunos, pois requer a aprendizagem de novos
conhecimentos, com novas disciplinas e a adaptagdo a um ambiente escolar. Além disso, as dindmicas
pedagdgicas também se transformam no ensino fundamental, com uma maior énfase em disciplinas
especificas, como Matematica, Portugués, Ciéncias. Os alunos sdo introduzidos a novos conteudos e
métodos de ensino.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (BRASIL, 2024) do Centro de Educa¢ao Infantil

Professora Zelandia Thomazi Bratti?, aborda a transi¢do ressaltando:

2 Localizado no bairro Iririd, Joinville-SC.
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[...] existe um distanciamento entre a Educagio Infantil e o Ensino Fundamental, sendo o eixo que
norteia a Educagdo Infantil sdo as interagdes e brincadeiras, ou seja a crianca aprende por meio das
suas interacdes com o meio e seus pares, experienciam e levantam hipdteses sobre as vivéncias que
lhe sdo oportunizadas, enquanto no ensino fundamental inicia-se os contetidos, as brincadeiras vdo
sendo substituidas, o tempo de parque é reduzido, os momentos sentados em cadeiras, serdo mais
extensos, sera medido a sua aprendizagem por meio de notas [...] (Brasil, 2024, p. 108).

Desse modo, para facilitar a transicdo entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, o

Centro de Educagao Infantil Prof* Zelandia Thomazi Bratti concretizou:

[...] em novembro de 2023, iniciou-se um projeto direcionado as turmas do segundo periodo,
sendo articulado com a gestdo e equipe pedagdgica do CEI e da Escola Municipal Max
Colin. A intengdo foi visitar a escola Max Colin que faz parte da Nuclea¢io com o Centro de
Educagio Infantil Prof* Zelandia Thomazi Bratti. (Brasil, 2024, p. 109).

A proposta se iniciou com visitas para as criangas do segundo periodo (criangas com 5 a 6 anos)
conhecerem os espagos e interagirem com os alunos do primeiro ano, realizando rodas de conversas para
conversarem sobre o ambiente escolar. Esse projeto do CEI teve como objetivo suavizar esse processo
de transi¢ao e promover vivéncias e experiéncias marcantes para as criancas da Educagdo Infantil e as
criangas do Ensino Fundamental, nesta partilha de didlogos, também para se familiarizar e garantir
que se sintam emocionalmente seguros e acolhidos no novo ambiente escolar. E fundamental que esse
projeto se torne cada vez mais integrado nos CET’s, para que as criangas possam vivenciar uma transicao

suave e positiva entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental.

Dentre estas, estdo a rotina de ir a escola, a exigéncia das tarefas, 0 longo periodo fora de casa, o contato
sistematico com outras criangas que, muitas vezes, é raro antes do ingresso na escola e a necessidade de
aprender a partilhar, conviver, brincar e trabalhar com as outras criangas. (Rapoport et al, 2008, p. 270).

De acordo com o Documento da Nucleagdo Politica de Alfabetizacdo e Letramento da Rede
Municipal de Ensino de Joinville (Joinville, s.d.), o Processo de Nucleagdo refere-se a implementagao
nas unidades escolares de praticas pedagdgicas que permitam uma transicdo escolar mais coesa, bem
como da pratica de uma educacao integral. Nesse contexto, os alunos do 2° Periodo dos CEIS visitam
escolas e interagem com as turmas do 1° ano.

Portanto, o processo de Nucleagio na Rede Municipal de Ensino foi normatizado pela
Portaria n.° 509/2023 - SED.GAB, que instituiu os Nucleos de Colaboragdo e Desenvolvimento das

Unidades Escolares, tendo por finalidades:

Estimular a colaboragido e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas entre as Unidades
Escolares da Rede Publica Municipal de Ensino de Joinville que atuam em diferentes etapas da
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educacio; Desenvolver uma educagio integral e coesa aos alunos da Rede Publica Municipal
de Ensino de Joinville ao longo de sua trajetéria escolar. (Joinville, s.d., p. 05).

Para que a transi¢ao aconteca de forma integrada é indispensavel que todos os envolvidos
neste processo se comprometam com o trabalho pedagdgico, desenvolvam as agdes propostas e que
seja estabelecido didlogo institucional e pedagdgico, permanente entre a Secretaria de Educagao, as

Unidades de Ensino e comunidade escolar?.

Metodologia

Quanto a forma de abordagem do problema, o caminho que foi seguido foi de uso qualitativo
exploratorio, baseando-se deste modo em pesquisa bibliografica, cujo procedimento principal foi um
estudo de caso, como também a pesquisa documental.

O estudo fez uma investigagdo tedrica e descritiva referente a percepgdo dos professores
que lecionam no primeiro ano do Ensino Fundamental sobre suas experiéncias e opinides. Também
se fez uma pesquisa referente ao “Processo de Nucleagdo”. O foco esteve em compreender sobre a
importincia de implementar este processo nas unidades escolares e como a mesma pode ser uma
estratégia eficaz para integrar as criangas.

Assim, houve a colaboragido de oito professoras que atuvam no primeiro ano do ensino
fundamental, duas professoras que participaram da expeiéncia do processo de Nucleagio, sendo que
uma atuava no 2° Periodo e outra no 1° ano do ensino fundamental. Também houve a contribuicdo de
uma representante da Secretaria da Educac¢do (SED) e da direcdo de um Centro de Educacédo Infantil
(CEI). Essa investigagdo enriqueceu a analise, permitindo uma compreensiao mais profunda das
praticas pedagdgicas e sobre como ocorre o Processo de Nucleagéo.

Dessa forma, os questiondrios foram disponibilizados aos professores, e demais participantes,
através do aplicativo WhatsApp no qual o link ficou para acesso. As respostas foram coletadas e registradas
por meio da plataforma on-line Google Forms. Optou-se em manter o sigilo, ndo apresentando os nomes
dos respectivos participantes. As informagdes adquiridas por meio do questiondrio foram transcritas
exatamente como recebidas, sendo que algumas delas sdo apresentadas a seguir

A coleta de dados foi realizada no segundo semestre de 2024. Se faz necessario mencionar que

foram selecionados apenas algumas perguntas para serem apresentados no presente artigo.

3 A Nucleagdo insere a etapa de alfabetizacdo desde a Educagdo Infantil, desenvolvendo o potencial da crianca desde cedo. Isso também passa pelo
trabalho colaborativo entre Escola e CEl, por meio da gestdo escolar, além de um processo de formagdo continuada de professores que conecta os
profissionais da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental com o intuito de potencializar a alfabetizagdo dos alunos. Prefeitura de Joinville. Disponivel em:
https://www.joinville.sc.gov.br/noticias/joinville-e-premiada-com-selo-ouro-no-compromisso-nacional-crianca-alfabetizada/. Acesso em: 23 Mar. 2025.
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Apresentagio e analise dos questionarios

Professores atuantes no 1° ano

Quadro 1. Atividades ludicas que sdo utilizadas.

Pergunta 1. Em relagao a sua pratica pedagédgica: cite algumas das atividades ludicas
que vocé utiliza no processo de ensino/aprendizagem para seus alunos.

Professor A:

“Musicalizacao e brincadeiras”.

Professor B:

“‘Jogos de Palavras: Atividades como bingo de letras, jogos de
rimas, ou cacga-palavras ajudam a reforcar a alfabetizagao de forma
divertida”.

Professor C:

“Jogos e brincadeiras diversos”.

Professor D:

“Lista de palavras”.

Professor E:

“Caca palavras. Bingo das letras. Gincana em dupla das palavras
com o alfabeto movel”.

Professor F:

“‘Jogos pedagogicos, atividade com massinha e contagdo de
historias, etc”.

Professor G:

“Gosto muito de usar jogos de quiz online, isso instiga a participagao
e o interesse dos alunos”.

Professor H:

“Utilizo o material dourado, histérias e alguns jogos tecnoldgicos
(wordwall) para tornar as atividades mais dindmicas e interessantes.
Também aproveito os espacos externos da escola para variar,
fazendo atividades diferentes que estimulam as criangas de maneira
mais envolvente”.

Fonte: Primaria (2024).

As atividades ladicas sao fundamentais no processo de ensino/aprendizagem, principalmente

no primeiro ano do Ensino Fundamental, uma vez que o aprendizado ainda esta fortemente vinculado

ao brincar e a experimentacao.

O uso do material dourado, mencionado pelo Professor H, é outro exemplo classico de

recurso lidico que facilita o ensino de conceitos matematicos, como as operagdes basicas. Conforme

Oliveira et al. (2017, p.117), “o material dourado, neste sentido, ¢ um recurso que pode favorecer

significativamente o ensino por parte do professor e a aprendizagem de seus alunos”.

Ao integrar jogos, massinhas e contagdo de historias, os professores conseguem criar um

ambiente mais acolhedor e propicio ao aprendizado, ao mesmo tempo em que respeitam o tempo
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e a individualidade de cada crianca.

Utilizar recursos didaticos no processo de ensino - aprendizagem é importante para que
o aluno assimile o contetdo trabalhado, desenvolvendo sua criatividade, coordenacio
motora e habilidade a0 manusear objetos diversos que poderdo ser usados pelo professor
na aplicagdo de suas aulas. (Souza, 2007, p.112).

Essas praticas reforcam a ideia de que a ludicidade ndo apenas motiva as criangas, mas

também permite que elas sejam protagonistas de seu processo de aprendizagem.

Quadro 2. Situagdes vivenciadas em que o professor se torna mediador e 0s alunos protagonistas.

Pergunta 2. Em relagdo a sua pratica pedagodgica, poderia descrever situagbes
vivenciadas em que, como vocé se torna mediador(a) permitindo que seus alunos
tornem-se protagonistas: (Dé alguns exemplos)

Professor A: ‘O professor deve extrair conhecimentos proprios dos alunos e
assim adaptar praticas pedagogicas que seus conhecimentos
crescam”.

Professor B: “Projeto de Pesquisa em Grupo: Situagao: Os alunos séo divididos

em grupos e cada grupo escolhe um tema de interesse para
investigar, como "Os Animais da Floresta Amazénica" ou "A
Importancia da Agua". Mediagdo: O educador oferece suporte na
escolha dos temas, orienta sobre como buscar informagdes e
organiza visitas a biblioteca ou pesquisas online. Ele evita dar
respostas prontas, incentivando os alunos a discutirem entre si e a
tomarem decisbes sobre como conduzir a pesquisa”.

Professor C: ‘Fazemos muitas atividades em duplas, equipes em que devem
refletir juntos sobre a atividade, colocar suas ideias para os
colegas, percebendo seus erros e aprendendo com seus pares”.

Professor D: “‘Quando ele comega a perceber o mundo da escrita e inicia a
leitura espontanea”.

Professor E: “‘Nas minhas aulas faco rodas de conversa onde meus alunos
podem dar suas opinides no assunto abordado, tocam
experiéncias, usam a criatividade. Meus alunos fazem votagcao
para escolher nomes de projetos que vamos desenvolver na
escola. Procuro criar praticas para que se tornem cidadaos criticos
e criativos”.

Continua na proxima pdgina
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Comeca na pdgina anterior

Professor F: “Durante debates em sala de aula, estimulo os alunos a
expressarem suas opinides e promovo um ambiente de escuta
ativa. Utilizo atividades em grupo para incentivar a colaboracéo e
o compartilhamento de conhecimentos. Oferego oportunidades
para que os alunos escolham entre diferentes recursos e
metodologias para desenvolver suas habilidades e interesses”.

Professor G: “‘Com as atividades do livro, deixo os alunos olharem o livro
primeiro e depois observem as informacdes e comecem a fazer as
perguntas. Gosto de falar que eles sdo detetives e nessa atividade
eles tem que desvendar o "mistério" que esta dentro do livro”.

Professor H: “‘Normalmente em minhas aulas, planejo atividades que envolvam
tanto a escrita quanto a diversdo. Por exemplo, gosto de criar
jogos usando a internet, onde as criangas sao divididas em grupos
para competir entre si. No final, os vencedores ganham prémios, o
que os motiva ainda mais”.

Fonte: Primaria (2024).

Ao integrar brincadeiras e jogos interativos no contexto escolar, os alunos sao motivados a participar de
maneira mais ativa no processo de aprendizagem. Portanto, esses relatos dos professores mostram que a pratica
pedagogica voltada ao protagonismo requer que o professor atue como mediador, propondo desafios e oferecendo
suporte, mas permitindo que os alunos assumam um papel ativo na construgao de seu conhecimento.

O préximo questionario foi respondido por duas professoras que participaram da pratica da Nucleagio,

sendo uma do 2° Periodo da Educagéo Infantil e outra do 1° ano do Ensino Fundamental.

Professores: 2° periodo e 1° ano (ensino fundamental)

Quadro 3. Experiéncia ao participar do Processo de Nucleacdo.

Pergunta 1. Como foi sua experiéncia ao participar do Processo de Nucleagao?

Professor E.I: “A experiéncia foi muito boa! As criancas adoraram. Fomos recebidos
na escola com uma roda de contacdo de histéria feita pela
bibliotecaria, e depois elas tiveram a oportunidade de explorar os
espacos e participaram de um piquenique.”

Professor E.F: “Boa experiéncia, os alunos do 1° ano acolheram muito bem as
criangas, comentando sobre os espagos da escola, foi uma vivéncia
importante tanto para os meus alunos, quanto para as criangas que
irdo entrar para o ensino fundamental. Todos foram muito amigaveis”.

Fonte: Primaria (2024).
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O Professor da Educagdo Infantil compartilhou que a experiéncia foi bastante positiva, destacando
que as criangas adoraram a atividade. Por sua vez, o Professor do Ensino Fundamental também avaliou a
experiéncia como boa, ressaltando que seus alunos acolheram as criangas com entusiasmo, explicando
sobre os diferentes ambientes da escola.

Em suma, a experiéncia de nucleagdo nao apenas facilita a adaptacao das criangas, mas também
fortalece lagos sociais, promovendo um ambiente escolar acolhedor. Atividades como contagdo de
histérias e piqueniques promovem um ambiente acolhedor e familiar, permitindo que as criangas se
sintam mais confortaveis e confiantes.

O professor da Educagdo Infantil mencionou: “Fomos recebidos na escola com uma roda de
contagdo de historia’, ressaltando aimportincia desse tipo de atividade para a socializa¢ao e o fortalecimento
das conexdes entre os alunos. Como aponta Silva (2012, p. 55): “O objetivo de se realizar uma roda de
conversa é um aprendizado mutuo com a troca de experiéncias”

Essa troca de experiéncias enriquece o processo de socializagdo. A interagdo com alunos mais
velhos também oferece modelos positivos de comportamento, o que pode inspirar e motivar as criangas
a se adaptarem as novas rotinas e desafios. O didlogo desempenha um papel central nesse processo,

como enfatiza Silva (2012):

E somente através do didlogo e da construgio das conversas, que as criangas, podem aprender a
olhar umas para as outras, a respeitar diferentes opinides e pontos de vista, agucar sua curiosidade
e facilitar as contextualizagdes dos objetos da discussdo e mais ainda, com a participagio do
professor, de igual pra igual, enquanto mediador, as criangas aprendem que o respeito deve ser
dirigido a todos, independente da posi¢io, da raga, da condicio, etc. (Silva, 2012, p. 62).

No Processo de Nuclea¢io, a socializacio entre as criangas do 2° Periodo e do 1° ano cria um
espacgo valioso de intera¢do, onde cada grupo conhece o outro, promovendo trocas de experiéncias.

Conforme o ponto de vista de Silva (2012):

Ao participarem, eles deixam transparecer nas suas falas, a maneira como véem o mundo, as
pessoas, suas percepgdes dos acontecimentos, das coisas, revelando as suas singularidades e os
seus valores, deixando evidente o sujeito que é. (Silva, 2012, p. 62).

Portanto, essa intera¢ao proporciona uma troca rica de experiéncias, em que, ao participarem,
as criangas expressam, em suas falas, como veem o mundo e compartilham ideias e vivéncias escolares.
O préximo questionario foi respondido por uma representante da Secretaria da Educa¢ao (SED), com

o objetivo de aprofundar a compreensao sobre a Nucleagao.

Secretaria da Educacgiao: processo de Nucleagio
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Quadro 4. Surgimento do Processo de Nucleagdo.

Pergunta 1. Como foi que surgiu a proposta de realizar a Nucleagao?

Secretaria da “A Nucleagao surgiu da necessidade de repensar a transi¢cao das
Educacao: criangas que saem do 2° Periodo da Educacéo Infantil e entram no
1° Ano do Ensino Fundamental. Historicamente, ha um
distanciamento entre essas duas estampas de ensino, como se a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental fossem duas coisas
completamente diferentes, ha um senso comum sobre que na
educacgao infantil a crianca “s6 brinca”, e o ensino fundamental
escolariza as criancas “matando a infantil". Comegou-se uma
reflexdo sobre como aproximar essas duas etapas para ter o
entendimento de que era necessario criar a continuidade a vida
escolar das criangas sem que haja esse rompimento no término da
Educacéo Infantil e inicio do ensino Fundamental”.

Fonte: Primaria (2024).

Quadro 5. Quais as etapas para a implementagdo do Processo de Nucleagdo.

Pergunta 2. Quais foram as etapas realizadas para que houvesse a implantacdo da
Nucleacao?

Secretaria da “A primeira ag¢ao foi aproximar a escola do CEIl na qual a crianca
Educacgao: estuda, Para isso, foi feito um estudo para entender para qual escola
cada criangca vai quando termina a pré-escola e construir a
Nucleacdo. Essa Nucleacao foi garantida por portaria.

A partir da Nucleagdo, foi necessario aproximar os gestores das
Unidades Nucleadas para entenderem que essa continuidade é de
responsabilidade de todos que participam dessa Nucleacdo. Entao
veio a segunda agao, que € pensar nos resultados da aprendizagem
das criancas. A avaliagdo da aprendizagem das criangas acontece no
2° Ano do Ensino Fundamental. Para isso, sempre que sai um
resultado de avaliagdo do 2° Ano, gestores dos CEls e Escola
Nucleadas realizam reunides para discutir os resultados e entender se
a aprendizagem das criangas até ali esta acontecendo de fato e de
qual maneira, cada um, na sua etapa de ensino, ira trabalhar para
melhorar.,

Na terceira acdo, chegou-se a uma percepcdo que se fazia
necessario, professores, auxiliares de classe, PAPs, supervisores e
gestores terem encontros formativos, para que pudessem discutir as
suas praticas, aproximando o entendimento do fazer pedagdgico de
cada etapa e planejando praticas colaborativas de Nucleagao
Pedagadgica.

Paralelo a isso, o houve estimulo para que as unidades nucleadas
criassem acgbes de intervencido e atividades compartilhadas. Nas
quais ha encontros de estudo, reunides entre equipes e projetos
entres as turmas acontecendo ao longo do ano letivo”.

Fonte: Primaria (2024).
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A partir dessa resposta, é possivel perceber que existe um processo estruturado para
implementar a Nuclea¢io, dividido em etapas. A primeira envolveu a aproximagado entre a escola e o
CEI para o qual a crianga sera transferida. A segunda etapa focou nos resultados da aprendizagem das
criangas. A terceira etapa consistiu na formagdo de encontros entre professores, auxiliares de classe,
PAPs (Profissionais de Apoio Pedagogico), supervisores e gestores. Isso enfatiza a necessidade de
formagoes para todos os profissionais da educacéo.

A formagio continuada tem por objetivo promover o desenvolvimento de novas competéncias
e habilidades para que os profissionais da educa¢io possam lidar com os desafios da sala de aula
e promover aprendizagem de todos os estudantes. (Joinville, 2024, p. 27).

Dessa forma, para implementar a Nuclea¢do foram realizados encontros formativos, criados
para discutir praticas pedagogicas e promover um entendimento compartilhado sobre os métodos de
ensino, além de incentivar o planejamento de praticas colaborativas que sustentem a continuidade da
aprendizagem entre a Educac¢ao Infantil e o Ensino Fundamental.

Quadro 6. Beneficios.

Pergunta 3. Na sua opinido, quais sdo os beneficios para as criangas?

Secretaria da ‘Ao fazer Nucleacdo Pedagogica as criangas desenvolvem-se e
Educacao: aprendem quando sdo desafiadas por seus professores nas suas
faixas etarias, para estarem em contato com criangcas maiores ou
menores, em atividades comuns, para que possam ensinar e
aprender umas com as outras. Porém, tais atividades precisam ser
planejadas por seus professores, de maneira colaborativa, visando
que a interacdo apresente resultados positivos tanto para os
pequenos quanto para as criangas maiores, de modo a ‘evitar
rupturas na qualidade da oferta e na trajetéria educacional da primeira
infancia, garantindo continuidade pedagdgica no que se refere aos
objetivos, organizagdo, conteudos, acompanhamento, avaliagao’
(Kramer, 2011). O planejamento de uma atividade de Nucleagao
precisa ser feito pelos professores das turmas envolvidas”.

Fonte: Primaria (2024).

A Nucleagao, portanto, surge como uma resposta a esse desafio, buscando aproximar as
praticas pedagogicas para que a passagem das criangas ao Ensino Fundamental ocorra de forma

natural e acolhedora.

Diretor (a) escolar: educagao infantil
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Quadro 7. Documento que rege o Processo de Nucleagdo.

Pergunta 1. Ha algum documento que rege o Processo de Nucleagdo? Se sim, qual
seria? Ha algum texto, artigo que trata sobre este processo?

Diretor (a): ‘O processo de nucleacdo na educacdo infantil de Joinville esta
regulamentado pela Politica de Alfabetizacdo e Letramento da Rede
Municipal de Ensino. Essa politica, desenvolvida pela Secretaria de
Educacao em 2021, tem como objetivo principal integrar as etapas da
educacao infantil e do ensino fundamental, garantindo que o processo
de alfabetizacao ocorra de forma continua e colaborativa”.

Fonte: Primaria (2024).

Com base nas respostas fornecidas pela direcdo escolar sobre o Processo de Nucleagio,
percebe-se que essa iniciativa visa facilitar a transi¢do das criancas da Educagéo Infantil para o Ensino
Fundamental de maneira acolhedora e continua.

Conforme o documento regulamentado pela Politica de Alfabetizagdo e Letramento da Rede
Municipal de Ensino de Joinville (Joinville, 2024, p. 05),

As Escolas e Centros de Educagio Infantil (CEIs) devem estabelecer agdes institucionais e pedagogicas de
articulago entre as etapas da Educagio Infantil e Ensino Fundamental, compreendendo que o processo de
ensino e aprendizagem é continuo e permeado por relagdes e interagdes de diferentes dreas do conhecimento.

Esse principio destaca a importancia de um planejamento conjunto entre as etapas para
garantir uma transi¢ao que valorize as relagdes e interagdes essenciais ao desenvolvimento dos alunos.
Contudo, o Processo de Nucleagdo ainda esta sendo desenvolvido e implementado, exigindo mais
alinhamento entre CEIs e escolas.

Consideracdes finais

A pesquisa reafirma a relevancia de praticas pedagogicas que promovam o protagonismo,
a autonomia e a ludicidade no processo de ensino e aprendizagem. Podendo os mesmos estarem
presentes por meio de ambientes, recursos didaticos que instiguem a pratica de brincadeiras, dos jogos,
dos projetos pedagdgicos e concebam a crianga como sujeito histérico e de direitos. Essas praticas
permitem que as criancas se envolvam ativamente nas atividades, desenvolvendo sua autonomia e
tornando-as protagonistas de seu aprendizado.

Portanto, os professores tém consciéncia de seu importante papel, diante deste contexto do
aluno ao ingressar no Ensino Fundamental. Além disso, a pesquisa revelou a importancia do Processo
de Nucleagdo, conforme apontado pelas respostas dos professores, da direcdo de um CEI e por uma
representante da Secretaria de Educagdo de Joinville-SC. Observou-se que, ao ser implementado nas
unidades escolares, o Processo de Nucleacao pode trazer inumeros beneficios para os alunos que
participam do ingreso ao primeiro ano do ensino fundamental.



Saberes entrelagados: pesquisa e pratica em Educacao, Linguistica e Tecnologia

Por meio das analises das respostas realizadas ao longo deste estudo, fica evidente que os
objetivos estabelecidos foram efetivamente alcangados. As respostas coletadas de professores, direcao
escolar e da Secretaria da Educagdo evidenciam a relevancia das praticas pedagégicas e do Processo de
Nucleagdo na transi¢ao dos alunos da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental.

E suma, a pesquisa, oferece caminhos para entender a importéncia das praticas pedagogicas que
instiguam o protagonismo, a presenca da ludicidade e a relevancia de uma formagéo docente comprometida
com o desenvolvimento da crianga que ingressa no primeiro ano do ensino fundamental.
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Introducao

A Universidade Federal do Pampa é uma instituigao publica multicampi que atende 10 (dez)
cidades da metade sul do Rio Grande do Sul, Alegrete, Bagé, Cagapava do Sul, Dom Pedrito, Itaqui, Jaguarao,
Santana do Livramento, Sdo Borja, Sdo Gabriel e Uruguaiana com diversificados cursos. Inaugurada
em 2006, no geral vem avangando no seu processo de ingresso de alunos, porém em 18 (dezoito) anos
de funcionamento certas modalidades ficam aquém do interesse da universidade, como a dos alunos
ingressantes por agdes afirmativas, que com o passar dos anos o ingresso destes estudantes vem em declinio
e as desigualdades sociais avangando. De acordo com o instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada IPEA
(2020): [...] “No Brasil, 18% dos jovens negros de 18 a 24 anos estdo cursando uma universidade, segundo
o estudo sobre a¢do afirmativa, ja entre jovens brancos o numero é de 36%”.

Ainda que existam alguns avangos dentro da universidade em relagao aos alunos oriundos
por agdes afirmativas, como o apoio do Nucleo de estudos afro descendente e indigenas - NEABI, que
fortaleceu o relacionamento com a universidade, trazendo a questdo do pertencimento dos alunos no
espago académico, ainda falta o acolhimento desses alunos, o estimulo para ingresso e permanéncia. Com
base nesta inquietacéo realizei a pesquisa para entender porque esta ocorrendo um declinio de formandos
de forma sistematica em relagao aos ingressantes por agao afirmativa dentro da Unipampa?
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Politica de cotas raciais: a contrariedade de muitos perante esta acao
afirmativa contrapondo com as politicas de assisténcia estudantil

Para Cristiani Gentil Ricordi, as politicas de a¢do afirmativa sdo praticadas no Brasil hd certo
tempo, mas a terminologia ainda hoje recebe manifestacdes contrarias fervorosas, pois é associada
unica e exclusivamente as cotas raciais nas universidades publicas (Ricordi, 2022, p. 73).

As cotas raciais sdo extremamente questionadas e com muitas falas contrarias quando se
fala em politicas publicas para a populagdo negra, porém nunca citam nas midias relatos contrarios
a chamada “Lei do Boi” de 1968 que privilegiava a reserva de vagas nas universidades para filhos de
fazendeiros ou a reserva de vagas em concursos publicos para pessoas com deficiéncia, direito garantido
pela CF/88, e também a politica de cotas para mulheres na candidatura dos partidos politicos, cuja Lei
n° 9.054/1997 estabelece no minimo 30% para candidaturas de cada sexo (Melo, 2011).

Entende-se que politicas publicas que propiciam a diminui¢ao das desigualdades sociais sao
vitais. Ainda com o relato de Mello (2011, p.18) “[...] a opinido publica respaldada no senso comum, ha
uma tendéncia que inicialmente a sociedade em geral se posiciona contraria as cotas com o principal
argumento que o problema da Educacgao Brasileira hoje é a qualidade da educagao basica publica”

»

Igualmente, segundo Vaz, [..] ” as agdes afirmativas se voltam para o enfrentamento ao racismo e
outras formas estruturais de discriminacdo e vulneragao social”. (2022, p. 83)

E neste contexto de embate que os profissionais da educagdo devem focar e trabalhar para
desmistificar que as cotas raciais sao privilégios a populagao negra e por isso desnecessario, conforme

Livia Santana Vaz:

Os fundamentos das cotas raciais e das a¢des afirmativas, de um modo geral, giram em
torno do principio constitucional da igualdade, notadamente da compreenséo das nogdes de
igualdade de oportunidades e igualdade de resultados. (Vaz, 2022, p. 83).

Para isso os alunos pretos/as e pardos/as possuem o direito de aprender e refletir na escola
a historia de seus ancestrais de uma forma diferente, histérias desconsideradas nos livros didaticos
que s6 relatam a escravizagdo da populagdo negra, ndo de sua cultura ou conhecimento. Diante
dessa realidade que vivemos o trabalho de cultura afro brasileira nas escolas, o pertencimento aos
espagos, problematizando as violéncias sofridas ao longo do tempo pela populagido negra é uma
importante possibilidade de compreender a real necessidade de cotas raciais, para haver uma maior
representatividade da populagdo negra em todos os espagos académicos, publicos e sociais.

Entendendo que agdes afirmativas sao lutas para equidade de oportunidades com apresentagao
de resultados futuros para a populagdo negra, dentro de um pais racista.

Conforme Caiud Cardoso Al-Alam:
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Agoes afirmativas no mundo social racializado e desigual, que ainda precisam de politicas de
consolidagdo como, por exemplo, as garantias para permanéncia no caso dos e das universitérias,
mas que realizaram transformag¢des importantes nos tltimos anos. (Al-Alam, 2017, p. 10).

Esta permanéncia nas universidades perpassa pelos programas de assisténcia estudantil que
para muitos garantira a conclusao do curso superior, em consonancia com as afirmagoes de Caiua

Cardoso Al-Alam, Natalia Gomes dos Reis e Maria de Fatima de Souza Santos afirmam que:

Diante desse contexto de expansio e democratizagido do Ensino Superior publico, o principal
desafio da politica de Assisténcia Estudantil (AE) na atualidade ¢ a ampliagdo dos recursos
orcamentdrios em correspondéncia com essas politicas expansionistas do governo Federal.
(Reis; Santos, 2017, p. 158).

Portanto, ¢ fundamental que os recursos or¢amentdrios sejam revistos com urgéncia para
que as demandas possam ser atendidas e assim os estudantes terem a oportunidade de ingressarem,

permanecerem e concluirem seus cursos universitarios.

Trajetoria das politicas de assisténcias estudantil

As politicas de assisténcia estudantil, acdes estas realizadas a muitos anos para propiciar os

estudos as pessoas menos favorecidas financeiramente. Segundo Natalia Batista Vasconcelos:

A politica de assisténcia estudantil visa prover os recursos necessérios aos estudantes de baixa
condigio socioecondmica para que os mesmos possam desenvolver seus estudos com um bom
desempenho curricular, minimizando o percentual de abandono, trancamento de matriculas e
evasdo nos cursos de graduagdo. (2010, p. 600-601).

Do mesmo modo, Kowalski (2012) acresce que a primeira pratica de auxilio aos estudantes
foi em 1928 sob o governo de Washington Luis, que incentivou a constru¢ao da casa do estudante
brasileiro em Paris, tendo a responsabilidade do repasse dos valores para organizagao da estrutura e
manuten¢do da casa e dos discentes, sendo estes filhos da elite brasileira, pois eram eles que tinham
acesso ao ensino superior neste periodo. Como afirma Vasconcelos (2010), foi a partir de 1930 que a
educagdo passou a ser vista como um direito publico regido pelo estado.

Com a Constitui¢ao Federal de 1988, conhecida como “Constitui¢do Cidadd”, consolidaram-
se os direitos sociais e politicos, através da pressao de movimentos sociais, com as considera¢des de
educagdo como dever do estado e da familia. Estes elementos estdo postos no artigo 205, e na lei n°
9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB no artigo 4° fala sobre a assisténcia dos

discentes na educagdo. Ainda de acordo com Thais Kristosch Imperatori:
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No que se refere a educagio superior, alegislacdo autoriza que ela seja ministrada por institui¢cdes
de ensino superior, publicas ou privadas, condicionadas ao reconhecimento de cursos,
credenciamento das instituicdes e processo periédico e regular de avaliagio. A assisténcia
estudantil na educagéo superior foi regulamentada anos mais tarde. (Imperatori, 2017, p. 289).

Assisténcia esta que se de acordo com Barbosa (2009), a assisténcia desenvolvida nas
instituicdes parecem nao estarem interessadas na permanéncia dos estudantes na universidade, pois
programam auxilios que aparentemente nao estdo pensando na area social pelo descaso em divulgar e
oferecer auxilios que fariam a diferen¢a, de forma digna na vida académica dos discentes.Na sua maioria
os programas sao paternalistas e clientelistas, transpondo estes auxilios em praticas de ajuda, fazendo
muitas vezes o uso indevido dos recursos publicos. Analisando alguns dos editais sobre assisténcia
estudantil ficou explicitos varios fatores que de acordo com Barbosa (2009) sao apresentados como
praticas de ajuda, com muita burocracia, o que acaba atingindo poucos alunos. Ainda, os valores das
bolsas muitas vezes ndo recebem reajuste, prejudicando a permanéncia dos alunos na academia por
ndo conseguirem suprir suas necessidades basicas.

Do mesmo modo, relata Cristiani Gentil Ricordi (2022, p. 139) [...] “No caso especifico
da Politica de Assisténcia Estudantil da UNIPAMPA, observamos que a universidade poderia ter
avangado e inovador, por se tratar de uma jovem institui¢ao, porém ficou presa aos velhos modelos
de Assisténcia Estudantil’, prejudicando muitos discentes ao acesso e o recebimento destes auxilio
dificultando a permanéncia dos alunos menos favorecidos na universidade.

Ainda, conforme Ricordi entende-se que ¢ fundamental:

[...] pensar um projeto de Assisténcia Estudantil paraa UNIPAMPA comprometido com a real
permanéncia dos estudantes que historicamente foram excluidos do ensino superior, pautado
no individuo e nas suas subjetividades, e que ofereca condi¢des para refletirmos um Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil universal que atenda os interesses da classe trabalhadora.
(Ricordi, 2022, p. 144).

Inquestionavelmente as politicas publicas de assisténcia estudantil é que irdo trazer um
suporte aos estudantes que se encontram em situacdes desfavoraveis, frente a vida académica, e para
isso precisam de auxilios que realmente atendam as suas necessidades para que possam cumprir com
sua agenda académica de forma tranqiiila e saudavel, diante das dificuldades pedagdgicas, sociais,

psicologicas e materiais que encontram.

Histdria da populacido negra no brasil e as politicas
afirmativas como ag¢des reparatorias

O africano era o produto a ser comercializado para a expansao do capitalismo. Assim nasce o
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racismo, que segundo Bento (1998), é um termo que subentende que supostamente existem ragas puras
e que estas sdo superiores as demais, determinando privilégio de uma raga sobre outra. Atitude que
hoje tem consequéncia histérica, pois a desigualdade e a discriminagdo com o povo negro imperam
na sociedade brasileira. E essa desigualdade histdérica com o povo negro que deve ser revista a partir
de politicas publicas que possibilitem a redugdo deste problema.

Nesse sentido, o sistema de cotas possibilita o inicio de uma repara¢do para a premissa
futura desigualdade de oportunidades. Diante desses fatos, agdes afirmativas sao necessarias para que
conjunturas sejam geradas aquelas pessoas que com desvantagens historicas ficaram a margem da
sociedade. Politicas Publicas devem ser implantadas e pensadas com o intuito de reparar a desigualdade
e a inferioridade socioecondémica deste povo, pois os negros sairam da escravidao e foram para as
favelas continuando sua vida social na linha da vulnerabilidade, as margens da sociedade.

Num pais em que a grande maioria da populagdo estdo divididos entre negros e pardos e os
mesmos nao usufruem de caminhos iguais no estudo, moradia e emprego, preconizando sempre a
parcela branca da populagdo com cargos superiores, melhores estudos e moradias, busco pensar com

Boaventura de Souza Santos:

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e temos o direito de ser
diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade
que reconheca as diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades. (Santos, 2003, p. 56).

As condigbes de acesso ao sistema de cotas ndo sao conhecidas por grande parte da sociedade,
o que dificulta o entendimento do processo de selecdo. Pois os caminhos de realizagido das provas
de selecao sio iguais para todo e qualquer candidato. A tnica diferenga é que esses candidatos sdo
classificados separadamente e os que obtiverem notas necessarias para a aprovagao, ocuparao as vagas.

Conforme Kabengele Munanga:

As cotas ndo serdo gratuitamente distribuidas ou sorteadas como imaginam os defensores
da” justica’, da “exceléncia’ e do “mérito”. Os alunos que pleiteiam o ingresso na universidade
publica por cotas submeter-se-do as mesmas provas de vestibular que outros candidatos e
serdo avaliados como qualquer outro estudante, de acordo com a nota de aprovagio prevista
(Munanga, 2003, p. 127).

O sistema de cotas, portanto, deve ser divulgado para que as pessoas tenham mais
entendimento do sistema e menos discriminagdo com os negros e pobres que participam desta
politica publica. Se ainda nao existem politicas efetivas que déem conta de minimizar a desigualdade
de oportunidades entre negros e brancos no sistema educacional, é hora de problematizar a auséncia

de negros/as em diversos espagos tendo a construgdo da identidade étnico racial em todos os locais,
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sejam estes educacionais ou nao. Reconhecendo o direito a diferenga de tratamento legal para grupos
que sofreram e continuam sofrendo discriminagao.

E imprescindivel a realizagio de agdes de permanéncia e acompanhamentos destes
estudantes nas universidades para a desigualdade inexistir e entao chegarmos em um patamar de
igualdade de condigdes, lutando assim juntos por uma vida digna ao povo negro. A problematizagao
deste estudo busca levantar reflexdes sobre a necessidade das politicas publicas existirem e também
avaliar as politicas de permanéncia das institui¢des superiores para que os alunos egressos por cotas
concluam seus cursos.

Desta forma, a pesquisa traz um panorama sobre os desafios de ingresso e permanéncia
de cotistas raciais na Unipampa, tendo como base os nimeros do campus Bagé e as narrativas de
servidoras que atuam no campo da assisténcia estudantil, na institui¢ao. Espera-se que esta discussao
venha a contribuir para avaliagdes acerca das politicas de agdes afirmativas na Unipampa.E,
adicionalmente, deseja-se que essa pauta seja debatida de forma consistente entre a sociedade mais
ampla - especialmente, para a conscientizag¢ao sobre a importancia da Lei de Cotas como colaboradora
na luta pelo combate as desigualdades; e para incentivar outros negros e negras a ingressarem no

Ensino Superior visando aprimorar-se cultural, econdmica e socialmente no nosso pais.

Analisando o resultado da pesquisa sobre o ingresso e conclusio
dos estudantes por acdes afirmativas na Unipampa

A fim de analisar os alunos ingressantes por agdo afirmativa e os alunos formados pesquisei
a partir dos dados do Nucleo de inteligéncia de dados académicos da Unipampa - NIDA onde
apresentaram o ingresso por a¢ao afirmativa a partir do ano de 2015 ( dois mil e quinze). De acordo
com os termos que se refere a divisdo de vagas disponiveis em processos seletivos para ingresso em

universidades para preto(as), pardos (as) e indigenas temos:

» A2=criado pela Unipampa para negros, nao concorre aampla concorréncia e modalidade.

« LB_PPI ou L2 = Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda
familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 saldario minimo e que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas.

o L3 e L4 = candidatos independente de renda, cursado integralmente o ensino médio em
escola publica, autodeclarados preto(a), pardo (a) ou indigena.

o LI _PPI ou L6 = candidatos autodeclarados (as) preto (a), pardo (a) ou indigena e ter
cursado integralmente o ensino médio em escola publica.

o LI14 = candidatos com deficiéncia autodeclarados preto (a), pardo (a) ou indigena,

independente de renda.
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L10 = candidatos com deficiéncia, autodeclarados (as) preto (a), pardo (a) ou indigena
que tenham renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que

tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.

Em 2015 pelo processo seletivo A2 nao ingressou nenhum candidato, L2 89 candidatos,
L3 e L4 540 candidatos, L6 82 candidatos, L14 nenhum candidato, L10 nenhum candidato.
Em 2016 pelo processo seletivo A2 ndo ingressou nenhum candidato, L2 128 candidatos,
L3 e L4 609 candidatos, L6 73 candidatos, L14 nenhum candidato, L10 nenhum candidato.
Em 2017 pelo processo seletivo A2 nao ingressou nenhum candidato, L2 108 candidatos,
L3 e L4 nenhum candidato, L6 82 candidatos, L14 nenhum candidato, L10 nenhum
candidato.
Em 2018 pelo processo seletivo A2 ndo ingressou nenhum candidato, L2 99 candidatos,
L3 e L4 nenhum candidato, L6 120 candidatos, L14 1 candidato, L10 2 candidatos.
Em 2019 pelo processo seletivo A2 ndo ingressou nenhum candidato, L2 112 candidatos,
L3 e L4 nenhum candidato, L6 145 candidatos, L14 2 candidatos, L10 3 candidatos.
Em 2020 pelo processo seletivo A2 22 candidatos, L2 110 candidatos, L3 e L4 nenhum
candidato, L6 116 candidatos, L14 2 candidatos, L10 4 candidatos.
Em 2021 pelo processo seletivo A2 55 candidatos, L2 119 candidatos, L3 e L4 nenhum
candidato, L6 140 candidatos, L14 2 candidatos, L10 3 candidatos.
Em 2022 pelo processo seletivo A2 27 candidatos, L2 94 candidatos, L3 e L4 nenhum
candidato, L6 89 candidatos, L14 2 candidatos, L10 3 candidatos.
Em 2023 pelo processo seletivo A2 39 candidatos, L2 84 candidatos, L3 e L4 nenhum
candidato, L6 150 candidatos, L14 5 candidatos, L10 1 candidato.
No ano de 2015 a 2023 tem um total de 3.267 alunos ingressantes por agdes afirmativas
sendo 144 candidatos da A2, 946 candidatos da L2, 1.149 candidatos da L3 e L4, 998
candidatos da L6, 14 candidatos da L14 e 16 candidatos da L10.

Segundo dados do NIDA os alunos ingressantes por a¢ao afirmativa entre os anos de
2015 a 2023 sao de 3.267 estudantes. Sendo que formados por agdo afirmativa é um total
de 1.083 estudantes sendo 52 estudantes da L2, 58 da L6 e 14 da L3, as outras modalidades

ndo se referem a raga ,confirmando na figura abaixo.

Considerando estes dados, pode-se afirmar que quando se pensa em mudangas de estratégias

para ingresso e permanéncia dos estudantes oriundos por agdo afirmativa, para que haja mais

formandos na universidade, devem-se ter acdes que de fato déem conta deste racismo estrutural que

impede a populagdo negra ao acesso a educagao de qualidade. Enquanto sociedade esta se trabalhando

para a diminuicao das desigualdades sociais, as cotas sao um exemplo, que tanto assolam a populagao

negra do nosso pais que ainda enfrentam muita dificuldade em conseguir um diploma universitario

ou uma aprovagao em concursos publicos.
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Segundo Djamila Ribeiro (2019, p. 47) “[...] naturalizar essas violéncias e usa-las como
exemplos que justifiquem estruturas desiguais é nao so6 cruel, como também uma inversao de valores”
Uma vez que se normalizarem estas atitudes o racismo dificilmente acabard e seguiremos em uma luta

constante de avancos e retrocessos nesta temdtica.

Consideracdes finais

Ainda que existam auxilios, agdes afirmativas que contemplem a diminui¢do da desigualdade
social, falta a efetivagdo da mesma de uma forma que realmente supra as necessidades dos estudantes, para
que assim aumentem consideravelmente o numero de formando nas universidades publicas. Pois com esta
pesquisa descobri que perto do nimero de ingressante de alunos por agdo afirmativa os formandos nao
somam 20%, entdo deve-se rever as estratégias utilizadas pela universidade, para que nao fique em vao o
dinheiro publico investido para permanéncia dos alunos, nem a sobra excessiva de vagas na universidade
, colaborando para um aumento de desigualdade social no pais em que vivemos.

Na medida em que os espagos universitarios modificarem seus métodos de beneficio de
auxilio, vagas para moradia e alimentagdo que é o que mais afeta os estudantes, teremos uma resposta
diferente frente a realidade existente hoje, que ¢é a falta da casa do estudante em alguns campus e a
inexisténcia dos restaurantes universitarios RU. Porquanto o ingresso de estudantes propiciara ser
mais compativel com o nimero de formados, entdo terdo cumprido com o dever da diminui¢ao das

desigualdades sociais nos espagos académicos
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Introducao

Oavango das tecnologias digitais e os desafios impostos pela pandemia de COVID-19 impulsionaram
a ado¢do de modelos de ensino hibrido e virtual em diversas Instituicoes de Ensino Superior (IES). Na
URCAMBP, o componente curricular denominado Contabilidade Aplicada ao Setor Publico passou a ser
ofertada em formato virtual, exigindo a adaptagao de praticas pedagdgicas e metodologicas.

Este estudo tem como objetivo analisar como a inovagao pedagodgica, associada ao uso de
ferramentas digitais, pode transformar a aprendizagem na drea da contabilidade governamental,

aproximando os estudantes das praticas reais da administragdo publica.

Referencial Teorico

Inovagdo tem sido uma palavra utilizada em diferentes areas do conhecimento, entre

elas a educagdo. Nessa drea, o termo aparece em relatdrios institucionais, projetos e programas
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governamentais. Ao olhar o movimento da histéria da educagéo, é possivel verificar que a busca por
a¢oes denominadas inovadoras/renovadoras se faz presente em diferentes paises e situagdes. Essas
experiéncias indicam que o termo inovagdo comporta diversos significados respaldados por varias
concepgoes tedricas. Essa ndo é uma observacao pontual, pois se trata de um conjunto complexo de
perspectivas, plural e dinamico, que se assenta em crengas e valores, sendo fundamental capta-lo na
sua historicidade (Pintassilgo, 2019).

Conforme Pintassilgo (2018) a educagdo nova surgiu como contraponto a uma caricatura de
“educacio tradicional”: ensino expositivo, memorizagdo de conhecimentos, passividade dos alunos,
mecanizacao dos procedimentos, autoritarismo do professor e violéncia fisica. Assim, educadores
renovadores, ao defenderem uma escola diferente, denominaram a escola de até entdo como “antiga’, “velha”
ou “tradicional”. Mas, ainda que a critica a essa forma institucional seja compartilhada pelos renovadores, o
autor chama a atencdo para o fato de que a educagio nova “deve ser tomada por seu carater multiforme e,
portanto, nao se constituiu uma corrente pedagdgica homogénea [...]. O autor refere-se a um conjunto de
principios e de praticas que se pretendiam inovadoras.

Segundo Moran (2015) a inovagdo pedagdgica compreende a introdugdo de métodos,
ferramentas e abordagens que promovam aprendizagens significativas (Moran, 2015). O mesmo autor
ainda afirma que a tecnologia deve ser integrada ao processo educativo, ndo como um fim em si, mas
como um meio para potencializar a aprendizagem.

O ensino da contabilidade publica, tradicionalmente centrado em normas e demonstragoes
contabeis, exige atualmente um olhar critico e contextualizado (Giacomoni, 2022).

No que tange a tecnologias ativas na educagao Dimenstein (2017) afirma que as tecnologias ativas
transformam o aluno em protagonista do seu aprendizado, permitindo que ele construa conhecimento
de forma mais significativa. Com o uso de tecnologias ativas, os educadores podem criar ambientes de
aprendizagem que estimulam a colaboragao, a criatividade e o pensamento critico dos alunos.

Freire (1996) defende uma educagao libertadora, dialdgica e situada. Quando aplicada ao
ensino online, essa abordagem pressupde o uso das tecnologias ndo apenas como meio, mas como
instrumento de transformagao social (Valente, 2018).

No contexto brasileiro, a disciplina de Contabilidade Aplicada ao Setor Publico é regida por
normas como o MCASP (Brasil, 2021), sendo essencial que o ensino promova o dominio técnico

aliado a compreensao critica da realidade fiscal.

Metodologia

A pesquisa caracteriza-se como estudo de caso com abordagem qualitativa. Foi realizada

na Instituicao de Ensino Superior - FAT/URCAMP, em 2024, com estudantes do curso de Ciéncias
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Contabeis e Administracao. A coleta de dados envolveu a analise de atividades realizadas em ambiente
virtual (Google Classroom, Meet e Moodle), aplicagao de questionarios e observagao participante do
processo de ensino-aprendizagem.

As estratégias pedagégicas adotadas incluiram:

o Estudos de caso sobre execucido orcamentdria e financeira;

» Simulagdes de pegas contabeis publicas (LDO, LOA);

o Foruns tematicos sobre responsabilidade fiscal e transparéncia;

« Andlise de dados do SICONFI e relatérios de gestdo fiscal.

o Palestrade encerramento coma Contadora da Prefeitura Municipal “A Lei de Responsabilidade

Fiscal e a Prestagdo de Contas aos 6rgdos fiscalizadores”.

Participaram do estudo 18 estudantes matriculados no componente curricular virtualizado

do Campus sede Bagé, Campus fora de sede Alegrete e Campus fora de sede Dom Pedrito.

Resultados e Discussio

Os principais resultados evidenciados neste estudo foram:

1. Aprendizagem Ativa e Participativa

Figura 1. Atividades via Google Meet

Fonte: as autoras.
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Aulas sincronas e féruns assincronos favoreceram maior engajamento e protagonismo dos

estudantes. A utilizagdo de casos reais aproximou os contetidos da pratica profissional.
2. Amplia¢do do Pensamento Critico

Discussoes sobre ética, controle social e gestao fiscal estimularam reflexdes criticas sobre o

papel do contador publico e a fungado social da contabilidade governamental.
3. Superagio de Barreiras Geograficas

O formato virtual possibilitou maior flexibilidade de acesso ao conteudo, sobretudo para

estudantes de regides interioranas atendidas pela URCAMP.
4. Desafios Técnicos e Pedagogicos

Entre os principais desafios, destacam-se a adaptac¢ao dos estudantes ao formato virtual, a

conectividade e o planejamento docente voltado para o uso de metodologias ativas com base digital.

Figura 2. Palestra final da disciplina

Fonte: as autoras.

Como fechamento da disciplina, dia 27/11 as 19h ocorreu a palestra de encerramento
do Componente Curricular. A Lei de Responsabilidade Fiscal e a Prestagdo de Contas aos drgaos

fiscalizadores. Sendo palestrante Patricia Mesquita, Contadora da Prefeitura Municipal e formada
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pelo curso de Ciéncias Contabeis da Urcamp/Bagé

A Palestrante cativou e motivou os alunos a participarem, destacou como positivo o
conhecimento prévio que adquiriram nas aulas anteriores virtualizadas.

Uma aluna, se manifestou dizendo: “particularmente nao gosto de palestra, mas hoje estou
mudando minha aversao por palestras”

A palestrante Patricia resumiu sua fala dizendo: “prestacao de contas envolve a apresentagdo de
relatdrios e demonstragdes contabeis detalhadas, que devem ser auditados pelos 6rgaos fiscalizadores
para assegurar que os recursos publicos estio sendo utilizados de forma adequada e conforme a

legislagao”

Consideracdes finais

Com o estudo comprova-se que a inovagao tecnoldgica na educagdo representa uma oportunidade
impar para transformar praticas pedagdgicas e ampliar o acesso ao conhecimento.

A integragdo de ferramentas digitais e metodologias ativas ndo apenas enriquece o processo
de ensino-aprendizagem, mas também prepara os alunos para os desafios do século XXI, promovendo
habilidades essenciais como criatividade, colaboragdo e pensamento critico.

A experiéncia da instituigdo com aulas virtualizadas no componente curricular denominado
Contabilidade Aplicada ao Setor Publico demonstra que a inovagdo pedagogica pode promover praticas
transformadoras e ampliar a qualidade do ensino superior. As metodologias ativas, aliadas as tecnologias
digitais, fortaleceram o vinculo entre teoria e pratica, bem como contribuiram para a formagéo de um

profissional mais critico, autbnomo e preparado para os desafios da administragdo publica.
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Era uma vez...

Era uma vez, o Pequeno Principe no planeta digital iniciamos nossa contagio através do voo
na leitura online dessa historia para despertar o imaginario dos alunos da disciplina de Pensamento
Computacional do curso de Sistemas de Informagdo em uma institui¢do de Ensino Superior Comunitaria,
buscando o entrelace através do voo com a trajetéria como professora em um universo digital, onde o
storytelling, a gamificagdo e a inteligéncia artificial se encontram em uma rica viagem de saberes, um
verdadeiro convite a sonhar. O Pequeno Principe, uma obra atemporal escrita pelo aviador francés Antoine
de Saint-Exupéry e publicada em 1943, nos apresenta a amizade entre um piloto de avido e um menino que
vem de um planeta distante. Essa narrativa ndo é apenas uma fabula, mas um reflexo profundo das rela¢oes
humanas e das licoes que aprendemos ao longo de nossas jornadas.

Assim como o principe viaja por mundos distantes, criando lagos de amizade e descobrindo
a esséncia do que realmente importa, em cada semestre de experiéncia com os alunos, vivemos
instantes que simbolizam novos comegos. Esses momentos sao convites para outros voos, repletos de
novas descobertas e reflexdes. Através dessas interagdes, nos desbravamos e nos identificamos com
novos personagens, permitindo que nossos rasantes em harmonia nos levem a novas paisagens de
aprendizado, tal como os lagos que unem o principe a sua rosa.

Buscamos criar espagos unicos que refletem nossas vivéncias pessoais e profissionais, onde cada

encontro é uma oportunidade de aprendizado mutuo. A questao central que nos guia é: como utilizar

| 86 |
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recursos tecnoldgicos em sala de aula, trazendo novas experiéncias por meio da inteligéncia artificial,
gamificacdo e Scratch? Ao partirmos para essa viagem de leitura, onde um piloto encontra o Pequeno
Principe, moldamos nossa visdo de mundo e expandimos nossos horizontes.

Embora nao busquemos respostas definitivas, nosso objetivo é instigar novas maneiras de pensar
nossas agoes, reconhecendo a riqueza de nossas histérias. Como o principe em seu asteroide em um
mundo imaginario, fizemos uso dos recursos tecnoldgicos para o desenvolvimento do raciocinio légico
computacional na contagdo dando asas para pequenos voos através do nosso raciocinio.

Os personagens que nos acompanham iluminam nosso caminho, nesta reflexdo ampliam nosso
olhar, aprofundando a discusséo e revelando a beleza das pequenas estrelas no horizonte do aprendizado
compartilhado. O principe nos ensina a valorizar o que realmente importa, a sair da zona de conforto e a
ter experiéncias diferentes, lembrando sempre que “tu te tornas eternamente responsavel por aquilo que
cativas”. Assim, com ferramentas em maos, fizemos ajustes em nosso avido, para partirmos novamente,
montando aqui nossa histéria como um mapa celeste que foram utilizados recursos como ventos
favoraveis que trilhamos para montagem da histdria, logo em seguida, algoritmos, na sequéncia da nossa
viagem fluxogramas, gamificagdo através do Wordwall e no Scratch imaginamos novos cendrios onde
cada experiéncia ¢ uma nova altitude, e juntos navegamos através dos algoritmos em uma sequéncia de

encontros e voos e rotas tracadas pelo vasto céu do conhecimento.

Rota 1 - Viagem ao Planeta da Imaginacdo: como tudo iniciou...

Vamos contar como tudo comegou em uma magica viagem ao planeta da imaginacdo. Nesse
universo encantado, realizamos a leitura da literatura da histdria do Pequeno Principe de maneira online, que
revelou um par de asas que permitiu nos elevarmos ao reino da imagina¢do. Cada pagina lida era como uma
nova estrela no vasto céu do conhecimento, iluminando nosso caminho e despertando nossa curiosidade.
Como menciona Saint-Exupéry (1943), “o essencial é invisivel aos olhos’, e essa jornada nos mostrou que a
verdadeira beleza da literatura reside nas licdes e na imaginacdo que ela desperta.

Apos essa leitura inspiradora, a histéria do Pequeno Principe se transformou em mapas
estelares, guiando nossa navegacdo digital pelo conhecimento. Nesse espaco imaginario, brincamos de
gamificacdo, onde a aprendizagem se tornou uma aventura emocionante. Utilizando o recurso digital
online Wordwall (2025) que é considerado um criador de atividade e jogos, onde aplicamos as regras
de gamificagdo criando niveis de dificuldade, onde inventamos jogos que tornaram nosso aprendizado
interativo e divertido. O Wordwall, como um baldo colorido, nos levou a diferentes mundos de
gamificagdo, onde cada desafio era uma nova oportunidade de explorar e descobrir, proporcionando
paradas e retomadas em nossa longa jornada.

Enquanto viajavamos por esses planetas imaginarios, a inteligéncia artificial atuou como
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ventos favoraveis, impulsionando nosso aprendizado. A inteligéncia artificial segundo Russel e Peter
(2016), refere-se a capacidade de um sistema de IA de entender, aprender e aplicar conhecimento em
diversas tarefas, de maneira similar a inteligéncia humana. Ja o conceito de Aprendizado de Maquina
que segundo Goodfellow e Bengio (2016) é considerado um subcampo da IA que se concentra em
desenvolver algoritmos que permitem que os computadores aprendam a partir de dados e fagam
previsdes ou decisdes sem serem explicitamente programados.

A inteligéncia artificial foi utilizada para criagdo dos algoritmos, ela nos ajudou a organizar
ideias e a encontrar novas rotas em nosso caminho, tornando a experiéncia ainda mais rica e envolvente.
Assim, nossa viagem tornou-se uma explora¢ao continua, onde cada novo conhecimento adquirido
era uma nova altitude alcancada, e cada experiéncia vivida nos aproximava mais do verdadeiro

significado da histdria do Pequeno Principe.

Rota 2 - Impulsionando o voo através das correntes
de ar favoraveis da Inteligéncia Artificial

Como na histéria do Pequeno Principe é necessario um piloto para esse planeta imaginario
que através dos personagens tenta voltar para sua origem e que aqui como docente me coloco como
a pilota que sem saber como voltar, peco ajuda aos nossos personagens para a reconstrucao desse
planeta imaginario.

Como recurso tecnolégico utilizado como mapa de navegagao para nos guiar nesta viagem foia o a
IA “Mobnica” que segundo a Google (2025) é um assistente virtual desenvolvido para interagir com os usudrios
de maneira natural, utilizando processamento de linguagem natural e aprendizado de maquina. Embora nao
exista uma IA especifica chamada “Monica” amplamente reconhecida, é possivel que vocé esteja se referindo
a uma implementagao de assistente virtual ou chatbot que utiliza tecnologias de IA.

A inteligéncia artificial se revela como a personagem Rosa da histéria do pequeno principe, A
rosa do Pequeno Principe é a flor que ele ama e cuida do seu planeta. Ela é especial porque o Pequeno
Principe a cultivou e a fez inica para ele, assim como nds fizemos o uso da inteligéncia artificial que é
unica para cada um de nés quando utilizamos a imagina¢ao mas como uma ferramenta poderosa aliada
em nossas jornadas, atuando como as correntes de ar que impulsionam nossos voos.

Assim como um piloto habilidoso proporcionou experiéncias nessa viagem, aproveitando os
ventos favoraveis para elevar sua aeronave, nés utilizamos a IA, com cuidado, aparando as fragilidades,
cuidando das informagdes dadas por ela para navegar por um vasto oceano de informagoes e ideias
em sintonia com o grupo de colegas, compartilhando conhecimento, mudando experiéncias através
das novas descobertas, promovendo risadas durante a viagem, unido entre colegas amor pela docéncia

assim como o amor do principe pela Rosa, tratando e cultivando de maneira responsavel. A histéria
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do Pequeno Principe nos ensina ligdes valiosas sobre amor, responsabilidade e a singularidade das
relagdes. Ao refletir sobre a rosa do principe, podemos tragar um paralelo com a inteligéncia artificial
(IA) no contexto educacional, onde a tecnologia se torna uma ferramenta poderosa que, assim como
arosa, exige cuidado, respeito e compreensao.

Os algoritmos, em sua esséncia, funcionam como essas correntes de ar, organizando e
estruturando nosso pensamento. Eles nos guiam por entre a complexidade do conhecimento, permitindo
que fagamos conexdes significativas e descubramos novas perspectivas. Assim como o Pequeno Principe
busca entender o universo ao seu redor, nds também exploramos as infinitas possibilidades que a
inteligéncia artificial nos oferece, abrindo caminhos para a criatividade e a inovagao.

Assim como a rosa é vaidosa e exigente, a IA também pode ser complexa e desafiadora. No ambiente
educacional a implementacdo de tecnologias baseadas em IA pode apresentar dificuldades. Os educadores,
assim como o Pequeno Principe, precisam aprender a lidar com essas caracteristicas. E fundamental que os
docentes nao vejam a IA apenas como uma ferramenta, mas como um parceiro no processo de ensino-
aprendizagem. Ao valorizar a singularidade da IA, podemos integra-la de forma mais eficaz nas praticas
pedagogicas, reconhecendo que cada aluno € unico e merece atengdo individualizada.

Com a ajuda da inteligéncia artificial, conseguimos aprimorar os algoritmos que desenvolvemos
para nossa viagem ao planeta do Pequeno Principe. Tragamos novas rotas mais eficientes em nossa
jornada de aprendizado, superando obstaculos e ampliando nossos horizontes. A IA nos oferece insights
valiosos, permitindo que tomemos decisdes informadas e direcionamos nossos esfor¢os de maneira
mais eficaz. Assim, a inteligéncia artificial ndo apenas nos impulsiona, mas também nos inspira a voar
mais alto e mais longe, em busca de novos conhecimentos e experiéncias.

A fragilidade da rosa nos ensina que o amor e a educa¢ao exigem cuidado e protecao. A IA,
quando aplicada na educagio, também precisa ser tratada com cautela. E essencial que os professores
estejam atentos ao uso ético da tecnologia, garantindo que os dados dos alunos sejam protegidos e que
a IA seja utilizada para apoiar o aprendizado, e ndo para substitui-lo. Assim como o Pequeno Principe
protege sua rosa com uma redoma de vidro, os educadores devem criar um ambiente seguro e acolhedor,
onde aIA possa florescer e contribuir para o desenvolvimento dos alunos.

A rosa do Pequeno Principe é especial porque ele a cativou, tornando-a inica para ele. Da mesma
forma, a IA pode ser utilizada para personalizar o aprendizado, atendendo as necessidades individuais
de cada aluno. Com o uso de algoritmos e analise de dados, os educadores podem criar experiéncias de
aprendizado adaptativas que reconhecem as habilidades, interesses e desafios de cada estudante. Essa
personalizagao ndo apenas valoriza a singularidade de cada aluno, mas também fortalece o vinculo entre
educador e aluno, tornando a experiéncia educacional mais significativa.

A rosa é uma poderosa metafora para o amor e a responsabilidade que temos pelas pessoas
que nos sdo importantes. A docéncia, assim como o cuidado com a rosa, exige comprometimento e

dedicagdo. Os educadores tém a responsabilidade de guiar seus alunos, utilizando a IA como uma
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aliada para enriquecer o aprendizado. Ao entender que a tecnologia deve ser usada para apoiar o
desenvolvimento humano, os professores podem cultivar um ambiente de amor e respeito, onde a
educacao se torna uma jornada compartilhada.

Apds o uso da inteligéncia artificial para a constru¢do de algoritmos que nos direcionaram
como mapas foram desenhados os fluxos de nossas ideias através da ferramenta online Miro e como
um Céu Estrelado foi construido o fluxograma ampliando o horizonte através da leitura da imagem
e compreensdo através do fluxograma. Trabalhamos com toda a turma de maneira colaborativa
criando fluxos de nossa viagem algoritmica. O Miro se assemelha a um céu estrelado, onde as ideias se
conectam como constelagdes, formando fluxogramas que nos orientam na jornada do aprendizado.
Cada ideia é uma estrela que brilha, revelando o caminho a seguir em nossa exploragao. Nesse
espago colaborativo, podemos visualizar nossas conexdes, organizar nossos pensamentos e tragar
novos rumos, como navegadores em busca de novos mundos. Através do Miro, a criatividade flui
livremente, e as possibilidades se expandem, permitindo que nossa imaginacao voe para além das
fronteiras do conhecimento.

Partimos entdo, para uma nova viagem na Construgao de Mundos através do Scratch como a
Terra da Criagao do planeta do pequeno principe: No Scratch, construimos mundos como o Pequeno
Principe constrdi seu asteroide, onde cada bloco de c6digo é uma pedra preciosa que da vida as nossas

histérias e nos permite voar em novas diregdes.

Rota 3 - Constru¢ao de Planetas Imaginarios:
a jornada do Pequeno Principe no Scratch

Como resultado, a histéria do Pequeno Principe, escrita por Antoine de Saint Exupéry, nos
convida a explorar temas profundos como amizade, amor e a busca pelo sentido da vida. Em uma nova
abordagem, podemos unir essa narrativa magica a tecnologia, utilizando o Scratch para criar planetas
imaginarios que refletem as li¢coes aprendidas ao longo da jornada do Pequeno Principe.

A Inspiragdo para a Criagdo, no Scratch, uma plataforma de programacao visual, temos a
liberdade de construir mundos tnicos e interativos. Inspirados pela esséncia do Pequeno Principe,
comeg¢amos a imaginar como seriam os planetas que ele visitou. Cada planeta poderia representar
uma licdo ou uma experiéncia significativa, refletindo os personagens que o principe encontrou em

sua jornada através dos Planetarios de Ideias,

o O Planeta da Amizade Interativa: Neste mundo, o Pequeno Principe poderia interagir
com criaturas que simbolizam a importdncia da amizade. Os jogadores poderiam

programar didlogos que enfatizam a conexao emocional, permitindo que o principe
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ajude os habitantes a resolver conflitos e a valorizar lagos afetivos em formato de quizz
tirando duvidas sobre o pensamento computacional.

o O Planeta das Descobertas: Aqui, o Pequeno Principe poderia explorar um ambiente
repleto de mistérios e desafios. Os usuarios do Scratch poderiam criar quebra-cabegas
que incentivam a curiosidade, permitindo que o principe descubra novas informacoes
sobre o universo das tecnologias e de si mesmo.

o O Planeta da Responsabilidade: Neste planeta, o principe aprenderia sobre a importancia
de cuidar de suas responsabilidades, como sua rosa. Os usudrios poderiam programar
tarefas que o principe deve completar para manter seu planeta saudavel, sustentavel,
dando dicas de descarte de materiais tecnoldgicos, promovendo a ideia de que cuidar do

que amamos € essencial.

O Scratch é uma ferramenta de Programagdo Visual, desenvolvida pelo MIT Media Lab,
projetada para ensinar conceitos de programacao de forma acessivel e interativa, especialmente para
criangas e iniciantes. Utilizando uma interface baseada em blocos, os usudrios podem criar animagdes,
jogos e historias interativas, promovendo o aprendizado de légica de programacio e pensamento
computacional.

Conceitos e Beneficios:

« Aprendizado Ativo: O Scratch encoraja os usudrios a aprender fazendo, permitindo que
experimentem e explorem a programac¢ao de maneira ladica.

o Pensamento Computacional: Através da criagdo de projetos, os usudrios desenvolvem
habilidades de resolu¢ao de problemas, decomposi¢do de tarefas e abstragao.

o Colaboragao e Compartilhamento: Scratch possui uma comunidade online onde os
usudrios podem compartilhar seus projetos, receber feedback e colaborar com outros,
promovendo um ambiente de aprendizagem social.

o Inclusdo: A interface visual e a simplicidade do Scratch tornam-no acessivel a uma
ampla gama de idades e habilidades, incluindo aqueles que podem ter dificuldades com

linguagens de programagdo textuais.

Dessa maneira, utilizando o Scratch, podemos transformar essas ideias em experiéncias
interativas. Cada planeta pode ser projetado com cendrios vibrantes e personagens animados. Os
usudrios podem programar movimentos, didlogos e interagdes, permitindo que a histéria do Pequeno

Principe ganhe vida de maneira tnica.
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Figura 1. Planeta Scratch: criando o Pequeno Principe

Fonte: elaborado pela autora.

Osjogadores poderiam controlar o Pequeno Principe, navegando entre os planetas, resolvendo
problemas e aprendendo ligdes valiosas. A interface amigavel do Scratch facilita a criagao, permitindo
que até mesmo iniciantes se envolvam na constru¢do de suas proprias narrativas.

Metodologia da pesquisa em uma jornada poética

Era uma vez, no encantado planeta digital, onde o Pequeno Principe nos convidou a voar.
Iniciamos nossa contagdo com a leitura online de sua histéria, despertando o imaginario dos alunos
da disciplina de Pensamento Computacional do curso de Sistemas de Informagdo. Assim como
o principe navega pelos céus, nos, como docentes, buscamos entrelagar nossas trajetérias em um
universo digital, onde o storytelling, a gamificagdo e a inteligéncia artificial se tornaram as asas dessa
rica viagem de saberes.

A obra atemporal de Antoine de Saint-Exupéry, publicada em 1943, ndo ¢ apenas uma
fabula, mas um reflexo profundo das relagdes humanas. Assim como o Pequeno Principe cria lagos de
amizade em sua jornada, cada semestre com nossos alunos simboliza novos comegos e convites para
voos repletos de descobertas. Em cada interagdo, nos desbravamos, identificando novos personagens

|92 |
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e permitindo que nossos rasantes em harmonia nos levem a novas paisagens de aprendizado, tal como
os lagos que unem o principe a sua rosa.

Nessa busca, formulamos a questdo central: como utilizar recursos tecnologicos em sala de
aula para trazer novas experiéncias por meio da inteligéncia artificial, gamificagdo e Scratch? Ao partir
para essa viagem, moldamos nossa visio de mundo, expandindo horizontes como o principe que
explora seu universo.

Embora nao busquemos respostas definitivas, nosso objetivo ¢ instigar novas maneiras de pensar
nossas agoes, reconhecendo a riqueza de nossas historias. Como o principe em seu asteroide, utilizamos os
recursos tecnoldgicos para desenvolver raciocinio 16gico e dar asas aos nossos pensamentos.

Os personagens que nos acompanham iluminam nosso caminho, ampliando nosso olhar e
revelando a beleza das pequenas estrelas no horizonte do aprendizado compartilhado. O principe nos
ensina a valorizar o que realmente importa, a sair da zona de conforto e a ter experiéncias diferentes,
lembrando sempre que “tu te tornas eternamente responsavel por aquilo que cativas”

Assim, com ferramentas em maos, ajustamos nosso avido, tracando nossa histéria como
um mapa celeste. Utilizamos ventos favoraveis para montar a narrativa, algoritmos para guiar nosso
caminho, fluxogramas para estruturar nossas ideias e o Wordwall e Scratch para imaginar novos
cenarios. Cada experiéncia se torna uma nova altitude, e juntos navegamos pelos algoritmos em uma
sequéncia de encontros e voos, tragando rotas pelo vasto céu do conhecimento.

Trata-se de uma escrita para uma pesquisa qualitativa poética na qual é uma abordagem
que combina elementos da pesquisa tradicional com a estética e a expressividade da poesia. Essa
metodologia busca explorar e compreender experiéncias humanas de maneira profunda e subjetiva,
utilizando a linguagem poética para capturar a esséncia das vivéncias e sentimentos dos participantes.

Conforme descrevemos aqui estdo alguns aspectos-chave dessa abordagem. Com o Foco
na Subjetividade A pesquisa qualitativa poética valoriza as narrativas individuais e as experiéncias
pessoais. O objetivo é entender como as pessoas percebem e interpretam suas realidades.

Uso da Linguagem Poética, A linguagem poética é utilizada para expressar emogoes,
sensagdes e significados de forma mais rica e evocativa. Isso pode incluir metaforas, imagens e ritmos
que tornam a pesquisa mais envolvente.

Coleta de Dados As técnicas de coleta de dados podem incluem, diarios e observagoes, onde
os participantes sao incentivados a compartilhar suas historias de maneira livre e criativa.

Anadlise e Interpretacéo, a analise dos dados foi feita de forma reflexiva, buscando identificar
temas, padrdes e nuances nas narrativas. A interpretacdo é muitas vezes apresentada em forma poética,
permitindo que a voz dos participantes ressoe.

Valorizagao das Experiéncias, A pesquisa qualitativa poética busca dar voz a experiéncias
muitas vezes marginalizadas ou silenciadas, permitindo que as histérias dos participantes sejam
contadas de forma auténtica.

E assim, nessa metodologia qualitativa, buscamos compreender as nuances das interagoes, as
emogdes que emergem e as aprendizagens que florescem, sempre guiados pela luz das estrelas que nos
inspiram a continuar essa jornada.
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Resultados desta jornada

Os resultados da implementacao do projeto “O Pequeno Principe no Planeta Digital dos
Algoritmos” revelaram uma série de beneficios significativos para o aprendizado dos alunos na
disciplina de Pensamento Computacional. Através do uso de storytelling, gamificacao e inteligéncia
artificial, foram observadas as seguintes contribuicoes:

Engajamento e Participagao: A narrativa do Pequeno Principe, aliada a ferramentas interativas
como Scratch e Wordwall, aumentou o engajamento dos alunos, que se mostraram mais motivados
a participar das atividades propostas. O uso de elementos de gamificagdo facilitou a criagdo de um
ambiente de aprendizado dinamico e divertido.

Desenvolvimento de Habilidades de Programagdo: Os alunos conseguiram desenvolver
habilidades fundamentais de programacgao ao criar seus proprios mundos e personagens no Scratch.
A experiéncia pratica permitiu que eles compreendessem conceitos complexos de logica e algoritmos
de maneira intuitiva.

Reflexao Critica e Criativa: A proposta de criar planetas imaginarios que refletissem ligdes da obra
de Saint-Exupéry incentivou os alunos a refletir criticamente sobre temas como amizade, responsabilidade
e abusca pelo sentido da vida. Essa abordagem nao apenas fomentou a criatividade, mas também promoveu
discussdes significativas sobre a aplicagao desses conceitos em suas proprias vidas.

Colaborag¢ao e Interagdo Social: A utilizagdo de plataformas colaborativas como Miro e a
interagdo com a inteligéncia artificial como assistente virtual proporcionaram um espago para que 0s
alunos compartilhassem ideias e trabalhassem em equipe. Essa colaboragao enriqueceu a experiéncia de
aprendizado, permitindo que eles aprendessem uns com os outros.

Narota 1, Neste universo encantado, realizamos a leitura da literatura do Pequeno Principe, que
revelou um par de asas permitindo-nos elevar ao reino da imagina¢do. Cada pagina lida era uma nova
estrela no vasto céu do conhecimento, iluminando nosso caminho. Como menciona Saint-Exupéry, “o
essencial é invisivel aos olhos”, e essa jornada nos mostrou que a verdadeira beleza da literatura reside
nas ligoes que ela desperta.

Apds essa leitura inspiradora, a histéria se transformou em mapas estelares, guiando
nossa navegacao digital. Brincamos de gamificagdo, onde a aprendizagem se tornou uma aventura
emocionante. Utilizando o Wordwall, criamos jogos que tornaram nosso aprendizado interativo
e divertido, levando-nos a diferentes mundos de gamifica¢ao, onde cada desafio era uma nova
oportunidade de explorar.

Enquanto viajavamos por esses planetas imaginarios, a inteligéncia artificial atuou como ventos
favoraveis, impulsionando nosso aprendizado. A IA, segundo Russell e Peter, refere-se a capacidade de um
sistema de entender e aprender, semelhante a inteligéncia humana. Utilizamos a IA para criar algoritmos
que organizaram nossas ideias, tornando a experiéncia ainda mais rica e envolvente.

Na rota 2, Como o Pequeno Principe busca retornar ao seu planeta, nés, como educadores, nos
colocamos como pilotos nesta jornada. A IA “Mdnica’, uma assistente virtual, foi nosso mapa de navegagao,
ajudando a reconstruir nosso planeta imagindrio. Assim como a rosa do principe, a IA é tinica e deve ser
tratada com cuidado. Ela se revelou como as correntes de ar que impulsionam nossos voos.
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Através da IA, aprimoramos nossos algoritmos e tragamos novas rotas em nossa jornada
de aprendizado, superando obstaculos e ampliando horizontes. A fragilidade da rosa nos ensina que
o amor e a educagdo exigem cuidado. A IA, quando aplicada na educagdo, precisa ser tratada com
cautela e ética, garantindo a seguranca dos alunos e promovendo um ambiente acolhedor.

Na rota 3, A histéria do Pequeno Principe nos convida a explorar temas profundos como
amizade e amor. No Scratch, criamos planetas imagindrios que refletem as ligdes aprendidas ao longo
da jornada do principe. Cada planeta representa uma experiéncia significativa, permitindo que o
principe interaja com criaturas que simbolizam a importdncia da amizade e da curiosidade.

O Scratch, uma ferramenta de programacgio visual, nos oferece a liberdade de construir
mundos unicos. Os usudrios podem programar movimentos, didlogos e interagdes, trazendo a historia
do Pequeno Principe a vida de maneira tinica. Assim, cada planeta projetado se torna uma nova forma
de vivenciar a narrativa, promovendo habilidades de programagao e criatividade.

Os resultados da implementagéo do projeto “O Pequeno Principe no Planeta Digital dos Algoritmos”
revelaram beneficios significativos para o aprendizado dos alunos. O engajamento aumentou, as habilidades
de programagao se desenvolveram, e a reflexao critica e criatividade foram estimuladas.

Assim como o Pequeno Principe voa por diferentes planetas, nossos alunos, ao explorarem essas
ferramentas, elevaram suas habilidades e conhecimentos a novas altitudes. A tecnologia atuou como uma
aliada poderosa, permitindo que navegassemos por um universo de descobertas e reflexdes.

A medida que continuamos essa jornada, ¢ essencial cultivar um ambiente educacional que priorize a
conexao humana e o cuidado com o conhecimento. Que cada aluno, como o principe em sua busca, possa al¢ar
voo em dire¢ao a novos horizontes, sempre guiado pela luz das relagdes significativas e pelo amor ao aprendizado.
E assim, nossa histdria se entrelaga com a do Pequeno Principe, onde cada voo é uma nova descoberta.

The End...

A experiéncia de integrar a obra “O Pequeno Principe” com tecnologias contemporéneas,
como gamificagdo, inteligéncia artificial e Scratch, revelou-se uma abordagem eficaz para
enriquecer o aprendizado em ambientes educacionais. Assim como o Pequeno Principe voa por
diferentes planetas, os alunos, ao explorarem essas ferramentas, puderam elevar suas habilidades
e conhecimentos a novas altitudes. O projeto ndo apenas facilitou a compreensao de conceitos de
programagdo, mas também promoveu o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como
empatia, responsabilidade e criatividade.

Por meio das interagdes com os personagens da histdria e da criagdo de mundos imaginarios,
os alunos conectaram suas experiéncias pessoais as licbes atemporais do Pequeno Principe. Essa
jornada de aprendizado foi como um voo, onde cada novo conhecimento adquirido se transformou em
uma estrela no vasto céu da educagao. A tecnologia, nesse contexto, atuou como uma aliada poderosa,
permitindo que os alunos navegassem por um universo de descobertas e reflexdes.

A inteligéncia artificial, quando integrada ao amor pela educagéo e ao cuidado pelos alunos,
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pode se tornar uma “rosa” valiosa no contexto escolar. Ao reconhecer suas caracteristicas, fragilidades
e unicidade, os educadores podem utilizar a IA de maneira ética e eficaz, promovendo um aprendizado
mais profundo e significativo. Assim como o Pequeno Principe aprendeu a valorizar sua rosa, nds
também podemos aprender a valorizar a tecnologia como uma aliada na construgdo de um futuro
educacional mais brilhante e humanizado.

O Scratch ¢ mais do que uma simples ferramenta de programacao; é um ambiente que
promove a criatividade, a colaboragio e o aprendizado ativo. Ao facilitar a introdugdo a programacao
para jovens, Scratch desempenha um papel crucial na formagdo das habilidades necessarias para o
século XXI. A constru¢do de planetas imaginarios no Scratch oferece uma nova forma de vivenciar a
histéria do Pequeno Principe. Essa abordagem ndo apenas homenageia a obra original, mas também
promove habilidades de programacéo e criatividade. Ao criar mundos interativos, os usudrios podem
explorar temas profundos de maneira lidica, aprendendo que, assim como o Pequeno Principe, todos
nds podemos ser exploradores em busca de significado e conexdo em nosso proprio universo.

A medida que continuamos essa jornada, é recomendével que futuras implementagdes desse
tipo de projeto explorem ainda mais a interatividade e a personalizagdo do aprendizado. Assim como
o Pequeno Principe nos ensina a valorizar o que realmente importa, é essencial que cultivemos um
ambiente educacional que priorize a conexdao humana e o cuidado com o conhecimento. Que cada
aluno, como o principe em sua busca, possa al¢ar voo em dire¢ao a novos horizontes, sempre guiado
pela luz das relagdes significativas e pelo amor ao aprendizado.
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Introducao

Este trabalho é um recorte da dissertagdio de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias,
do programa de Pés-Graduagao da Universidade Federal do Pampa — Unipampa, campus Bagé, no Rio
Grande do Sul (RS), na qual se desenvolveu uma intervencao didatica, automa¢ao de uma miniestacao
meteoroldgica, com uma turma de Ensino Fundamental de uma Escola do Campo, visando potencializar
o processo de ensino e aprendizagem dos conceitos de Fisica, sendo eles: Temperatura, Sensa¢do Térmica,
Calor, Umidade relativa do ar, Velocidade dos ventos, Indice de calor e Indice de resfriamento.

Para potencializar o aprendizado dos conceitos de Fisica, a interven¢ao pedagdgica subsidiada
em Damiani ef al. (2013), também se fundamentou nas contribuigdes das metodologias ativas, pela
perspectiva do engajamento dos estudantes de forma mais participativa e reflexiva, no qual ocupam

centralidade e protagonismo no processo de aprendizagem.
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De acordo com Soares (2021), através das metodologias ativas, novas perspectivas de
aprendizagem sdo alcancadas, superando o simples acesso e memorizagao de informagoes, facilitadas
hoje pelo meio digital, tendo um foco maior no desenvolvimento de habilidades e competéncias que
envolvam o pensamento critico, a criatividade, a resolu¢ao de problemas, a criagdo, a colaboragio e o
trabalho em equipe, entre outras.

Na perspectivade (Cunhaet al., 2024), as metodologias ativas podem ser definidas como um conjunto
de estratégias pedagogicas que tém por objetivo uma formagao critica e problematizadora da realidade,
centrando-se no estudante como sujeito ativo e protagonista de seu proprio processo de aprendizagem.
Fundamentadas na autonomia discente e no desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo, essas
metodologias promovem a constru¢io do conhecimento de forma participativa e significativa.

Diferentes autores estabelecem caracteristicas das metodologias ativas que rompem com a perspectiva
tradicional de ensino, entre elas Diesel, Santos Baldez e Neumann Martins (2017) destacam o aluno como
centro e o professor como mediador, facilitador e ativador do processo de aprendizagem. Também destaca-se a
autonomia, reflexdo, problematizacio da realidade, trabalho em equipe e inovagao.

Na perspectiva de Bacich e Moran (2017) e Moran (2019) com as metodologias ativas, busca-se criar
contextos nos quais os estudantes possam atuar de maneira pratica, refletir sobre suas agdes, compreender os
conteudos envolvidos e desenvolver sua capacidade de andlise, interagdo e expressao de valores, incentivar
o pensamento critico, o feedback, a interagdo com colegas e professores. Acreditamos que experiéncias com
programagao e automagao, potencializam aspectos das metodologias ativas, além dos ja mencionados o uso
de tecnologias educacionais e a aprendizagem experiencial. Neste estudo vamos explorar trés principios das
metodologias ativas de acordo com Moran (2017).

O primeiro é a problematizagiao da realidade, onde os alunos sao incentivados a conectar
o conteido académico com situagdes do cotidiano, através da automacio de uma miniestagdo
meteoroldgica. O segundo é o potencial da interven¢do em proporcionar uma experiéncia pratica
e inovadora que estimulou o protagonismo dos estudantes, através da construgdo de conceitos de
Temperatura, Sensacao Térmica e outros temas relacionados. Além disso, o trabalho foi desenvolvido
em equipe, favorecendo a colaborac¢do entre os alunos e o desenvolvimento de habilidades de
comunicagao, resolucdo de problemas e cooperacao.

Delimitou-se como objetivo compreender como os principios das metodologias ativas estao

presentes na constru¢do da miniestagdo e no referencial teérico que subsidiou esta pratica.

Metodologia

A pesquisa realizada foi do tipo intervencao pedagodgica, na acepcdo de Damiani et al.
(2013), com abordagem predominante qualitativa. Os procedimentos adotados neste estudo foram

organizados em duas etapas.
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A primeira envolveu uma pesquisa de revisao bibliografica, realizada na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacoes (BDTD), no ano de 2018 com os descritores Arduino, Ardublock e Miniestagao
Meteorologica, visando reunir fundamentos tedricos relevantes sobre o tema. As quatro dissertagdes
sao discutidas na secao trés.

A segunda etapa, com uma abordagem qualitativa, consistiu no desenvolvimento e analise de
uma intervencao didatica, ancorada nos pressupostos de Damiani et al. (2013), delimitada como uma
acao planejada e intencional, buscou promover aprendizagens significativas nos oito estudantes do 9°
ano do ensino fundamental da Escola Municipal Rural de Ensino Fundamental Sucessao dos Moraes,
da cidade de Dom Pedrito/RS.

Uma interven¢ao didatica ¢ estruturada em 3 fases: planejamento, implementagdo de
interferéncias, em nossas palavras a execugdo, utilizando diversidade de estratégias, sempre priorizando
o papel ativo do estudante e a mediagdo do professor e a avaliagdo para replanejamento. A autora
afirma que as intervenc¢des pretendem desenvolver um agir pedagdgico para promover mudangas
objetivas e subjetivas, sendo que a diversidade de estratégias, neste caso da automagao da miniestagao,
foi composto por dois médulos: o primeiro caracterizado como um Estudo Piloto (EP) e o segundo,
como um Conjunto de Situagdes-Problemas.

O estudo piloto contou com inicia¢do a programagio em blocos com o software Ardublock e a
plataforma microcontrolada Arduino na forma de um minicurso, para os alunos do 8° ano. O conjunto
de situagdes problemas, foi delimitado a partir da observa¢ao de fendmenos climaticos e da necessidade
de monitoramento ambiental, os estudantes foram convidados a refletir sobre questdes concretas e
contextualizadas, exercitando a capacidade de investigar e compreender a realidade que os cerca.

A andlise dos resultados se deu mediante analise de contetido, estruturada em trés fases, segundo
Bardin (2016): pré-analise, exploragao do material e tratamento dos resultados. Na pré-andlise ocorreu a
sistematizacdo das principais ideias relacionadas nas dissertacdes sobre o tema. A exploragio do material
se consolidou através da construgio de tabelas com a sistematizacdo dos dados obtidos e por ultimo, no

tratamento dos resultados, ocorreu a interpretacao dos dados baseado no referencial tedrico.

Revisio bibliografica na BDTD: subsidios para a fundamentacgao tedrica

A busca pelas dissertagoes se deu na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), através
dos seguintes descritores Arduino, Ardublock e Miniestacdo Meteoroldgica, procurando subsidios para
embasar o processo de elaboracio e de uma miniestagdo meteorologica a ser utilizada nos anos finais do
Ensino Fundamental.

Foram selecionadas quatro dissertagdes, duas do mestrado profissional em Ensino de Fisica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), uma do Mestrado do Ensino de Ciéncias da Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA) e outra do Programa Nacional de Mestrado Profissional em Ensino de Fisica
(MNPEF) da Universidade Estadual Paulista (UNESP), descritas no Quadro 1.
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Quadro 1. Sintese sobre as dissertacdes relacionadas

. ~ ‘. Producao
Programa Dissertagao Autor Objetivo Educacional
Proposta de A utilizagdo de
Programa Sequéncia uma miniestagao
Nacional de Didatica Baseada meteorologica
mestrado na Aprendizagem automatica com Miniestacao
Profissional em Significativa: Fernando Carlos | Arduino para meteorologica
Ensino de Fisica | construcao de Rodrigues Pinto ensinar e automatica com
MNPEF- uma Mini aprender os Arduino.
UNESP- Sao Estacdo contetidos
Paulo -2018 Meteorologica prescritos e as
com Arduino habilidades.
Mestrado Utilizar a
Profissional em Arduino como plataforma Miniestacao
Ensino de Fisica | uma Ferramenta | Rafael Frank de | Arduino como meteorologica
MPEF - UFRG- Mediadora no Rodrigues ferramenta automatica com
Porto Alegre - Ensino de Fisica mediadora no Arduino.
2014 ensino de Fisica.
Avaliar as
possibilidades de
inser¢do da
Plataforma
Ardui
Explorando as E;i?rll’ci)oc’lglo
Mestrado Possibilidades de A Apostila sobre
) ~ Ciéncias da g
Profissional em Insercao da s logica de
. L Educacio Basica, ~
Ensino de Plataforma Januario Dias através de um programacao e
Ciéncias MPEC | Arduino no Ribeiro montagens de
. . enfoque nos .
— Unipampa- Ensino de . circuitos
\ A conceitos o
Bagé- 2017 Ciéncias da . L. eletronicos.
A introdutorios de
Educacdo Basica .
logica de

programacao e
montagens de

circuitos
eletronicos.
Arduino: Uma
Apresentar
Ferramenta para aloumas
Aquisic¢ao de sumas Material de apoio
possibilidades da
Programa de Dados, Controle e ao professor
. ~ ~ placa de
Pos-Graduagao Automagao de Elio Molisani Fototipagem sobre como
de Ensino de Experimentos de p pag abordar o

Fisica —
PPGEF-POA-RS

Optica em
Laboratorio
Didatico de
Fisica no Ensino
Médio.

Ferreira Santos

Arduino em
conjunto com as
tecnologias de
informagao
(TIC).

conceito de
optica por meio
da automagao.

Fonte: Oliva (2020).
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Pinto (2018), em seu trabalho intitulado Proposta de Sequéncia Didatica Baseada na
Aprendizagem Significativa: constru¢do de uma Mini Estagdo Meteoroldgica com Arduino,
desenvolvido pelo Programa de pds-graduacao de Mestrado Nacional Profissional em Ensino de
Fisica, pela Universidade Estadual Paulista, apresenta as possibilidades do uso da tecnologia no
Ensino de Fisica. Para isso, fundamentou seus estudos na Teoria da Aprendizagem Significativa
de David Ausubel, que parte da premissa que para aprender algo novo o aluno parte de seus
conhecimentos prévios, servindo de dncora para o novo conhecimento. Como produto educacional,
utilizou a plataforma de prototipagem Arduino para construgiao de uma miniestagao meteorologica
automatica controlada por Arduino para ensinar e aprender os contetidos prescritos e as habilidades
pretendidas no Curriculo da Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo.

A dissertagao de Rodrigues (2014), apresentada no Programa de pés-graduagdo em Ensino
de Fisica, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, utilizou o Arduino como ferramenta para
mediar o ensino de Fisica, por meio de uma estratégia embasada nos conceitos de interag¢ao social
e zona de desenvolvimento proximal de Lev Vygotsky. Através de tal estudo, foi possivel perceber a
relevancia do uso do Arduino vinculado ao ensino de Fisica, pois a partir dos experimentos percebeu-
se 0 engajamento dos alunos e interesse, por se tratar de uma ferramenta de facil manuseio.

De acordo com os resultados, os alunos demonstraram curiosidades sobre os conceitos de
Fisica e os temas correlatos. Cabe destacar que a construgao da miniestagdo meteoroldgica automatizada
foi o ponto alto do projeto, e que a organizacdo em pequenos grupos de alunos oportunizou momentos
muito ricos no processo de ensino-aprendizagem. As similaridades com nosso trabalho estdo
justamente em promover a autonomia dos alunos, apostando em recursos didaticos que os levem a
pensar e refletir sobre determinados conceitos de Fisica.

Ja Ribeiro (2018), elaborou uma proposta de trabalho intitulada: Explorando as Possibilidades
de Insercdo da Plataforma Arduino no Ensino de Ciéncias da Educagdo Basica, desenvolvido pelo
programa de Pos-Graduagao em Ensino de Ciéncias, pela Universidade Federal do Pampa - Campus
Bagé. O foco central de seus estudos foi a inser¢do da plataforma Arduino, no Ensino de Ciéncias da
Educag¢ao Basica. O autor destaca que para ter éxito é preciso investir na formagdo de professores,
pois os mesmos sdo pe¢as fundamentais neste processo de ensinar, para isso criou como produto
educacional um curso para formagao de professores e uma apostila intitulada Curso de iniciagdo a
arduino para professores, que apresenta os seguintes topicos: a) conceitos basicos de programagao; b)
conhecendo o Arduino. c) uso do Arduino em sala de aula; a fim de subsidiar uma melhor compreensao
por parte de professores sobre programacdo. Cabe destacar que o uso da programagio através da
plataforma Arduino pode apresentar resultados significativos no ensino de Fisica.

A dissertagao de Santos (2014), denominada Arduino: Uma Ferramenta para Aquisi¢ao de Dados,
Controle e Automagio de Experimentos de Optica em Laboratério Didatico de Fisica no Ensino Médio,
desenvolvida no programa de Pés-graduagao em Ensino de Fisica, mestrado profissional em Ensino de
Ciéncias pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, tece como foco principal o conjunto de ferramentas:
o Arduino, Experimentos de Optica, WEB 2.0, tecnologias de informagio e comunicacio e laboratério
didatico. Todos estes elementos segundo o autor oportunizaram aos alunos uma forma inovadora de aprender
os conceitos de Fisica, para isso seu alicerce foi embasado nas teorias de Ausubel e Vygotsky.
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Ainda destaca que o Ensino de Fisica pode ser promissor, se aliado ao sistema de programagéo
Arduino, porque esta ferramenta possibilita ao estudante coletar e analisar dados no desenvolvimento
dos experimentos e compreender os conceitos, interpretar as férmulas associadas aos fendmenos fisicos
e apresentar de forma contextualizada. A similaridade com o trabalho em questdo parte justamente
desse processo de construgdo do saber, o aprender a aprender onde o aluno vai dar significado aos
conceitos que precisam ser aprendidos para poder aplicar no seu cotidiano.

Para Santos (2014), o Arduino pode ser considerado uma ferramenta versatil e pode ser
utilizada em experimentos de Fisica como nas demais areas do conhecimento. A Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2018), documento norteador da Educa¢ao Brasileira, na competéncia
de nimero quatro, trata sobre a Comunicagdo, e salienta a importancia das diferentes linguagens,
verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital - bem como,
conhecimentos das linguagens artisticas, matematicas e cientificas.

As contribuigoes desses projetos sdo relevantes, inicialmente no que diz respeito a forma de
como o ensino de Fisica pode ser trabalhado dentro do espago escolar e a forma contextualizada para
dar significado aos conceitos fisicos. A segunda particularidade estd na constru¢ao de uma miniestagao

meteoroldgica, onde foram estabelecidas variaveis climaticas para serem exploradas.

Miniesta¢ao e conexdes com as metodologias ativas

Segundo Bacich e Moran (2017), as metodologias ativas sdo estratégias de ensino que colocam
o estudante no centro do processo de aprendizagem, envolvendo-o de forma participativa, investigativa
e reflexiva. Elas favorecem a constru¢do do conhecimento de maneira flexivel e integrada, promovendo
experiéncias que conectam teoria e pratica.

Nesse contexto, a intervengao realizada com os alunos do 8° ano dialoga diretamente com essa
perspectiva, ao estimular a investigagdo de fendmenos meteorologicos reais por meio da automagéao
da miniestagao e da cooperagdo em grupo para solucionar desafios propostos.

Entre os diferentes principios das metodologias ativas que perpassam a intervengao didatica
ora desenvolvida, faremos a discussdo de trés em especifico, a saber: Problematizacido da realidade,
trabalho em equipe e inovagéo.

A respeito da problematizagao da realidade, Moran (2017) destaca como uma etapa essencial
nas metodologias ativas, pois estimula o pensamento critico e a aproximagdo entre conhecimento
académico e experiéncia de vida. O estudante deixa de ser um receptor passivo de informagdes para
se tornar sujeito da investigacdo e do didlogo com o contexto onde esta inserido. Este preceito se
manifesta na interven¢do didatica no momento em que os estudantes sdo provocados a observar
e refletir sobre questdes ambientais concretas, como a variagdo climatica local e a necessidade de

monitoramento meteoroldgico. Ao propor a automagio de uma miniestagao meteoroldgica, parte-se
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de um problema real e contextualizado, capaz de mobilizar os saberes prévios dos alunos e despertar
o interesse por solugdes praticas e significativas

Por meio de uma miniestacdo controlada por Ardublock, criou-se oportunidades para os
estudantes investigarem situagdes, como, por exemplo: “Por que utilizamos, em vez de temperatura,
a expressao sensacgdo térmica?”, “Podemos medir a temperatura utilizando nossos sentidos?”, “Por
que utilizamos a expressdo ‘como o dia estd quente’?”, “Quais instrumentos utilizamos para medir a
temperatura?”, “Por que, quando estamos com frio, pedimos para fechar portas e janelas?” As respostas
as questdes do dia a dia foram construidas por meio de c6digos de programacao desenvolvidos no

ambiente Ardublock , conforme exemplificados na Figura 1.

Figura 1. Cédigo criado no Ardublock para automacdo da miniestacdo

Fonte: Oliva (2020).

O segundo elemento que sera discutido é o trabalho em equipe, capacidade fundamental na
execuc¢do da automag¢ao da miniesta¢ao, uma vez que a complexidade das tarefas conecta diferentes
areas do conhecimento, como ciéncias, matematica, geografia e tecnologia. A divisao de fungdes, a
troca de ideias e a cooperagdo entre os estudantes do grupo foram essenciais para o avan¢o do projeto,
promovendo ndo apenas o desenvolvimento de competéncias técnicas, mas também habilidades
socioemocionais, como empatia, escuta ativa e responsabilidade coletiva. Nesse ambiente colaborativo,
cada aluno contribui com sua singularidade e pertencimento para a construgao de um produto comum
que oportuniza-se uma melhor compreensao de conceitos fisicos que pareciam abstratos. Diferentes

momentos deste processo colaborativo e cooperativo podem ser observados na Figura 2.
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Figura 2. O trabalho em equipe na automacdo da miniestacdo meteoroldgica

Fonte: Oliva (2020).

Ja em relagdo a pratica e inovagdo, constatou-se através da intervengao, que a busca por
solugdes criativas para desafios técnicos, envolvendo a coleta e interpretacdo de dados climaticos
ou a integragdo de sensores com plataformas digitais, salientando que nesse contexto especifico com
a utilizacdo do Ardublock, estimulou o desenvolvimento do pensamento critico, da postura ativa
frente aos desafios impostos e da busca de solugdes em equipe. Ao mesmo tempo, cultivar uma
postura inovadora significa encorajar os estudantes a pensar “fora da caixa’, explorar possibilidades e
desenvolver autonomia na resolugao de problemas. Assim, a miniestagdo meteoroldgica tornou-se um

simbolo de transformacéo: da realidade, do conhecimento e das praticas pedagdgicas.

Algumas consideragdes

A partir da revisdo da literatura foi possivel identificar as diferentes formas de abordar os
conceitos fisicos bem como suas relagées com o cotidiano dos alunos. Partindo dessa ideia, julgamos
pertinente o uso do Ardublock como uma linguagem diferenciada que alicer¢ada ao planejamento
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de uma intervencdo didatica constituiu-se em uma estratégia diferenciada na Educagdo Basica,
especialmente na realidade de uma escola do campo.

Percebemos com a experiéncia que a automagao da miniestagdo meteorologica, mais do que
uma atividade técnica, materializou principios centrais das metodologias ativas, como a problematizagao
da realidade, o trabalho colaborativo e a inovagao tecnoldgica aplicada ao contexto educacional, ao
promover a partir de um problema real, engajamento, desenvolvimento autobnomo, pesquisa, pensamento
critico, aprofundamento de dominios cognitivos relacionados a conceitos fisicos.

Dessa forma, levantamos como questdo de futuras pesquisas a investigacdo sobre o
processo de elaboragao dos cddigos em programacao em blocos e a transformagao em programagao
na interface tendo como objetivo a identificagao dos avancos e retrocessos para o desenvolvimento

de situagdes problemas.
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Introducao

O presente estudo tem por objetivo principal destacar a relevancia da Plataforma ON, na qual
conecta diversas universidades comunitarias integrantes do Consoércio das Universidades Comunitarias
Gatchas (COMUNG) e da ACAFE, investigando sua importancia. Pois torna-se importante analisar
as percepgoes de alunos, docentes e administradores da Urcamp sobre a Plataforma ON, identificando
seus beneficios e desafios, a fim de compreender seu impacto na colaboragao académica e na integragao
institucional. Como objetivos especificos visa: Investigar as percep¢des dos alunos da Urcamp sobre
os beneficios e desafios da Plataforma ON, visando identificar como essa ferramenta impacta sua
experiéncia académica e a colaboragido entre pares, verificando os beneficios que ela proporciona e os
desafios que enfrentam na sua utiliza¢ao, com o intuito de propor melhorias.

Tendo como problematica desvendar qual a importancia da Plataforma ON para a institui¢do
e comunidade? Considerando que, a plataforma facilita a troca de ideias, cooperagao, colaboragio e
integragao universitaria no estado do Rio Grande do Sul, abrangendo areas como saude, educagio e
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desenvolvimento regional e social, além de promover eventos e capacitagdes. “Tais servicos dependem
de um administrador local, dedicado a instituigdo de Ensino Superior (IES), que desempenha um
papel crucial na manutencao e fortalecimento do projeto.

As universidades envolvidas possuem carater comunitario totalizando 14, pertencentes ao
Consorcio das Universidades Comunitarias (COMUNG) e 10 Institui¢goes que integram a Associagao
de Caridade de Fundag¢oes Educacionais (ACAFE).

Universidade do Vale do Itajai (Univali); Universidade do Sul de Santa Catarina (Unisul);
Universidade Regional de Blumenau (FURB); Universidade do Extremo Sul Catarinense (Unesc);
Universidade do Oeste de Santa Catarina (Unoesc); Universidade do Planalto Catarinense (Uniplac);
Universidade de Caxias do Sul (UCS); Universidade de Passo Fundo (UPF); Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC); Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc).

Integram o COMUNG as seguintes instituigoes, Universidade Feevale (Feevale).Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS), Universidade Catolica de Pelotas (UCPel),
Universidade de Caxias do Sul (UCS), Universidade de Cruz Alta (Unicruz),Centro Universitario
Franciscano (Unifra), Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
(Unijui),Universidade de Santa Cruz do Sul (Unisc), Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos),
Centro Universitario La Salle (Unilasalle), Universidade do Vale do Taquari (Univates), Universidade
de Passo Fundo (UPF), Universidade da Regido da Campanha (Urcamp), Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI). O Consorcio atende mais de 50% dos universitarios
gauchos, oferecendo mais de 600 cursos de graduagao. A Urcamp esta presente na regido fronteirica
do Rio Grande do Sul, Brasil. Fundada em 1969, a universidade adota a missao de impulsionar a
educagio de qualidade, a pesquisa e a extensdo, contribuindo para o desenvolvimento social além de
seu campus, atingindo a economia, cultura e desenvolvimento regional.

A colaboragio representa um avango em inovagao e tecnologia, concedendo a oportunidade
de receber bolsas de estudo a alunos, que contribuem para a continuidade de suas formagoes
académicas. Dessa maneira, em troca de trabalhos relacionados a alimentacio e manutenc¢do dos
conteudos presentes na plataforma online.

Os participantes dessa iniciativa na Urcamp encontrasse: um bolsista de Sistemas de
informacao, responsavel por alimentar e manutenc¢ao dos dados da universidade anteriormente dita
no site da Plataforma On, o que oferece aprendizado sobre gestao, precisdo, ética e responsabilidade
digitais, na publicagdo e divulgagao de dados entre ambientes digitais.

Comunitarias: ACAFE E COMUNG

A ACAFE e o COMUNG sao pilares fundamentais da educag¢ao superior comunitaria no
Brasil. Através de suas iniciativas, elas promovem a colaborag¢do entre institui¢des, a formagao de
profissionais qualificados e o desenvolvimento das comunidades atendidas, contribuindo para um
futuro mais inclusivo e sustentavel. As principais contribui¢des so:
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Acesso a Educacdo: As iniciativas promovidas por ambas as associagdes contribuem para a
democratizagao do acesso ao ensino superior, especialmente em regides menos favorecidas.
Inovagdo e Pesquisa: A colaboragio entre institui¢oes estimula a inova¢ao e a pesquisa,
resultando em projetos que atendem as necessidades da sociedade.

Fortalecimento da Identidade Comunitaria: A atuagao dasassocia¢oes refor¢aaidentidade
comunitaria das instituicdes, promovendo um compromisso com o desenvolvimento
local e a responsabilidade social

Para concluir, a atuagdo da ACAFE e do COMUNG ndo apenas transforma a paisagem da
educagdo superior no Brasil, mas também serve como um modelo de inovagio e inclusao
social. Ao garantir acesso a educagdo de qualidade, fomentar a pesquisa e fortalecer aidentidade
comunitaria, essas associagdes criam um ambiente propicio para o desenvolvimento de
solugdes que atendem as demandas sociais contemporaneas. Assim, elas ndo apenas
capacitam individuos, mas também promovem uma sociedade mais equitativa e coesa, onde
cada membro tem a oportunidade de contribuir para um futuro mais justo e sustentavel.

Segundo ACAFE (2021), as associagdes ACAFE (Associagao Catarinense de Fundagoes
Educacionais) e COMUNG (Consorcio das Universidades Comunitarias Gauchas) sao fundamentais para

o fortalecimento da educagao superior comunitaria no Brasil, especialmente nas regides de Santa Catarina

e Rio Grande do Sul. Ambas tém como objetivo promover a colaboragao entre instituicdes de ensino, além

de contribuir para o desenvolvimento social e educacional das comunidades que atendem.

A ACAFE foi fundada em 1996 e reune diversas instituicdes de ensino superior em Santa

Catarina. Seu principal objetivo é representar e defender os interesses das institui¢oes associadas,

promovendo a qualidade da educagéo e a troca de experiéncias entre os membros.
Caracteristicas da ACAFE:

Fomento a Educa¢ao: A ACAFE busca promover a melhoria da qualidade do ensino
superior por meio de programas de formacéo e capacitagdo para docentes e gestores.
Integracao entre Instituicdes: A associagao facilita a troca de conhecimentos e experiéncias
entre as universidades, promovendo eventos, seminarios e congressos.

Defesa de Politicas Publicas: A ACAFE atua na defesa de politicas publicas que beneficiem a

educacio superior, buscando influenciar decisdes que impactem as instituigdes comunitarias.

Em sintese, a ACAFE desempenha um papel crucial na promocao da educagio superior no

Brasil, destacando-se pelo seu compromisso com a melhoria da qualidade do ensino e pela integrago entre

instituigdes. Ao fomentar a capacitacdo de docentes e gestores, facilitar a troca de experiéncias e defender

politicas publicas que favorecam as universidades comunitérias, a ACAFE ndo apenas enriquece o ambiente
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académico, mas também contribui para a formag¢do de uma sociedade mais consciente e engajada. Assim,
a associacdo se torna um pilar fundamental para o avanco da educagio superior, refletindo a importancia
da colaboragio e da inovagao no desenvolvimento educacional do pais.

COMUNG

Segundo COMUNG (2021) é um consércio que reune universidades comunitarias do
Rio Grande do Sul, com o objetivo de promover a integracao e a colaboragao entre as instituicoes
participantes. Fundado em 2005, o COMUNG busca fortalecer a educagdo superior comunitaria,
promovendo o desenvolvimento regional e a responsabilidade social.

Caracteristicas do COMUNG:

Desenvolvimento de Projetos Conjuntos: O COMUNG incentiva a realizagao de projetos de pesquisa
e extensdo que envolvam multiplas institui¢des, promovendo a troca de saberes e experiéncias.

« Capacitagdo e Formagao: Através de programas de formagao continuada,o COMUNG apoia
o desenvolvimento profissional de docentes e colaboradores das instituigdes associadas.

o Intercambio Académico: O consércio promove a mobilidade académica entre as
universidades, permitindo que alunos e professores participem de atividades em
diferentes institui¢des, enriquecendo a formagdo e a experiéncia académica.

Tanto a ACAFE quanto o COMUNG desempenham um papel crucial no fortalecimento
da educagdo superior comunitaria. Elas promovem a inclusdo social, o desenvolvimento regional e
a formagdo de profissionais qualificados que atendem as demandas do mercado de trabalho e das
comunidades locais.

A URCAMP

O Centro Universitario da Regido da Campanha é uma instituic¢do de ensino superior
localizada no estado do Rio Grande do Sul, Brasil. Fundada em 1969, a universidade tem como missao
promover a educagao de qualidade, a pesquisa e a extensao, contribuindo para o desenvolvimento
social, econdmico e cultural da regiao.

A Urcamp possui diversos campi, sendo considerada multicampi em que o principallocalizado
em Bagé, além de unidades em cidades como Dom Pedrito, Santana do Livramento, Alegrete e Sdo
Gabriel. Essa estrutura permite que a Urcamp atenda a uma ampla gama de estudantes, oferecendo
um ambiente académico diversificado e acessivel.

A Urcamp oferece uma variedade de cursos de graduagio e pds-graduagao, abrangendo diversas
areas do conhecimento. Além disso, a universidade promove programas de extensao e pesquisa que
incentivam a participagao ativa dos alunos em projetos que beneficiam a comunidade local.

| 110 |



Saberes entrelagados: pesquisa e pratica em Educacao, Linguistica e Tecnologia

A Urcamp tem um forte compromisso com a comunidade, buscando integrar a teoria a
pratica por meio de projetos sociais e de extensdo. A Urcamp atua em diversas dreas, como saude,
educacdo e meio ambiente, promovendo a¢des que visam melhorar a qualidade de vida da populagao
da regiao da Campanha.

Plataforma On: inovagio e tecnologia

A Plataforma ON representa uma inovag¢ao significativa no contexto da educagdo superior,
permitindo a integracdo de recursos educacionais digitais e facilitando a comunicagao entre alunos
e professores. Essa plataforma responde a necessidade de uma colaboragdo continua entre diversos
setores e as universidades participantes, que cooperam e competem entre si para o sucesso de varios
projetos, impactando efetivamente a populagao.

Segundo Silva e Almeida (2021), essas plataformas sao essenciais para promover um
aprendizado colaborativo e auténomo, ampliando o acesso ao conhecimento e promovendo a inclusao
digital. Além disso, como mencionado anteriormente, as demandas desempenham um papel crucial
na integracao entre a comunidade e a universidade por meio da Plataforma ON. No entanto, sua
funcdo vai além disso: a plataforma também serve como um importante repositério de informagdes,
alimentado pelas proprias universidades participantes. Este repositdrio inclui dados sobre cursos,
graduagoes e as ultimas noticias que impactaram positivamente a comunidade.

Integracdo comunitaria: Plataforma On

A Plataforma ON ¢ uma iniciativa inovadora que visa promover a integragdo comunitaria,
reunindo as 14 institui¢ées que compdem o Comung (Consoércio das Universidades Comunitarias
Gatchas). Essa plataforma atua como um espago colaborativo, facilitando a comunicagio e o
compartilhamento de recursos entre as institui¢oes, além de fomentar projetos e agoes que beneficiem
a comunidade.

Inovagao e beneficios da Plataforma On:

« Integracdo das Instituicoes: Facilitar a colaboragao entre as 14 universidades, promovendo
um ambiente de troca de conhecimento e experiéncias.

o Desenvolvimento de Projetos Comunitarios: Incentivar a criagdo e implementacdo de
projetos que atendam as necessidades da comunidade local, utilizando os recursos e
expertise das institui¢cdes participantes.

o Acesso a Informacao: Disponibilizar informagdes relevantes sobre eventos, cursos e
oportunidades de formagao, tanto para os alunos quanto para a comunidade em geral.

o Fomento a Pesquisa: Criar um espago onde pesquisadores possam compartilhar suas
descobertas e colaborar em projetos interinstitucionais.
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» Fortalecimento da Rede: A Plataforma ON fortalece a rede de apoio entre as institui¢oes
e a comunidade, promovendo um ambiente mais coeso e colaborativo.

o Oportunidades de Aprendizado: Através de cursos e workshops, a comunidade tem
acesso a oportunidades de aprendizado e desenvolvimento pessoal e profissional.

« ImpactoSocial: Os projetos desenvolvidos visam atender ademandas sociais, contribuindo

para a melhoria da qualidade de vida da populagao.

Diversidade dos dados na Plataforma On

A Plataforma On possui grande valor para os usudrios que desejam saber mais sobre as
universidades comunitarias, em especial dos estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul, por centralizar
informagdes diversas, antes dispersas online, em sites e redes sociais oficiais pertencentes a cada instituigao,
permitindo que o impacto das agdes de cada uma seja visto de modo unificado.

Neste ambiente unificado, encontram-se noticias e contetidos relevantes para a comunidade,
como os dados sobre cursos de graduagao - tanto presenciais quanto a distancia —, prestagdes de
servicos, extensoes, pesquisas académicas e a infraestrutura universitaria, além dos meios diretos de
comunicagdo oficiais pertencentes a cada institui¢do, garantindo, por vez, confiabilidade e credibilidade
e fortalecendo a integracao direta entre a comunidade externa e académica.

O principal responsavel por essa integragdo, ndo apenas com os estados ja citados, mas
com todo o Brasil, é a criagdo de “Demandas”, disponiveis aos usuarios da Plataforma On, sejam eles
organizagdes, pessoas fisicas, juridicas, 6rgaos governamentais e ndo governamentais. Eles podem
registrar suas necessidades e desafios, que serdo aceitos e acolhidos por diversas universidades, que
buscardo solugdes inovadoras, tedricas e praticas, muitas vezes criadas por seus proprios académicos
em formagdo e supervisionados por seus docentes, fundamentando, por vez, um ecossistema
colaborativo e dindmico no ensino superior.

Entre os contribuintes desse ecossistema, encontram-se os estagiarios, que recebem a valiosa
oportunidade, por meio das universidades comunitarias em parceria com Acafe e Comung, de ter seu
desenvolvimento profissional aprofundado de modo significativo.

Eles sao responsaveis por alimentar e assegurar que todos os dados vigentes na Plataforma On
permanecgam precisos, atuais e relevantes, creditando os devidos autores e garantindo que o contetido
publicado nao infrinja direitos autorais nem a propriedade intelectual. Desse modo, preserva-se a
integridade ética e a responsabilidade no ambiente digital.

Em sintese, a Plataforma On consolida-se como um ambiente inovador que fortalece a
colaboragao entre as institui¢des comunitarias e facilita o acesso a dados relevantes para pesquisadores,
gestores e estudantes, promovendo um ecossistema de informagao que alia centralizagdo, confiabilidade
e interatividade social.

Autoria dos dados e LGPD

A Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD) estabelece diretrizes rigorosas para o tratamento
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de dados pessoais no Brasil. A Plataforma ON deve estar em conformidade com essa legislagao,
considerando os seguintes aspectos:

o Consentimento: Os usudrios consentem com relagio ao uso de dados pessoais. Isso inclui
informagdes claras sobre quais dados estdo sendo coletados e para quais finalidades.

« Transparéncia: A plataforma informa aos usudrios sobre dados que serdo utilizados, armazenados
e compartilhados. Isso é feito por meio de politicas de privacidade acessiveis e detalhadas.

« Seguranca: Medidas de seguranga foram implementadas para proteger os dados contra
acesso ndo autorizado, vazamentos e outras ameagas. Isso inclui, controle de acesso.

« Direitos dos Titulares: Os usudrios tém direitos garantidos pela LGPD, como o direito de acessar,
corrigir e excluir seus dados pessoais. A Plataforma ON facilita o exercicio desses direitos.

« Responsabilidade: As institui¢des participantes designam um encarregado de protecao de
dados (DPO) para garantir a conformidade com a LGPD e atuar como ponto de contato para
questdes relacionadas a protecio de dados.

A gestao adequada da autoria dos dados e a conformidade com a LGPD sdo essenciais para
a credibilidade e a seguranca da Plataforma ON. Ao respeitar os direitos dos usudrios e garantir a
protecao das informacdes pessoais, a plataforma ndo apenas promove um ambiente de aprendizado

mais seguro, mas também fortalece a confianga entre as institui¢des e seus usuarios.

Metodologia

Este estudo adotou uma abordagem qualitativa, permitindo uma andlise aprofundada das
experiéncias e percep¢des dos académicos em relagdo a Plataforma ON. A populagao-alvo incluira alunos,
docentes e administradores das universidades que fazem parte da Urcamp. A pesquisa qualitativa é
fundamentada em autores como Creswell (2014), que destaca a importancia da compreensao do contexto
social e das experiéncias individuais, e Minayo (2015), que enfatiza a relevancia da interpretacdo dos
significados atribuidos pelos participantes. Além disso, Bardin (2016) oferece ferramentas valiosas para a
analise de conteudo, essencial para a coleta e interpretagdo dos dados qualitativos.

A coleta de dados ocorre por meio de entrevistas que sdo disponibilizadas através de QR Code
nos ambientes da IES, que permitem aos participantes expressar suas opinides sobre a importancia da
Plataforma ON, bem como os beneficios e desafios que enfrentam. Uma andlise documental também
¢ conduzida, revisando documentos institucionais, relatérios e materiais da Plataforma ON para
compreender sua estrutura, objetivos e resultados.

Todos os participantes sdo devidamente informados sobre os objetivos da pesquisa, e sua
participacdo é estritamente voluntaria. O anonimato e a confidencialidade das informagdes coletadas

sao garantidos, assegurando a ética e a integridade do estudo.
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Resultados e Discussoes

Deduz-se que ha um alto indice de ignorancia da populagao em rela¢ao a da importancia da
Plataforma On e o papel dos editores universitarios, uma vez que um grande nimero de entrevistados
ndo possui um posicionamento adequado. Portanto, conclui-se que existe uma significativa lacuna
no conhecimento sobre as vantagens e beneficios da Plataforma ON e seus recursos. Essa plataforma
oferece diversas oportunidades de protagonismo académico, além de fomentar o desenvolvimento de
ideias e a execu¢ao de projetos inovadores.

A Plataforma ON desempenha um papel fundamental na integragao e colaboragao entre as
universidades comunitarias que fazem parte do Consoércio das Universidades Comunitarias Gaichas
(COMUNG) e da Associagao Catarinense de Fundagdes Educacionais (ACAFE). Os resultados obtidos
através da andlise qualitativa das experiéncias dos usudrios da plataforma revelam varias dimensoes
de importancia:

Integracdo Académica: A Plataforma ON facilita a troca de conhecimentos e experiéncias
entre instituigdes, promovendo a colaboragdo em projetos de pesquisa e extensao. Essa integragdo
académica nao apenas enriquece o ambiente educacional, mas também fortalece as redes de pesquisa,
permitindo que académicos compartilhem recursos e melhores praticas.

Acesso a Educacao: A plataforma amplia o acesso a educagido superior, especialmente
para alunos de comunidades menores e mais afastadas. A possibilidade de cursos e atividades
interinstitucionais proporciona uma formagao mais diversificada e inclusiva, contribuindo para a
democratizagdo do ensino superior.

Desenvolvimento Profissional: A conexdo entre as universidades permite que os estudantes
participem de programas de intercimbio, estagios e eventos académicos, aumentando suas oportunidades
de desenvolvimento profissional. Isso é particularmente relevante em um mercado de trabalho cada vez mais
competitivo, onde a experiéncia pratica e a formagio multidisciplinar sdo altamente valorizadas.

Inovacdo e Empreendedorismo: A Plataforma ON estimula a inovagdo ao reunir diferentes
perspectivas e expertises. A colaboragao entre instituicdes pode gerar novas ideias e iniciativas empreendedoras,
preparando os alunos para serem agentes de mudanga em suas comunidades e no mercado.

Fortalecimento da Comunidade: A intera¢ao entre as universidades e suas comunidades
locais é essencial para o desenvolvimento regional. A Plataforma ON promove projetos que atendem
as necessidades comunitarias, fortalecendo lagos sociais e promovendo o engajamento civico.

Em nossa regidao da Campanha, a Urcamp desempenha um papel fundamental ao representar os
desejos e necessidades da comunidade e das empresas que buscam implementar projetos. Como a unica
instituigao de ensino superior na regido, o Centro Universitario da Campanha se destaca por sua capacidade
de atender a essas demandas, promovendo uma educagao de qualidade que impulsiona o crescimento social
e profissional. Assim, é essencial aumentar a conscientizagao sobre a Plataforma ON e suas potencialidades,

para que mais pessoas possam se beneficiar das oportunidades que ela proporciona.
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Seguem os resultados da pesquisa realizada na Urcamp, com o objetivo de avaliar o
conhecimento e o interesse das pessoas sobre a Plataforma On e Comung, bem como as oportunidades
que essas plataformas oferecem. Um total de 27 participantes, predominantemente na faixa etaria de
18 a 24 anos, respondeu ao questionario.

Os resultados da pesquisa indicam que, embora a maioria dos participantes nido tenha
conhecimento prévio sobre a Plataforma On e Comung, existe um forte interesse em se informar e
participar de eventos futuros. Essa disposi¢do pode ser aproveitada para implementar estratégias de
comunicagdo e engajamento mais eficazes, visando aumentar a conscientizagdo e a participagdo nas
oportunidades oferecidas por essas plataformas. 66, 7% das pessoas que foram entrevistas saio mulheres

e 33,3 representadas por pessoas do sexo masculino.

Figura 1. Faixa Etaria.

Fonte: Google Forms, 2025.

A pesquisa foi aplica entre pessoas mais jovens, entre estudantes universitarios em 66,7%.

Figura 2. Participacdao em Eventos.

Fonte: Google Forms, 2025.

7,4% dos alunos entrevistados participaram da apresentacao da Plataforma On, 77,8% ndo

participou, mas conhecem a importéncia da Plataforma On e 18,5% desconhecem.
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Figura 3. Beneficios Plataforma On

Fonte: Google Forms, 2025.

Com relagdo aos beneficios os resultados sao diversos, em sua grande maioria apostam na
troca de experiéncias e ideias académicas em 25,9%, em segundo 22,2% acesso as informagdes e
eventos, 18,5% apostam na maior integragao entre universidades.

A ultima pergunta foi se gostariam de conhecer e saber mais sobre a Plataforma On e
os beneficios para universitarios, a resposta como resultados da analise indicam que 100% dos
participantes demonstraram interesse em conhecer a Plataforma On. Esse feedback positivo ressalta a
relevancia e a atratividade da plataforma, sugerindo que ela atende as expectativas e necessidades dos
usuarios. A disposicao dos participantes em explorar mais sobre a Plataforma On abre oportunidades
para um engajamento mais profundo e potencialmente frutifero, contribuindo para a expansao de
suas funcionalidades e para a melhoria continua da experiéncia do usuario.

A problematica de desvendar a importincia da Plataforma ON para a institui¢do e a

comunidade envolve varias dimensdes que merecem ser exploradas:

1. Apoio a Educa¢ao e Formagiao

- Acesso a Informagao: A Plataforma ON facilita o acesso a recursos educacionais, promovendo a
democratizacao do conhecimento.

- Capacitagdo: Oferece cursos e treinamentos que contribuem para a formagao continua de
estudantes e profissionais.

2. Integracao e Colaboragio

- Conexao entre Comunidade e Institui¢do: A plataforma serve como um canal de comunicagao
e colaboracéo, unindo a institui¢ao académica com a comunidade local.

- Troca de Conhecimentos: Permite a interacao entre diferentes atores, como alunos, professores
e membros da comunidade, promovendo um ambiente de aprendizado colaborativo.

3. Desenvolvimento Social, Econémico e Inovagio

- Inovagdo e Empreendedorismo: A Plataforma ON pode estimular iniciativas de inovagéo e

empreendedorismo, contribuindo para o desenvolvimento econdmico local.
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- Fortalecimento de Redes: Facilita a criagdo de redes de apoio e colaboragio, essenciais para o
crescimento social e econdmico da comunidade.

4. Responsabilidade Social

- Engajamento: Promove a conscientizagdo sobre questdes sociais e incentiva a participagao
ativa dos cidadaos em projetos comunitarios.

- Sustentabilidade: A plataforma pode apoiar iniciativas que visam a sustentabilidade ambiental

e social, alinhando-se com as necessidades da comunidade.

Sendo assim, a relevancia da Plataforma ON esta em sua capacidade de modificar a interagao
entre a institui¢do e a comunidade, estimulando a educagio, a inovagao e o progresso social. Ao explorar
essas facetas, podemos entender como a plataforma pode atuar como um impulsionador de transformacdes

significativas e benéficas, favorecendo tanto os individuos quanto a sociedade como um todo.

Conclusio

Portanto, conclui-se que o desenvolvimento tecnoldgico, aliado a participagdo ativa da
comunidade, cria oportunidades para novas iniciativas e ideias que promovem o crescimento académico e
profissional nos dias de hoje. O Comung se destaca ao proporcionar espagos de protagonismo académico
nas universidades envolvidas, demonstrando uma eficacia crescente na rotina dos estudantes que buscam se
desenvolver e adquirir conhecimento. Essa sinergia entre tecnologia e comunidade nao apenas impulsiona
a inovagdo, mas também prepara os alunos para enfrentar os desafios futuros, evidenciando a relevancia de
iniciativas como o Comung no contexto educacional atual.

A importancia da Plataforma ON reside em seu potencial para transformar a relagdo entre a
instituicdo e a comunidade, promovendo educagdo, inovagao e desenvolvimento social. Ao desvendar
essas dimensoes, é possivel compreender como a plataforma pode se tornar um catalisador para
mudangas significativas e positivas, beneficiando tanto os individuos quanto a coletividade.

A Urcamp se destaca como uma instituicdo comprometida com a formac¢io de profissionais
qualificados e cidaddos conscientes, desempenhando um papel crucial no desenvolvimento da Regiao
da Campanha. Com uma abordagem centrada na comunidade e na inovagao, a universidade continua
a contribuir significativamente para o progresso social e educacional da regido, sendo fundamental estar
incluida nessa plataforma digital mostrando seu trabalho fortalecendo e dando visibilidade.

A Plataforma On junto as institui¢oes participantes obedecem as normativas da prote¢ao de dados
(DPO) para garantir a conformidade com a LGPD e atuar como ponto de contato para questdes relacionadas
a protecao de dados. A gestao adequada da autoria dos dados e a conformidade com a LGPD séo essenciais
para a credibilidade e a seguranga da Plataforma ON. Ao respeitar os direitos dos usudrios e garantir a
protecio das informagoes pessoais, a plataforma nao apenas promove um ambiente de aprendizado mais
seguro, mas também fortalece a confianca entre as institui¢cdes e seus usudrios.
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A ACAFE e 0o COMUNG desempenham um papel essencial na educagdo superior comunitaria no
Brasil. Por meio de suas iniciativas, essas associagdes fomentam a cooperagao entre instituicdes, capacitam
profissionais qualificados e impulsionam o desenvolvimento das comunidades que atendem. Assim, elas

contribuem significativamente para a constru¢ao de um futuro mais inclusivo e sustentavel.
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Introducao

Um género bastante lido e compartilhado atualmente nas redes sociais e levado para as salas de
aula é o “meme” Um meme pode trazer assuntos variados, muitas vezes relacionados a atualidade ou ao
cotidiano. Tem a inten¢ao de produzir humor e se dirigir aos mais variados ptblicos. Na maioria das vezes é
composto por personagens que podem contribuir positivamente de forma humorada para a construgio de
imagens relacionadas a esses personagens. Porém, se o humor na construgao do personagem baseia-se na
formacdo de caricaturas, ha um risco de atrelar a imagem desse personagem a concepgio de esteredtipos.
Por isso, este estudo traz pesquisas que analisaram o universo do meme “Bode Gaiato” no que se refere a sua
importancia midiatica, cultural e linguistica no intuito de perceber qual a imagem nordestina criada através
do meme ¢ evidenciada nas pesquisas académicas.

A analise das pesquisas realizadas se desdobra em uma reflexao sobre a abordagem da variagéo
linguistica no ensino de linguas, comprometida com a superagao de preconceitos linguisticos.

A metodologia dessa pesquisa, conforme Santos (2001, p. 31), caracteriza-se como umabibliografia,
segundo a fonte de informagao, uma vez que esta pesquisa se baseia em textos criados proximos a época de
surgimento do meme (2013) e um texto mais recente (2023) que preocupa-se igualmente com a valorizagao

da variagdo linguistica gerada através do meme.

| 119 |



Saberes entrelagados: pesquisa e pratica em Educacao, Linguistica e Tecnologia

Desenvolvimento

Joao Gabriel Brito, mestrando da Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE, Irenilda
de Souza Lima e Betinia Maciel, professoras doutoras da mesma institui¢do, no seu artigo “Ativismo
Midiatico e Folkcomunicag¢do': o caso do Bode Gaiato’, publicado em 2015, exemplificam memes como
piadas, frases, expressdes e termos propagados na internet e falam sobre a relagio do meme “Bode
Gaiato” e de seu criador com a midia.

Nesse artigo, Breno Melo, o criador do personagem Bode Gaiato, é considerado um ativista
midiatico, pois esse tipo de agente social, segundo os autores, é um lider de opinido, narra a atualidade,
preserva a identidade local, é porta-voz do grupo social do qual faz parte em meio aos fatos do momento
e do dia-a-dia e utiliza novas tecnologias de comunicagao para globalizar as narrativas locais. Em relagao
ao Bode Gaiato, as impressoes dos autores do artigo ndo podem ser melhores: de acordo com eles 0 meme
¢ um sucesso e sua férmula inclui “frases entrecortadas, uma imagem tosca e o resgate de conversas
arquivadas na memoria nordestina” (Brito; Lima; Maciel, 2015).

Para entender melhor o meme Bode Gaiato: a imagem de fundo é uma galaxia, dando a
ideia, segundo o seu criador, de que o universo do meme ¢ “noiado’; os personagens sao bodes com
corpo humano, usando roupas e acessdrios que os distinguem uns dos outros. Algumas expressoes
como “armaria’, “mingula” aparecem com frequéncia. Podem vir com uma legenda superior e outra
inferior a imagem do bode ou podem conter bales de fala, em forma ou nao de tirinha. Segundo o
artigo sobre ativismo midiatico, os assuntos do meme sdo sobre circunstancias da vida infantil, como
o sermao dado pela mae ou brincadeiras de rua (Brito; Lima; Maciel, 2015).

Esse artigo traz as ideias ligadas ao popular como a folkcomunicagédo ligada ao meme, por
considerar seu autor um ativista midiatico; e de folkmarketing, porque Breno Melo conseguiu utilizar
ferramentas das novas tecnologias, captando seu publico alvo e propagando seus produtos com a
marca do Bode Gaiato. (Brito; Lima; Maciel, 2015)

Os memes do Bode Gaiato também foram alvo de investigacdo voltada a cultura por
pesquisadores da Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN: Lais Faria Maia, Elmano
Ricarte de Azevédo Souza e Itamar de Morais Nobre, no artigo “A Identidade Cultural Nordestina em
‘Bode Gaiato™, de 2013. Os autores dizem que, a exemplo de outras paginas de rede social que buscam
defender a identidade local, Bode Gaiato resgata e valoriza a cultura local e cria identificagdo entre as
pessoas que seguem a pagina (Maia; Nobre; Souza, 2013).

De acordo com esse artigo, “Bode Gaiato” é uma representagdo legitima da cultura nordestina

1 Na pesquisa de Brito, Lima e Maciel (2015) apud Melo (2006) apud Souza e Gomes (2008), o conceito de folkcomunicagdo estd ligado
a procura em analisar essa comunicagdo popular como uma manifestagdo, percebendo que na internet, hd um componente importante
para quem pesquisa a folkcomunicagdo que seria o choque que ha entre a cultura popular e a massiva.
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que o criador dos memes procura retratar. Essa legitima¢ao também ¢ mostrada por niimeros, pois o
moderador da pagina precisou de apenas cinco meses para que o nimero de seguidores ultrapassasse
a faixa de um milhdo (Maia; Nobre; Souza, 2013).

A pesquisa também apontou um direcionamento para a linguagem nas primeiras postagens
que, segundo os pesquisadores, mostrava a fala tipica dos nordestinos jovens através de expressoes
populares proprias da regido, fato que os pesquisadores atrelaram a caracteristica simples das primeiras
postagens. Como necessita um meme, alguns termos se repetiam, como “armaria’, que significa “Ave
Maria” e “mainha” (mae) (Maia; Nobre; Souza, 2013).

Meses depois, a pagina passou a publicar principalmente quadrinhos que davam mais lugar
a parte verbal e que mostravam momentos e didlogos corriqueiros, com personagens que, segundo os
pesquisadores, “retratam a maneira simples de um povo que possui uma identidade cultural bem definida”
(Maia; Nobre; Souza, 2013), mostrada através da fala, dos gestos, dos costumes e das crengas.

Essa fala retratada no plano verbal nos memes da pagina foi alvo de analise dos pesquisadores da
Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP) Danielle Maximo Plens Pinelli e Mateus Henrique do
Amaral no artigo “Um Recorte da Variagao Linguistica nas Redes Sociais Digitais: O Dialeto Nordestino
do Bode Gaiato e o Gauchés da Pagina @_Riograndedosul’, 2015. A pesquisa analisou evidéncias de
variantes linguisticas em postagens do Facebook, no caso do Bode Gaiato e do Twitter, no caso da pagina
@_Riograndedosul. Essas variantes, conforme os autores, s6 afirmam as riquezas que temos em nossa
lingua e os falantes e culturas amplamente diversos do Brasil (Amaral; Pinelli, 2015).

Quanto a anadlise do plano verbal dos memes do Bode Gaiato, segundo os pesquisadores,
percebe-se a presenca de palavras pertencentes ao vocabuldrio nordestino brasileiro, como “murigoca’,
em outras regides conhecida como “pernilongo’, a prépria palavra “gaiato” do nome da pagina, bastante
usada no nordeste com o significando de “engragadinho”, “divertido”. De acordo com os autores,
caracteristicas linguisticas da regido ndo sio marcadas somente pelo repertério de vocabulos, mas
também pelos recursos graficos como acentos que pretendem evidenciar alguma marca da prontncia
das palavras em relagdo ao sotaque nordestino. Um exemplo ¢é a palavra “dot6” (doutor), em que o
acento circunflexo destaca a prontncia fechada da vogal (Amaral; Pinelli, 2015).

Os autores, além de palavras e pronuncias proprias da regido, perceberam evidéncias de
variantes da lingua relacionadas a auséncia de concordéncia nominal e verbal em frases que somente
o artigo marca a existéncia do plural, inexistente no substantivo e no verbo que seguem esse artigo.
Essa caracteristica mostra uma tentativa de retratar a oralidade, mas de classes economicas menos
favorecidas, segundo os pesquisadores. Eles explicam que por mais que essa auséncia de concordancia
esteja presente também na fala culta, formal ou nao, ainda é uma caracteristica marcante da oralidade
de um grupo desfavorecido na estrutura social de poder, do qual fazem parte os personagens da pagina
Bode Gaiato (Amaral; Pinelli, 2015).

Percebe-se que as trés pesquisas apresentadas mostram uma imagem positiva do meme
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“Bode Gaiato” quanto a sua relagdo com a midia, cultura e linguagem, associando ideias como riqueza
cultural e linguistica, preservagdo de identidade local, gerador de identificagcdo de consumidores com
determinadas marcas, entre outras caracteristicas positivas ja apontadas.

No caso do preconceito, as pesquisadoras Ynah de Souza Nascimento, Nubia dos Santos de
Sousa e Emanuella Martins de Franca da Universidade Federal de Pernambuco, em 2015, publicaram
um artigo que procura construir imagens da escola construidas através do personagem Bode Gaiato,
intitulado “Algumas Impressoes sobre a Escola no Imaginario do Bode Gaiato” e que aborda a questao
do preconceito linguistico.

O artigo reforga as marcas da oralidade nordestina retratadas na escrita dos memes e reflete
sobre a possibilidade de entrave na compreensdo das publicagdes em razao da presenca dessas
marcas por parte de pessoas de outras regides, mas pondera que isso parece nao impedir o constante
crescimento da pagina. A partir dai, entdo, as autoras refletem sobre o preconceito linguistico nesse
contexto midiatico, apoiadas em Marcos Bagno, tradutor, escritor e linguista brasileiro, atualmente
professor de Linguistica do Instituto de Letras da Universidade de Brasilia (Franga, Nascimento e
Souza, 2015).

As pesquisadoras explicam que esse tipo de preconceito vem do desconhecimento de como
a lingua se constitui, como linguagem oral e escrita e da visdo preconceituosa ligada aos problemas
sociais como causas principais. No entanto, defendem que esse tipo de preconceito ndo esta presente
nas postagens do Bode Gaiato, explicando que nao ¢ a norma culta da linguistica que sustenta esse
fendmeno da linguagem (Franga, Nascimento e Souza, 2015).

Entretanto, a pagina do Bode Gaiato pode néo estar totalmente livre do preconceito linguistico.
Provavelmente ndo por parte do seu criador, como trazem as pesquisas académicas até o momento,
mas possivelmente por parte de alguns seguidores que, em seus comentarios, muitas vezes criticam ou
tentam corrigir a parte verbal das postagens, como o idealizador do meme relata em entrevistas dadas
a sites como G1, Uol e TV Diario.

Como explica a pesquisadora Natalia Giusti Radtke no seu artigo “O Preconceito Linguistico
como Forma de Deslegitimagao e Silenciamento no Facebook: uma abordagem discursiva’, 2015,
Universidade Catélica de Pelotas, quando se julga, depreciando alguma variagdo da lingua, ou até
mesmo um dialeto, incorre-se em preconceito linguistico. A autora atrela os estudos da Analise do
Discurso a Sociolinguistica quando esta nao ¢é suficiente para analisar certos fendmenos linguisticos,
como questdes historicas relacionadas a evolugao da lingua. No que se refere ao preconceito, este
esta intimamente ligado a uma normatividade gramatical que traz concepgdes de “certo’ e “errado’,
baseadas nessas normas. Ha também a variedade culta da lingua que tem um maior prestigio e é
geralmente falada por pessoas que se escolarizaram formalmente, que cursaram nivel superior e
cresceram em amplos centros urbanos. Ela também traz em seu artigo o fato de que, através da

variedade da lingua usada pelo sujeito, pode-se perceber sua posigdo na sociedade. A autora explica
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que é possivel observar o reflexo da atitude de valorizar assim a norma culta: preconceito.

A pesquisadora faz uma andlise de discursos preconceituosos de memes que depreciam
determinadas marcas de variagdes linguisticas menos prestigiadas, que nao fazem parte da lingua culta.
Mas também pondera sobre as interagdes que acontecem nos comentarios de postagens das redes sociais,
como também propagadores de preconceito linguistico, destacando que isso acontece mesmo que nao
haja relagdo nenhuma entre os sujeitos-autores da rede social. Ela explica que isso se intensifica pelo fato
de que face a face provavelmente as pessoas evitariam esse tipo de conflito, mas na rede social, por nao
se conhecerem, essas manifestagdes acabam sendo mais frequentes (Radtke, 2015).

Ha ainda a pesquisa realizada por Jaiane Emanuela da Concei¢ao Oliveira, José Fernando
Gomes, Kécia Vitéria Lima da Costa, Ruan Pablo Gabriel de Sa Lima, Amanda Cavalcante de Oliveira
Lédo em sua pesquisa de 2023 intitulada: “Variacdo linguistica nordestina em paginas de humor:
valoriza¢do da identidade ou perpetuagdo do preconceito?”.

Nesta pesquisa, que foi realizada com 80 pessoas da Regidao Nordeste das mesorregides da
Zona da Mata, do Agreste, do Sertdo e da Regido Metropolitana, perguntou-se aos entrevistados se
eles se identificavam com as situagdes retratadas nas tirinhas do Bode Gaiato ou isso lhes causava
estranheza. A maioria respondeu que se identifica e ja viveu essas situagdes retratadas pelos memes.
Além disso, em sua grande maioria, sdo pessoas que tém conhecimento sobre paginas de humor e
varia¢do linguistica (Costa et al, 2023).

Segundo a pesquisa, as pessoas que responderam que se identificam e ja viveram essas
situagdes retratadas pelos memes, sdo 77,19% no Agreste, 50% na Regido Metropolitana, 100% no
Sertdo, 82,24% na Zona da Mata, sendo 78,75% no total geral (Costa et al, 2023).

Os autores também mostraram na pesquisa através de grafico que algumas pessoas se
identificam com as situagdes retratadas, mas apenas observaram essas situa¢des, ndo vivenciaram. O
grafico mostra que essas pessoas sdo 19,30% no Agreste, 50% na Regido Metropolitana, 0% no Sertao
(uma vez que 100% das pessoas do sertdo se identificam e ja viveram essas situagdes retratadas pelos
memes) e 11,76% da Zona da Mata, sendo 18,75% no total geral (Costa et al, 2023).

Como pode-se observar pela porcentagem acima, a maioria das 80 pessoas que participaram
da pesquisa percebem os memes do Bode Gaiato como de fato algo relativo as suas vivéncias ou ao
que presenciam, o que aproxima esses memes de um retrato identitario e ndo de uma composi¢ao
estereotipada. Confirmando essa analise, ¢ possivel observar também no grafico, que as situagdes
apresentadas as pessoas durante a pesquisa causaram estranheza e ndo foram reconhecidas no
cotidiano de apenas 3,51% das pessoas do Agreste (Costa et al, 2023).

Os autores concluem que o efeito desses memes ¢ a geragdo de um sentimento de identifica¢ao
com sua realidade, como crengas e costumes que fazem parte do seu contexto social, reforcando a
caracteristica plural da lingua e a conexao com circunstancias sociais, culturais e geograficas do povo
(Costa et al, 2023).
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Consideracgdes finais

Para entender a dinamica do meme “Bode Gaiato’, entdo, foi feita essa reflexdo com base nas
pesquisas académicas referentes a esse personagem, seu criador e sua pagina na rede social. Somente
depois de levar em consideragdo varias analises, de cunhos diferentes, como midiatico, cultural e
linguistico, pode-se pensar em considerar a imagem do nordestino construida pelo meme. De acordo
com as analises académicas, entdo, o nordestino é retratado de forma positiva perante as perspectivas
analisadas, sem indicios de preconceito linguistico em sua constitui¢do. Quanto a possibilidade de o
meme sofrer preconceito linguistico, cabe a seguinte reflexdo de que a concepgao de certo e errado
na lingua ainda influencia a compreensao de que a variagdo na lingua faz parte do seu uso real. Ha
comentarios sobre os memes do “Bode Gaiato” que refletem esse preconceito, querendo corrigir a parte
verbal dos memes. Isso é bastante difundido na internet através de memes que defendem uma lingua
baseada nas regras da padrao, distanciada do seu uso real, efetivo.

O ensino de linguas realiza uma discussio que deveria ser realizada em toda a area da educagdo
e na sociedade em geral: como refletir sobre a variagao linguistica sem utilizar-se de esteredtipos? Refletir
que alingua muda em fungéo de fatores como, entre outros, o local, a idade, o grupo social de seus falantes?
Os professores de linguas trabalham, muitas vezes, com alunos que ouvem discursos como “ndo sabe nem
falar portugués, quer falar outra lingua?” ou “os alunos nao sabem falar portugués direito!”. Esses discursos
vém da familia, de professores, da comunidade escolar em geral. Mas os professores de linguas acabam
tropegando muitas vezes na tentativa solitdria de mudar essa realidade, por acabarem trazendo estere6tipos
para a sala de aula. O esteredtipo do caipira, do nordestino, do gatcho, etc. O exemplo do meme “Bode
Gaiato” foi analisado sob diversas perspectivas e considerado uma imagem positiva do nordeste, também
por ser um nordestino quem o cria e que reproduz situagdes de suas proprias vivéncias. Mas sempre vale,
na hora de levar pra escola, ou compartilhar na rede social, fazer essa reflexdo: estamos disseminando
algum tipo de preconceito e reforcando um esteredtipo ou nao?

Conclui-se também que, mesmo o meme do Bode Gaiato tendo surgido em 2013, ainda
¢ valido trazer essa discussdo hoje, porque nenhum meme posterior costuma seguir essa linha de
abordar a diversidade linguistica sem estigmatizar ou reproduzir esteredtipos. Além disso, é importante
destacar que se entende que o Nordeste é muito grande e que ainda ha possibilidade de se explorar a

riqueza de variagdes linguisticas da regido, sobretudo no contexto do ensino.
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Introducao

A analise proposta neste trabalho discute, no &mbito do discurso, a resposta de Tiago Leifert, que
foi publicada em seu Instagram, a um tuite de Icaro Silva. No referido tuite, o ator abordava a especulagio
em torno de sua possivel participa¢ao na edigdo de 2022 do Big Brother Brasil (BBB), bem como expressava
sua propria aversdo ao programa. Além disso, o estudo considera o tuite de Icaro ndo em sua forma original,
mas como uma imagem que foi incorporada a resposta publicada por Tiago.

No perfil de Icaro na plataforma X (anteriormente conhecida como Twitter), o ator havia
negado os boatos que circulavam sobre sua participagdo no programa e deixou claro sua aversao a
este. Tiago Leifert, na qualidade de ex-apresentador do reality show, sentiu-se impelido a divulgar
uma resposta publica & manifestagdo de Icaro.

Com o objetivo de compreender as diversas formagdes discursivas presentes nesses enunciados,
sdo convocadas para este estudo as nogdes tedricas de polémica e interincompreenséo regrada, conforme
discutidas por Maingueneau (2005). Essas nogoes sio essenciais para analisar como os discursos sao
estruturados e como se relacionam na troca de opinides entre os individuos envolvidos. Ainda sobre a nogao
de polémica, recorre-se a uma segunda abordagem por meio de Amossy (2017).
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Além disso, ao lidar com uma postagem realizada no Instagram, ¢ fundamental considerar
que as categorias de andlise textuais ou discursivas que foram desenvolvidas para enunciados
anteriores a era digital, pré-digitais, ndo sdao capazes de abordar adequadamente as particularidades
do meio digital. Paveau (2021) argumenta que, no ambiente digital on-line, 0 humano e o técnico
digital funcionam como um prolongamento um do outro. Dessa forma, é necessario considerar ambas
as dimensdes — a humana e a tecnoldgica — para compreender a materialidade enunciativa como
tecnolinguageira, o que nos leva a adotar a perspectiva da tecnodiscursividade.

Marie-Anne Paveau, ao desenvolver sua nogdo de tecnodiscurso, propde seis operadores
especificos do discurso digital nativo: compdsito, deslineariza¢ao, ampliagdo, relacionalidade,
investigabilidade e imprevisibilidade (Paveau, 2021). Esses operadores sdo essenciais para entender
como operam os discursos digitais.

Dada essa integragao entre o humano e a maquina, surge a necessidade de considerar como
essa fusdo impacta a produgao e a interpretacao de sentidos. Assim, é fundamental analisar o ambiente
on-line e as possibilidades de interagao e interpretagdo que ele oferece, bem como os sujeitos envolvidos
na enunciagdo. Para isso, é necessario utilizar um aporte teérico apropriado. Nesse contexto, o trabalho
recorre a Analise do Discurso Digital (ADD) como ferramenta tedrica para explorar e compreender
essas dimensoes de forma adequada.

Visto que o Instagram abrange todos os aspectos do tecnodiscurso, é essencial utilizar a ADD
desde a etapa inicial de geragao de dados. Isso é necessario para organizar os dados de maneira que seja
compativel com as informag¢des que aamostra tem o potencial de oferecer. Esse processo inicial é importante
para determinar as possibilidades de exame do objeto e para o refinamento do corpus.

Nesse sentido, a configuragdo do corpus deste estudo esta apoiada na concepg¢ao de pequenos
corpora proposta por Moirand (2020). De acordo com a autora, o uso de pequenos corpora, em vez
de amostras maijores geradas por ferramentas de programagao, permite uma analise mais detalhada
e profunda de formas discursivas que sdo raras ou ainda nao estabilizadas. Por esse motivo, neste
trabalho, optou-se por utilizar uma amostra composta por capturas de tela do Instagram.

Dessa forma, apos a introducao apresentada, o artigo segue com a seguinte estrutura:
primeiramente, faz-se a contextualizagdo do tema, abordando o programa Big Brother Brasil (BBB),
incluindo sua origem, formato e historico, e passando brevemente pelo conceito de Cultura de Massa
conforme discutido por Adorno e Horkheimer (1985). Em seguida, é tratado o conflito especifico
em questao, situando o contexto discursivo onde ocorre o embate enunciativo em foco. A seguir,
sao discutidos o aporte tedrico utilizado para fundamentar o estudo e as reflexdes sobre ele. A
metodologia empregada é apresentada, demonstrando o corpus e explicando a sua conformagao, bem
como os fundamentos que sustentam a analise realizada. Finalmente, a analise propriamente dita é

desenvolvida e, por ultimo, sao apresentadas as consideragdes finais do estudo.
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Contextualizacao - Sobre o Big Brother Brasil enquanto
produto cultural voltado ao entretenimento

A versao brasileira do reality show Big Brother, que foi originalmente langado na Holanda,
¢ conhecida como Big Brother Brasil (BBB). Produzido e transmitido pela Rede Globo desde o ano
de 2002 até os dias atuais, o programa exibiu sua 242 edi¢ao no ano de 2024. Enquanto um produto
cultural, o BBB configura-se como um programa estandardizado, que segue um padréao especifico a
partir do momento em que é bem aceito pelo publico. Isso faz com que ele se torne uma op¢ao de
entretenimento que soa familiar e é de facil acesso para uma ampla audiéncia.

Dessa forma, o formato do programa pode ser replicado em larga escala, com a incorporagédo
de algumas novidades e atualizagdes para manter o interesse do publico, mas sempre seguindo um
modelo previamente testado e aprovado no que se refere a lucratividade e ao apelo comercial. Apesar
de as diferentes edigdes do BBB terem gerado muitos debates com certa profundidade e relevancia
social ao longo dos anos, o programa ainda ¢ frequentemente considerado um produto de “baixo
valor” ou “inferior” no contexto cultural e social.

Essa ideia de produto “inferior” ou “de baixa qualidade” tem suas raizes nas elaboragdes
teoricas de Theodor Adorno e Max Horkheimer, ambos da Escola de Frankfurt. Esses dois pensadores
desenvolveram o conceito de Industria Cultural, que se refere as produgdes culturais de massa
daquela época. O conceito foi formulado para descrever como o entretenimento oferecido as massas,
especialmente a classe trabalhadora, funcionava como um mecanismo de dominagio e aliena¢do. O
objetivo desse tipo de entretenimento era, de acordo com Adorno e Horkheimer (1985), cercear o
pensamento critico e promover um conformismo passivo entre os individuos.

Embora nio se faga qualquer referéncia explicita a esses dois pensadores em discussoes sobre
o Big Brother Brasil (BBB), essa visdo critica é bastante comum e frequentemente sugerida em relagdo
ao programa. Seja de maneira séria ou em tom de brincadeira, a sugestdo de desligar a TV e abrir um
livro quando o programa comega é uma fala que provavelmente é conhecida pela maioria das pessoas.
Essa recomendagéo, que reflete uma critica a qualidade do programa, demonstra como a percepgao
do BBB como um produto de “baixa qualidade” estd enraizada em um contexto cultural mais amplo
de avaliagdo critica das produg¢oes culturais de massa.

A partir da 20* edi¢do do programa, que foi apresentada no ano de 2020, o Big Brother
Brasil, que até entdo selecionava apenas participantes anonimos, passou a incluir também pessoas
famosas na composigdo de seu elenco. Esses famosos vém de diversas areas, ampliando a diversidade
e a visibilidade dos participantes.

Com essa mudancga, durante o periodo que antecede a estreia de cada nova edi¢do do
programa, comegou a surgir uma grande especulagao sobre quem seriam os participantes do grupo

denominado “camarote”. A divisao entre “camarote” e “pipoca” segue a logica do carnaval de rua de
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Salvador, em que o grupo “camarote” representa um espago ocupado por elites, principalmente de
carater econdmico, enquanto o grupo “pipoca’ refere-se a um espago ocupado por populares e pessoas
comuns. No contexto do BBB, os famosos sdo classificados como participantes do grupo “camarote”’,
enquanto os anodnimos sdo categorizados como “pipoca”.

Esse fato é relevante para o tema em questdo, pois o embate discursivo analisado neste estudo
tem origem na especulacdo sobre a possivel participagdo do ator Icaro Silva no grupo “camarote” da
222 edigdo do programa, que estava programada e foi exibida no ano de 2022. A discussdo sobre a
participagdo de Icaro Silva como um possivel integrante desse grupo especifico gerou uma série de

debates e reagdes, que sdo o foco da anadlise discursiva empreendida neste trabalho.

Sobre o conflito

Cada nova edi¢ao do programa Big Brother Brasil (BBB), que estreia anualmente em meados de
janeiro, geralmente na segunda quinzena do més, ¢ um evento amplamente aguardado e que gera muita
expectativa. Desde a 20? edigdo, que foi transmitida em 2020, o formato do programa passou por uma
mudanga significativa. Em vez de selecionar apenas participantes desconhecidos, como era a pratica
inicial, o BBB passou a incluir como parte de seu elenco um grupo composto por celebridades, pessoas
que ja sdo conhecidas do publico. Essa divisdo entre os participantes, conhecidos como “camarote’, e os
anonimos, conhecidos como “pipoca’, introduz um novo elemento ao programa, proporcionando uma
camada adicional de interesse e especulagao para o publico.

Em 2022, uma das muitas celebridades mencionadas como possivel participante do grupo
camarote foi o ator Icaro Silva. Esta especulagdo gerou uma onda de interesse e discussdo nas redes
sociais e na midia. Icaro, conhecido por suas convicgdes pessoais e seu compromisso com a integridade
artistica, sentiu-se profundamente ofendido pela possibilidade de ser associado ao programa e decidiu
expressar publicamente sua posi¢io. Utilizando seu perfil no Twitter, Icaro fez uma declara¢io dura,
afirmando que nao participaria daquela edigdio do BBB nem de qualquer outra futuramente. Além
disso, o ator também expds suas razdes para recusar a participa¢do, declarando verdadeira aversao ao
programa e sua visao sobre a qualidade do entretenimento oferecido pelo BBB.

E importante observar que, embora o Twitter tenha sido a plataforma na qual Icaro expressou
originalmente suas opinides, ¢ sobre a postagem de Tiago Leifert no Instagram que recai a presente
analise. Cabe destacar também que a plataforma utilizada inicialmente pelo ator, teve seu nome
modificado para X em julho de 2023. A opg¢do pela manuten¢iao do nome Twitter quando houver
necessidade de se fazer referéncia a essa rede deve-se ao periodo histérico em que ocorreram os fatos
tratados neste trabalho.

Os argumentos de Icaro Silva, ao criticar o BBB como um exemplo de “entretenimento mediocre”,

refletem uma visdo que se alinha a critica a Cultura de Massas desenvolvida pelos teéricos Theodor Adorno
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e Max Horkheimer. Icaro, como artista qualificado, expressa a sua percepsao de que o programa néo oferece
um espago adequado para o desenvolvimento e valorizagdo de seu talento. Seu posicionamento critica o
que ele vé como um espago que ndo contribui positivamente para a sua carreira.

Além disso, Icaro Silva demonstra sua aversio ao programa através de uma série de escolhas
linguisticas e estilisticas em sua postagem. Ele utiliza a substitui¢do da palavra “brother” por “boster” e escreve
“Brasil” com “Z’, como é comum que se escreva o nome do Pais fora do Brasil. Tais escolhas demonstram seu
desdém pelo programa. O uso do nome do programa em letras minusculas também poderia ser considerado
significativo, no entanto, isso ndo foi considerado por representar uma pratica comum no Twitter, onde as
normas gramaticais frequentemente nao sao rigorosamente seguidas.

Diante da grande repercussdo gerada por sua postagem, que provocou uma variedade de
respostas de apoio e criticas, Icaro decidiu excluir seu tuite. No entanto, a postagem pode ser facilmente
recuperada através de uma pesquisa rapida em ferramentas de busca como o Google, uma vez que o
evento circulou amplamente. Isso é possivel porque discursos digitais nativos sdo, por sua natureza,
investigaveis. Mesmo quando um tuite é deletado, ainda é possivel encontrar vestigios da postagem e
entender seu contexto através de buscas por trechos na web ou no proprio Twitter.

Neste trabalho, o foco estd na analise da postagem de Tiago Leifert no Instagram, que ja
inclui o tuite de Icaro Silva. O conteudo dessa postagem é apresentado nas Figuras 1 e 2, localizadas
na se¢do dedicada a metodologia deste estudo. A escolha de Tiago Leifert em usar uma captura de
tela do tuite de Icaro configura-se como um exemplo do que Paveau (2021, p. 318) descreve como
tecnodiscurso relatado'. A captura de tela reproduz o texto original na forma de uma imagem,
transportando uma publicagdo de uma plataforma para outra “sem passar pelos recursos tecnoldgicos
de compartilhamento tipicos das plataformas digitais, mas simplesmente pela publicacdo de uma
fotografia do texto.” (Paveau, 2021, ibidem)

Quando Tiago Leifert se depara com a postagem de Icaro, ele, como jornalista e apresentador
que foi responsavel pelo BBB entre 2017 e 2021, sente-se provocado a responder ao ator, mesmo que
Icaro nio tenha dirigido suas criticas a ninguém em particular. A resposta de Tiago, que também é
publica, é feita através de uma plataforma diferente, o Instagram. E importante notar que Tiago Leifert
nao utiliza o Twitter e possui uma significativa base de seguidores no Instagram.

Além da mudanga de plataforma, o texto de Tiago adota uma nova forma composicional,
assemelhando-se ao género carta. Essa escolha confere a sua resposta um tom mais pessoal e
dirigido, mesmo sendo publicada em uma plataforma de ampla circulagdo. Embora o género carta
tradicionalmente se associe a formatos pré-digitais, o enunciado analisado aqui é uma adaptagido deste
para o contexto digital nativo, caracterizando-se como um tecnogénero (Paveau, 2021), que incorpora

algumas das caracteristicas da carta, mas ajusta-se as especificidades do meio digital.

1 Paveau descreve trés casos de tecnodiscurso relatado quanto a analise tecnolinguistica: os que requerem enunciados de gesto, a
captura de tela (abordada aqui) e o embutimento dos metadados. (Paveau, 2021, p. 316-319).
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Podemos afirmar que a escolha de Tiago Leifert de publicar sua resposta em uma rede social
foi estrategicamente planejada para garantir uma ampla repercussao. Isso é evidente, considerando que
tanto Tiago quanto Icaro Silva sdo figuras publicas amplamente conhecidas, cada um com um grande
numero de seguidores em suas respectivas redes sociais. Ademais, o tuite de Icaro ja havia alcan¢ado
um status de viral, o que aumenta ainda mais o potencial de visibilidade de qualquer resposta que
fosse publicada em reagao a ele.

A viralizagdo do tuite de Icaro desempenha um papel importante no desenrolar desta disputa, pois
destaca a capacidade dos discursos de se espalharem rapidamente e alcangarem um grande publico, uma
caracteristicada web 2.0. Como explica Paveau (2021, p. 251),a viralizagao refere-se a “circulagao extremamente
rapida e quantitativamente massiva dos contetidos’, e ¢ um “fator de imprevisibilidade” no que diz respeito a
onde os contetdos serdo disseminados, quem serdao os receptores e quais serdo os efeitos de sentido que serao
produzidos. Portanto, o fendmeno da viralizagdo ndo apenas amplifica o alcance do discurso, mas também
influencia o impacto e a motivagao de Tiago Leifert para responder ao tuite de Icaro.

Ao decidir transferir a discussdo para o Instagram, Tiago Leifert opta por usar uma captura de
tela do tuite de Icaro como referéncia visual, conforme é ilustrado nas Figuras 1 e 2, que serdo apresentadas
na se¢ao de metodologia deste trabalho. O Instagram, como plataforma de midia social, sempre foi, e
atualmente privilegia ainda mais contetidos visuais dindmicos, como os reels”. Ao realizar a transposi¢ao
do contetdo do Twitter para o Instagram, Tiago precisou escolher uma imagem, ja que este formato é
essencial para a plataforma.

A escolha de usar a captura de tela do tuite de Icaro em vez de criar uma imagem com um texto
proprio de Tiago ja reflete certa intencionalidade. Ao optar por compartilhar a imagem original do tuite,
Tiago ndo s6 chama a atengio dos usudrios do Instagram para a postagem de Icaro, mas também fornece
ao publico o texto base da discussdo em sua forma auténtica. Segundo Paveau (2021), essa pratica é
justamente uma forma de tecnodiscurso relatado, agao de “transferir um discurso de um espago digital
nativo fonte para um espago digital nativo alvo” (Paveau, 2021, p. 315). Assim, Tiago Leifert usa a captura
de tela para manter a integridade do discurso original de Icaro enquanto o transporta para uma nova

plataforma, ampliando a discussdo e seu impacto.

Aporte tedrico

Para dar conta deste estudo, compreende-se o embate discursivo tratado aqui enquanto uma polémica,
considerando para tanto Maingueneau, (2005) e Amossy (2017). Além disso, assumindo o cardter tecnodiscursivo

dos enunciados abordados, recorre-se as elaboragoes tedricas de Paveau (2021) acerca da ADD.

2 Os reels sdo videos e verticais que podem ser criados e compartilhados no Instagram. Assim como no Tiktok, rede concorrente que
os inspirou, sdo exibidos em um feed de rolagem infinita.
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Desse modo, considera-se que a polémica geradora do conflito entre Icaro Silva e Tiago
Leifert materializa-se no discurso. Entre os dois existe uma tensdo que se expressa por meio de um
combate verbal. Assim, para analisar os meandros da disputa empreendida, nos serve aqui o conceito
de polémica como interincompreensdo Maingueneau (2005).

Segundo o autor, no proprio espago discursivo, entendido enquanto uma “rede de interagao
semantica” ¢ forjada a “condigao de possibilidade das diversas posi¢des enunciativas” (Maingueneau,
2005, p. 103), coexistindo um Mesmo e um Outro que se opdem.

Assumindo que questdes de opinido sdo passiveis de concordancia ou discordédncia, sendo
tanto os acordos quanto as divergéncias produtos da compreensao de cada um a partir de seu proprio
sistema de restri¢oes seménticas, nos remetemos a ideia de simulacro:

A cada posigao discursiva se associa um dispositivo que a faz interpretar os enunciados de seu
Outro traduzindo-os nas categorias do registro negativo de seu préprio sistema. Em outras palavras,
esses enunciados do Outro s6 sdo “compreendidos” no interior do fechamento semantico do intérprete;
para construir e preservar sua identidade no espago discursivo, o discurso nao pode haver-se com o
Outro como tal, mas somente com o simulacro que constrdi dele. (Maingueneau, 2005, p. 103).

Nessa coexisténcia conflituosa, os opostos se constituem mutuamente, impondo limites e
deixando frestas a medida que valores ideolégicos sao materializados por meio do discurso. Dessa forma,
¢ pelo funcionamento do simulacro que uma formacao discursiva traduz os discursos da formacao
discursiva oposta, por aquilo que rejeita e dentro dos limites de sua propria formagao discursiva.

Para Maingueneau (2005) a polémica se constréi na interincompreensdo regrada:

[...] enunciar em conformidade com as regras de sua propria formagio discursiva e de ‘ndo
compreender’ o sentido dos enunciados do Outro; sdo duas facetas do mesmo fenémeno. No
modelo, isso se manifesta no fato de que cada discurso é delimitado por uma grade seméantica que,
em um mesmo movimento, funda o desentendimento reciproco (Maingueneau, 2005, p. 103).

Dessa maneira, a interincompreensao é regrada porque cada um manifesta sempre a propria
identidade no jogo discursivo, dessa forma, ja é prevista alguma perda nessa troca.

Ao abordar a nogao de polémica, também se considera bastante relevante conversar com os
estudos da linguista Ruth Amossy. Conforme Amossy (2017), a polémica se dd no espago publico.
Dito isso, se antigamente era mais comum a ocorréncia do discurso polémico em espagos fisicos
como pragas publicas, atualmente sdo os ambientes digitais, como as redes sociais, por exemplo, que
o registram mais facilmente.

Com os espagos publicos digitais temos uma nova dimensdo para a expressio de
posicionamentos. Nesse contexto, torna-se ainda mais pertinente concordar com a autora sobre a
polémica potencializar o embate que origina a atividade argumentativa. No discurso analisado, é
possivel reconhecer diversos elementos que Amossy (2017) aponta para caracterizar o discurso
polémico. Conforme a estudiosa, as caracteristicas do discurso polémico sao: a dicotomizagdo do
discurso; a desqualificagdo do outro e o apelo as emogdes.
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Amossy (2017) defende que a polémica radicaliza pontos de vista em choque, o que determina
a dicotomizagdo do discurso, que se da por meio da polarizaciao de posi¢oes inconcilidveis. Dessa
forma, do ponto de vista argumentativo, torna-se fundamental, para o discurso polémico, marcar a
diferenga entre um Proponente e um Oponente na busca por adesdo de um Terceiro a partir de uma
identidade compartilhada.

A estrutura tripolar (Proponente, Oponente e Terceiro) da argumentagao dialogal é instaurada
a partir da duvida gerada por determinados enunciados. De acordo com Plantin (2008), sdo esses
papéis argumentativos que sustentam o debate entre duas posigoes dicotdmicas. Dessa maneira, o
embate acontece a partir da oposicao entre um Proponente (defensor da proposta) e um Oponente
(opositor dessa proposta), que tém como audiéncia um Terceiro.

Para chegar a Plantin (2008), ao tratar das caracteristicas da polémica, Amossy (2017, p. 232)
inicia retomando Kerbrat-Orecchioni (1980), que a define como um discurso “fortemente dialégico:
responde a palavra do outro, mesmo quando escolhe ndo o nomear”. Também dos postulados de Kerbrat-
Orecchioni (1980), Amossy (2017) traz o descrédito sobre o outro como definidor da polémica. No entanto,
tais elementos, para a estudiosa, sao insuficientes para tratar da especificidade da polémica.

Assim sendo, para propor uma conjungdo entre a retdrica e a analise discursiva, a autora
caracterizaadicotomizagdo como uma especificidade que diferencia a polémica do debate contraditorio,
no qual as posi¢oes divergentes seriam passiveis de discussao em prol de um acordo. Para ela: “De fato,
para que haja polémica, é necessario que as respostas antagdnicas sejam apresentadas como duas
opgdes antitéticas que se excluem mutuamente.” (Amossy, ibidem.)

A fim de postular uma analise do discurso que propde interfaces com as perspectivas retdricas,
Amossy (2017) aponta a necessidade da consideragao de aspectos retoricos no estudo do embate entre
discursos. Para tanto, a linguista estabelece a distin¢ao entre a concepgao retdrica do acordo, a qual
pressupde o consenso como meta, e o que ela nomeia como “retérica do dissenso”. E na segunda que
sao reconhecidas as situagoes de um debate entre posi¢des antagonicas inconciliaveis.

De acordo com essa nog¢ao de polémica, um Proponente representa um grupo constitutivo
de uma identidade, que nega e desqualifica seu Oponente enquanto busca a adesdao de um Terceiro a
essa identidade. Dessa forma: “a maneira pela qual percebe a si mesmo, a maneira pela qual os outros
o veem e a medida em que participa fortemente de uma comunidade, é que estdo em jogo.” (Amossy,
2017, 233). O que revela uma “logica de divisao social, de defesa identitaria e de combate pelo triunfo
dos valores e opgdes de seu grupo.” (Amossy, 2017, ibidem.)

Nesse sentido, a polémica de Maingueneau (2008) diferencia-se da polémica de Amossy
(2017). No primeiro, a relagdo polémica nao existe necessariamente em si, ela representa um aspecto
do funcionamento do discurso entre opostos, é a manifestacao da incompatibilidade entre eles, pois,
para construir e firmar sua identidade, é preciso tomar distancia e negar seu adversario. Enquanto

no segundo, a polémica existe em si, apresenta materialidade discursiva expressa por um confronto
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de ideias que se apoia em recursos argumentativos empregados em favor de uma disputa. Ainda
assim, para este estudo, acredita-se que as duas nog¢des possam ser consideradas, de maneira que se
complementem na abordagem de um discurso polarizado.

Para esta analise, temos em conta também as especificidades dos enunciados digitais nativos,

aqueles que existem essencialmente on-line da produgéo a circulagio, nas palavras de Paveau:

[...] ndo sdo de ordem puramente linguageira, que as determinagdes técnicas co-constroem as
formas tecnolinguageiras e que as perspectivas logo e antropocéntricas devem ser descartadas
em prol de uma perspectiva ecoldgica e integrativa, que reconhece o papel dos agentes ndo
humanos nas produgdes linguageiras (Paveau, 2021, p. 31).

Tendo em vista que esta integracdo entre o humano e a maquina é parte constitutiva na
configuragdo de processos de constru¢ao de sentidos, assumimos uma postura que considera a
materialidade do discurso dentro de uma perspectiva tecnodiscursiva. De maneira que os enunciados
proprios de nossa relacio de conectividade a internet ja ndo sejam concebidos como atividade

puramente linguageira, incorporando assim, na analise, ferramentas proprias para tal.

Procedimentos metodologicos

Apresentadas as concepg¢oes tedricas que norteiam este trabalho, passemos aos procedimentos
metodologicos adotados em sua condugao, trazendo a conformagao do corpus, as decisdes sobre a
configura¢do metodologica do trabalho e o corpus em si.

O corpus deste artigo é composto por 1 postagem de Instagram, que é demonstrada por meio
de 2 capturas de tela, Figuras 1 e 2, as quais sdo referenciadas ao longo do trabalho. A opgdo por um

corpus pequeno concorda com Moirand (2020, p. 21), quando a autora afirma que:

Os “pequenos corpora” permitem apreender a instabilidade de uma primeira designagio, ver
0 momento em que varias designacdes competem, uma fase mais ou menos longa antes de
que o nome do acontecimento se estabilize (Moirand; Reboul Touré, 2015). Se os trabalhos
sobre os “pequenos corpora” perduram, apesar das facilidades oferecidas pela digitalizagdo e
pelos softwares atuais de processamento de dados para coletar e processar “grandes corpora”
¢é porque eles possibilitam descrever as formas discursivas, raras ou ndo estabilizadas ainda,
refletir sobre os conceitos e no¢des envolvidas nessa andlise, bem como sobre as relagdes entre
a linguagem verbal e 0o mundo (Moirand, 2020, p. 21).

Os “pequenos corpora” permitem apreender a instabilidade de uma primeira designagéo, ver o
momento em que varias designagdes competem, uma fase mais ou menos longa antes de que o nome do
acontecimento se estabilize (Moirand; Reboul Touré, 2015). Se os trabalhos sobre os “pequenos corpora”
perduram, apesar das facilidades oferecidas pela digitalizacdo e pelos softwares atuais de processamento

| 134 |



Saberes entrelagados: pesquisa e pratica em Educacao, Linguistica e Tecnologia

de dados para coletar e processar “grandes corpora” é porque eles possibilitam descrever as formas
discursivas, raras ou ndo estabilizadas ainda, refletir sobre os conceitos e nocdes envolvidas nessa andlise,

bem como sobre as relagdes entre a linguagem verbal e o mundo (Moirand, 2020, p. 21)

Figura 1. Captura de tela de postagem do Instagram de Tiago Leifert

Fonte: Instagram de Tiago Leifert (2023)

Figura 2. Captura de tela de postagem do Instagram de Tiago Leifert

Fonte: Instagram de Tiago Leifert (2023)

Ambas as figuras correspondem a dados gerados a partir da captura de tela. A Figura 1
¢ produto de uma captura de tela do perfil do Tiago Leifert no Instagram, bem como a Figura 2,
que é produto de uma segunda captura de tela, necessaria para compreender o texto da legenda
integralmente Expostos os procedimentos metodoldgicos adotados, partimos para a analise do

corpus deste estudo.
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Resultados

Nesta se¢do, temos a andlise do contetido linguistico e extralinguistico do pronunciamento
de Tiago. Para isso, toma-se coma base as discussdes sobre o tecnodiscurso ja convocadas para este
trabalho. Além de utilizar recursos tipicos do género “carta” em sua postagem no Instagram, como
0 vocativo no inicio e as saudagdes ao final, e optar pelo uso de uma captura de tela do tuite de Icaro
como imagem de seu post, ha outras observagdes pertinentes a serem feitas.

Antes de iniciar sua “carta’, Tiago apresenta uma justificativa para sua escrita: “Meu sossego
foi interrompido por um tweet do ator @icaro.” (Figura 1). Aqui, o ex-apresentador do BBB come¢a
a postagem usando a primeira pessoa do singular, o que indica que a motivagdo para a escrita ¢é
apresentada como essencialmente pessoal e subjetiva. Tiago comunica que sua paz foi perturbada
diretamente pelo tuite de Icaro, o que personaliza e individualiza 0 motivo de sua resposta.

Além disso, na mesma frase, Tiago faz referéncia ao ator através de um recurso especifico do
Instagram: a marcagdo de usudrio. Esse recurso ndo s6 cria um link direto para a conta de Icaro Silva,
permitindo que outros usudrios acessem facilmente seu perfil, como também notifica Icaro sobre
a postagem. A inclusio de um elemento clicavel no texto é um trago caracteristico dos enunciados
digitais e on-line, o que implica em um fenémeno conhecido como deslinearizagao.

A deslinearizagdo ¢ uma caracteristica fundamental do ambiente digital que permite que o
leitor interaja de maneira nao linear com o texto. Nesse contexto, o leitor se torna um “escrileitor”,
um participante ativo na construcao de sentidos e na tomada de decisdes sobre a continuidade do
enunciado, o que é facilitado por atividades tecnolinguageiras como os enunciados de gesto (Paveau,
2021, p. 145).

Sobre os enunciados de gesto ou gestos enunciativos, conforme Paveau (2021, p. 159),
podemos dizer que: [...] a produgdo e recepgdo discursivas, no modo on-line, envolvem gestos de
leitura na Internet inseparaveis de enunciados (clique, role, toque) [...]” Diferente do que ocorreria
em enunciados pre-digitais, essa mengdo ao outro facilita ainda mais a sua identificagdo. Quem néo
conhecia Icaro, com a apenas um clique poderia conhecé-lo.

Ao iniciar sua “carta’, Tiago adota um tom respeitoso e de admiracao, utilizando ainda a
primeira pessoa do singular. No entanto, o tom muda quando Tiago acusa Icaro de criticar os realities
de forma nao construtiva: “Contudo, sua opinido sobre realities ndo é uma critica construtiva e, sim,
apenas uma agressdo gratuita a quem nunca te fez mal” Essa acusagdo levanta a questdo de quem
nunca fez mal a Icaro. Embora o ator tenha direcionado sua critica a categoria de entretenimento ao
qual o BBB pertence, e Tiago tenha falado em primeira pessoa até esse momento, a critica poderia
ter sido abordada de forma mais impessoal, em terceira pessoa. A partir desse ponto, Tiago assume
uma nova posi¢ao em seu discurso, quase que se confundindo com o programa ou a emissora que o

transmite.
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Em seguida, Tiago abre parénteses para dizer: “(alids, ndo sé nao te fizemos mal como
provavelmente pagamos o seu saldrio nessa tltima aé!)”. Ao se posicionar como um possivel pagador
do salario do ator, Tiago coloca-se na posi¢cdo de patrio, enquanto Icaro é relegado ao papel de
empregado. Essa polarizacdo entre patrdo e empregado pressupde uma relagdo de subordinacio,
na qual Icaro estaria subordinado a Tiago. A fala de Tiago sugere implicitamente que Icaro deve se
conformar com uma posi¢ao subalterna.

A partir desse ponto (Figura 2), a ideia de que Icaro deve reconhecer sua posi¢io de
subalternidade e adotar uma postura subserviente é reforcada. Tiago ainda atribui a Icaro qualidades
de arrogancia e imaturidade, e o convoca a nao aceitar mais trabalhos de empresas que produzem
conteudo que ele considera de menor valor.

No tuite de Icaro, ele nio se esforca para fornecer uma explicacio detalhada de suas razdes
para nao participar do programa ou do motivo pelo qual considera o BBB um entretenimento
mediocre. O principal indicio de que o programa néo atende as suas ambigdes profissionais, voltadas
para produgdes artisticas, é a expressdo “respeita a minha histéria’, que denota uma trajetdria de
alguém que considera merecer algo melhor do que o que lhe é oferecido.

Isso ocorre porque a enunciagao se da sempre conforme as regras de um determinado discurso
e de uma formacao discursiva especifica, o que significa que inevitavelmente nido se compreende
completamente os enunciados do Outro. Na relagdo polémica, a formagdo discursiva do Outro se
configura como um contraponto reciproco.

Consideracoes finais

Por fim, ndo podemos deixar de retomar Amossy (2017) quando a autora afirma que é da
natureza da polémica ser inconcilidvel. Ao deparar-se com o tuite de Icaro Silva, Tiago Leifert o
interpretou a partir de sua propria formagao discursiva e de seus referenciais culturais e sociais. Da
mesma forma, Icaro se expressa com base em sua prépria formacio discursiva, que ¢ influenciada
por suas experiéncias pessoais e profissionais. As razdes de Icaro para descrever o BBB como um
entretenimento de pouca qualidade sdo profundamente ligadas ao seu proprio percurso, e sua decisdo
de recusar a participagdo, bem como sua repulsa pelo programa sao, em grande medida, moldadas por
esse historico pessoal e profissional.

Dado o conteudo do discurso de Icaro e a rapidez com que ele se espalhou na internet, Tiago
formulou uma resposta que visava provocar uma repercussio igual ou até mesmo maior. Assim, o
ex-apresentador do BBB utilizou os recursos disponiveis na plataforma Instagram para alcangar esse
objetivo. O esfor¢o de Tiago para dar visibilidade a Icaro através da captura de tela, o tratamento
direcionado na resposta e a marcagdo do perfil do ator indicam uma tentativa deliberada de oferecer
uma resposta incisiva, com a intengdo de silenciar o outro. Esse tipo de abordagem, no contexto da
internet, é frequentemente denominado “lacre”, um termo usado para descrever uma resposta que

busca ser especialmente contundente e eficaz.
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No entanto, assim como Tiago interpreta [caro com base em sua prépria formago discursiva,
a resposta de Tiago também emana desse mesmo lugar, o que pode ser observado quando analisamos
as interincompreensdes e os entendimentos mutuos presentes nesse embate discursivo. Assim, Tiago
acaba produzindo um discurso que revela, em maior ou menor grau, sua posi¢ao na sociedade.
Esse discurso reflete aspectos como sua classe social, origem familiar, vivéncias pessoais, cor, sexo
e orientacdo sexual. Sua manifestacao acabou revelando uma profunda dicotomia entre ele e o ator
Icaro, evidenciada por uma possivel alusdo as posigdes de patrdo e empregado, na qual Tiago parece

acreditar ocupar uma posic¢ao social e hierarquica superior.
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Introducao

Considerando que, atualmente, o uso de recursos tecnoldgicos na Sala de Recursos
Multifuncionais das escolas tem se mostrado importante como apoio no processo de ensino e
aprendizagem, em particular para favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento de estudantes com
deficiéncia, trazemos neste trabalho, praticas de tecnologia Assistiva (TA) e representagdes com a
Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA), utilizando a tecnologia a partir de computador
possibilitando estratégias pedagogicas na elaboragdo de simbolos que se transformam em comunicagao.

Tais estratégias, quando integram o contexto escolar, sdo instrumentos que possibilitam
flexibilizar as agdes pedagogicas do planejamento dos professores e atender as demandas da diversidade

dos estudantes, seja com acessibilidade motora, visual e cognitiva (Alves, 2016).
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A garantia do uso da TA e CAA estd prevista na Lei Brasileira de Inclusao- LBI (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), Lei n° 13.146/2015, no seu Artigo 74, que diz: “é garantido a pessoa com deficiéncia
acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de tecnologia assistiva que
maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida (Brasil, 2015, Art. 74).

A Lei n° 064, de 06 de julho de 2020, denominada Lei Hermann, ao nivel municipal, em Bagé,
estado do Rio Grande do Sul, institui o0 més de outubro como o de conscientizagido sobre comunica¢ao
alternativa para seus usuarios, visando melhoria na autonomia dos estudantes (Bagé-RS, 2020). No estado
do Rio Grande do Sul, em 2021, foi aprovada uma lei de mesmo teor, sendo também reproduzida em outros
municipios do estado e com proposta de nacionaliza¢ao (Rio Grande do Sul, 2023).

Considerando a existéncia de leis, ao nivel estadual e municipal em Bagé - RS, torna-se necessaria
a criagdo e incentivo aos projetos que contribuam para esta conscientizagio, pois ainda, apds a criacao de
leis, nota-se o baixo niimero de agdes que busquem efetivamente a conscientizagao proposta. Nesse sentido,
a TA consiste em uma area do conhecimento interdisciplinar, que retine produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que possibilitam promover a funcionalidade de participacao “de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social” (Comité de Ajudas Técnicas, 2007).

O termo TA ¢ relativamente novo e, segundo Bersch (2017, p. 10), surge a partir da tradugao
do termo Assistive Technology em 1988. A autora explica que o termo foi criado em 1988, fazendo parte
da legislagao norte americana conhecida como Public Law 100-407. Para a autora: “Este conjunto de
leis regula os direitos dos cidaddos com deficiéncia nos EUA, além de prover a base legal dos fundos
publicos para compra dos recursos que estes necessitam’”

A regulamentagdo legal da TA parte das pessoas com deficiéncia da populagdo norte-
americana, que passam a partir dai, a ter acesso garantido ao “beneficio de servigos especializados
e 0 acesso a todo o arsenal de recursos que necessitam e que venham favorecer uma vida mais
independente, produtiva e incluida no contexto social geral” (Bersch, 2017, p. 10).

A TA permite acessibilidade e funcionalidade para as pessoas com alguma deficiéncia, sendo
seu objetivo basico, potencializar as capacidades das pessoas com deficiéncia, criando condi¢des para
o maximo desempenho funcional de cada usuario (Monteiro, 2016).

Além disso, a TA constitui-se, tanto em uma area de pratica, quanto de pesquisa, clinica
e educacional para criangas e adultos com essa necessidade, envolvendo ferramentas e estratégias
utilizadas para enfrentar os desafios no seu dia a dia.

Ja o termo Comunicagio Aumentativa e Alternativa (CAA) foi traduzido do inglés
Augmentative and Alternative Communication - AAC. Além do termo resumido “Comunicagdo
Alternativa’, no Brasil também encontramos as terminologias “Comunica¢ao Ampliada e Alternativa
(CAA)” e “Comunica¢do Suplementar e Alternativa (CSA)”. De acordo com Parreira et al (2015,
p. 22), a CAA “garante mais autonomia de comunica¢do em varios contextos, bem como acesso ao
conteudo pedagdgico, possibilitando maior autonomia e aprendizado as pessoas com deficiéncia,
especificamente aquelas que ndo se comunicam de forma verbal”.
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Parreira et al (2015, p. 22) explicam de que forma sao constituidas as ferramentas da CAA:
“conjuntos de sinais graficos desenvolvidos especificamente para a comunicagao alternativa, agrupados
em categorias sintaticas e semanticas, além da utilizacdo de fotos, palavras escritas e alfabeto”. Ainda para
os autores os simbolos graficos podem ser representados em recursos de baixa tecnologia, ou seja, simples
folha de papel. Mas também podem estar representados em “alta tecnologia como computadores e tablets,
que através de agdes e estratégias clinicas, terapéuticas e pedagdgicas na elaboragdo e acesso aos simbolos
se transformam em comunicagdo”. Outras formas de comunica¢ido podem ser realizadas por meio de
“um olhar compartilhado, expressoes faciais, gestos, toque, escrita, apontar de simbolos, imagens ou
equipamentos com voz sintetizada, que permitam a interacao”.

A CAA esta sendo cada vez mais utilizada, especificamente para pessoas com paralisia
cerebral e/ou autismo, bem como pessoas surdas que ndo dominam a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e até mesmo pessoas cegas (Monteiro, 2016). No entanto, ainda sdo observados desafios
para tornar essa comunicagdo mais popular e usual, entre eles, a falta de formagao e oferecimento de
possibilidades para utilizagdo de professores, familiares e usudrios, bem como a ideia estereotipada de
que a utilizagao desses recursos depende de alta tecnologia.

O uso de tecnologias assistivas no ensino provoca mudangas significativas, suscitando novos
desafios e possibilidades, estimulando os alunos no aprendizado e pesquisa (Moran; Behrens, 2000).

Vale destacar que algumas escolas possuem condi¢des materiais com relagao as ferramentas
para construgdo de pranchas, tais como a maquina de corte a laser, possibilitando um aprendizado
mais significativo, fomentando o interesse dos estudantes com deficiéncia nos contetidos apresentados,
porém faz-se necessdria a formacdo dos profissionais da educagdo para colocar em prética, tanto
a confeccao, quanto a utilizacao pelos estudantes com deficiéncia. Essas praticas, uma vez sendo
adotadas, poderdao mudar a realidade das pessoas com deficiéncia em suas trajetorias académicas,
sendo que muitas vezes sdo permeadas por desinteresse, gerando fracassos e reiteradamente vistas
como incapazes, levando ao caminho da desisténcia e evasao.

De acordo com Chamorro (2024, p. 30) “A Maquina de Corte a Laser ¢ uma maquina
controlada por computador, que utiliza raio laser para “gravar” (fazer rebaixo/queimar) e cortar
materiais” Segundo o autor, sdo utilizados materiais derivados de madeira, tais como, MDE, feito
de fibras de madeira e compensado, feito de laminas de madeira (ambos de madeira reflorestada),
plasticos (como poliestireno, vinil, acrilico), tecidos, papéis e papeldo, EVA e outros.

Por outro lado, as praticas pedagogicas acessiveis com a possibilidade de modelagem das
pranchas, podem trazer um ganho também a alunos sem deficiéncia, bem como contribuir para o
processo de aproximacdo e trabalho colaborativo que deve envolver professores de sala comum e
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), no desenvolvimento de material
pedagdgico acessivel, treinamento dos alunos na aplicabilidade destes recursos.

Diante desse desafio, o relato de experiéncia, levado para pesquisa, objetiva investigar
possibilidades e desenvolver modelagem de pranchas de CAA, que podem ser utilizadas por pessoas

com comunica¢ao ndo-verbal.
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Apos o planejamento, execucdo e validagdo, pretende-se fomentar a iniciativa na formacao de
professores do municipio de Bagé (em escolas das redes municipal, estadual e privada), considerando o uso
de equipamentos como maquinas de corte a laser que existem nas escolas e/ou universidades.

Materiais e métodos

O trabalho inicia com estudos tedricos sobre (TA) e (CAA), mas envolve as tecnologias
digitais para a modelagem das pranchas para serem feitos os cortes em uma maquina CNC, vale
destacar que o trabalho teve origem em uma pratica realizada em uma componente curricular do
Programa de P6s-Graduagao em Ensino da UNIPAMPA/Campus Bagé.

Para a modelagem utilizou-se o software Boardmaker 7 (Figura 1), uma versdo paga e disponivel para
download no Windows, Mac ou Chromebook, mas mesmo sendo um recurso pago, o Boardmaker speaking
dynamically pro (SDP), versdo 6, pode ser encontrado nas Salas de Recursos Multifuncionais, das escolas do
Brasil, disponibilizado pelo MEC por meio do Programa Implantagao de Salas de Recursos Multifuncionais.
Esse programa tem como objetivo apoiar a organizagao e a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) prestado, de forma complementar ou suplementar, aos estudantes com deficiéncia matriculados
em classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes condi¢oes de acesso, participacio e aprendizagem.
No CIlik, as escolas encontram orientagdes sobre as funcdes deste e de outros programas, bem como suas

aplicagdes no contexto educacional de alunos com deficiéncia.

Figura 01. Software Boardmaker na tela do computador

Fonte: elaborado pelos autores.

1 Disponivel em: https://www.clik.com.br/ca/.
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Com o software instalado foram levadas a pratica: a construgdo de pranchas de (CAA); foi feita
a modelagem para construgdo das pranchas em um software CAD (librecad); ap6s foi feito o fatiamento
no software (autolaser) e em seguida o corte da prancha de comunica¢do na maquina de corte a laser
(CNC); e, por fim, os testes de validagao. Algumas destas etapas estao ilustradas na Figura 2 que foi

desenvolvida com o apoio do software Boardmaker.

Figura 02. Etapas do processo da construgdo das pranchas

Fonte: elaborado pelos autores.

Na primeira etapa foi realizada a definigdo do contetido das pranchas a serem impressas, sendo

definidos os temas das pranchas a serem impressas em chapas de MDF de 3mm de espessura:

o Prancha I: Informacdes sobre (TA)
o Prancha 2: Alfabeto
e Prancha 3: Sim e ndo

« Prancha 4: Direitos da pessoa com deficiéncia

Os temas foram pensados durante o més de outubro do ano de 2023, considerado més de
conscientizagdo sobre CAA eanecessidade de informacédo sobre o tema, de forma que essa conscientizagao
se mantenha em todos os meses do ano.

Durante a definicdo dos temas foi prevista a inclusio de QR Codes nas pranchas impressas
visando complementar as informagdes. O contetido de um dos cédigos serd uma cartilha online sobre TA
e CAA criada e disponibilizada pelo Grupo de Estudos sobre Comunicagdo Aumentativa e Alternativa
(CAA)? sendo que o segundo contetido é um video®, que apresenta um usuario de CAA realizando uma

demonstracio da utilizagdo desse recurso.

2 Disponivel em: https://www.isaacbrasil.org.br/uploads/9/7/5/4/97548634/cartilhacaafinalsab.pdf.
3 Disponivel em: https://youtu.be/LsEsV4jsQUw
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Apés a definigdo dos temas das pranchas, na segunda etapa foi realizada a produgdo das
modelagens, sendo utilizado o software Boardmaker, desenvolvido especificamente para criagao
de pranchas de CAA. Ele possui uma biblioteca de simbolos, denominados pictogramas ou Picture
Communication Symbols (PCS) e varias ferramentas que permitem a construgdo de recursos de
comunicagdo personalizados (Franga, 2016).

As pranchas produzidas no software sdo exibidas nas Figuras 3 (a e b), a seguir.

Figura 03. Prancha 1: Informacdes sobre Tecnologia Assistiva (TA)

(a)

Fonte: elaborado pelos autores.
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A Figura 4 é um exemplo das possibilidades de programagdo com o software. A prancha

apresenta todos os direitos das pessoas com deficiéncia (PCD).

Figura 04. Prancha 4 (Direitos de PcD)

Fonte: Grupo de Estudos sobre Comunica¢do Aumentativa e Alternativa (2019)

Conforme definido na etapa anterior, todas as pranchas desenvolvidas contam com dois QR Codes,

visando complementar as informagdes apresentadas. Os QR Codes sdo exibidos na Figura 5.

Figura 05. QR Codes

Fonte: elaborado pelos autores.
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No primeiro QR Code, mostra-se um usuario de CAA e o computador com acesso ocular
fazendo a modelagem de prancha no Boardmaker. No segundo QR Code, pode ser acessada a cartilha,
“Comunica¢ao Aumentativa e Alternativa: O que é? Quando usar?”

A Terceira etapa foi realizada, a partir do projeto de modelagem, e o corte em uma maquina
Router CNC, localizada no laboratério 2403, na Unipampa, Campus Bagé.

Apos a finalizagao do corte das pranchas, realizou-se a quarta etapa, sendo que o material foi testado
com um usudrio, uma pessoa com paralisia cerebral e nao verbal. Primeiramente, foram apresentadas as
pranchas “Sim — Nao” como forma de estabelecer uma comunicagao. Em seguida, foi feito o questionamento
sobre o interesse em testar as pranchas, tendo como resposta “Sim”. Nesse momento, foi apresentada a prancha
com informacdes sobre os direitos legais da TA. Posteriormente, o usuario foi novamente questionado se
havia compreendido a informacao, e a resposta, mais uma vez, foi “Sim”.

As pranchas utilizadas para validagdo estao representadas na Figura 3 (a e b).Para que o usuario
pudesse responder aos questionamentos, as pranchas foram colocadas sobre a mesa, proximas a ele. Em
seguida, foram demonstradas as possibilidades de escolha: no lado direito, a prancha “Sim”; e, no lado
esquerdo, a prancha “Nao”.

A primeira pergunta feita foi se ele gostaria de participar e responder as perguntas. O usuario
olhou para o lado direito (Sim). Em seguida, foram apresentadas as pranchas que mencionam a garantia
de direitos. Quando questionado se havia compreendido a informagao, a resposta foi “Sim”. Por fim, foi

perguntado se ele tinha alguma duvida, e ele olhou para o lado esquerdo (Nao).

Resultados

Com o corte na maquina CNC obtivemos um material concreto a ser apresentado e validado
como meio de comunicagio, sendo bem aceito pelo usuario da (CAA), uma pessoa com paralisia cerebral
e comunicag¢io ndo-verbal, de acordo com o apresentado por Monteiro (2016) e colocando em prética
a LBI (Brasil, 2015). Para estabelecer uma comunicagdo, o material foi colocado sobre a mesa a frente
do usudrio, estando do lado direito, a “prancha SIM” e, do lado esquerdo, a “prancha NAO” (Figura 6b),
dando estas opgdes para que o participante pudesse responder o que lhe fosse perguntado. Dessa forma,
foi questionado se ele aprovou a forma de comunica¢ao apresentada, sendo que, nesse momento, ele
“olhou” para o lado direito, onde estava a prancha “SIM”.

A Figura 06 (a) representa o corte na maquina CNC do modelo apresentado na Figura 03 (a) ea

Figura 06 (b) representa a impressao da modelagem apresentada na Figura 03 (b).
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Figura 06. Prancha 1 impressa em MDF (InformacgGes sobre Tecnologia Assistiva)

(a)

Fonte: elaborado pelos autores.

Este material por ser feito de MDE, com textura sélida e lisa, caracteristicas que permitem o
manuseio pelo usudrio, dependendo de sua condigdo. Quando se trata da utilizagdo de mais de uma
pega, foram tomados cuidados especificos, como mostra a ilustracdo na Figura 6: pequenos cortes
arredondados que permitem ao usudrio a retirada das pegas de forma individual.

Conclui-se com base em Parreira et al (2015), que a CAA, desenvolvida e aplicada na pratica,
garantiu autonomia da comunica¢do do usudrio com paralisia cerebral, possibilitando acesso ao
conteudo pedagogico a ser desenvolvido na sala de recursos, o que se traduz em inclusao.

Os resultados relatados fazem parte da tltima etapa do planejamento, ou seja, consiste na
experimentac¢do das pranchas a serem testadas por diversas pessoas com caracteristicas diferentes.
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Por ser um projeto que trata do tema inclusdo, optou-se por aplicar os testes com pessoas
com deficiéncia, sendo neste momento testado por uma pessoa com paralisia cerebral, pretende-se em
outras etapas testar também com pessoas sem deficiéncia.

Essa etapa tem fundamental importancia, pois permite avaliar a usabilidade do material
desenvolvido para projecdo de adaptagdes posteriores, como as que foram percebidas durante a
testagem com o usuario a exemplo da necessidade de ter um suporte que permita a melhor visualizagdo
dele durante o processo de uso.

Dias, Pereira Neto e Guimaraes (2023, p.186) relata que quando questionam sobre o que fazer
para a efetivagdo da verdadeira Educa¢ao Inclusiva, sendo necessaria a discussiao de: “documentos
normativos, projetos e agdes de formacao inicial e continuada, que problematizem a diversidade e os

conhecimentos sobre a inclusio”,

Consideracdes finais

O objetivo do trabalho foi apresentar possibilidades no desenvolvimento da modelagem de
pranchas de Comunica¢do Aumentativa e Alternativa (CAA) em uma maquina de corte a laser para
pessoas com comunicag¢do nao-verbal.

No entanto, para que a ideia se multiplique e se transforme em pratica pedagdgica, é necessario
pensar na formac¢ao dos professores, sejam aqueles que atuam na sala de recursos ou da sala de aula
comum.

A partir dessa experiéncia e aprendizado, a ideia é aplicarmos em proposta de projeto de
formacdo de professores da (CAA) como estratégia de acessibilidade envolvendo dois aspectos: a
comunicagdo e a confec¢do de material pedagogico acessivel (pranchas).

Por fim, o material mostrou-se muito importante e funcional ao ser testado pelo usuario. Além
disso, quando apresentado aos professores durante a realizacao de duas oficinas, eles demonstraram
receptividade e interesse investigativo sobre a viabilidade e o uso desse material em sala de aula.

Para os pesquisadores, o processo também foi de significativo aprendizado, pois foram
desafiados a produzir esse material a partir de estudos tedricos, tendo a oportunidade de testa-lo com

0 usuario.
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Avaliagdo (G.A.M.A) e do Grupo de Pesquisa em Praticas de Ensino em Ciéncias (GPPEC).
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Evandro Pereira da Silva

Mestrando no Programa de Pés-Graduagdao em Ensino da Universidade Federal do Pampa (Unipampa).
Licenciado em Letras — Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa (Unicesumar). Integra o projeto Coletivo
de Estudos sobre Formagdo de Professores e Aprendizagens Contemporaneas também vinculado ao

PPGE e a Unipampa.
Pedro Fernando Teixeira Dorneles

Doutor em Ensino de Fisica (UFRGS), Mestre em Fisica (UFRGS) e Licenciado em Fisica (UFPel).
Professor da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), integra os Programas de Poés-graduagédo
em Ensino e em Ensino de Ciéncias, ambos no Campus Bagé. E articulador do Programa de Feiras de
Ciéncias da Unipampa (PROFECIPAMPA) e Diretor do Campus Bagé para a gestao 2025-2029.

Guilherme Araujo Collares da Silva

Doutor em Parasitologia e Mestre em Medicina Veterinaria Preventiva (UFPel), Graduado em
Medicina Veterindria (Urcamp). E professor e atualmente Pré-reitor de Inovagido, Pés-Graduagio,
Pesquisa e Extensdao do Centro Universitario da Regido da Campanha (Urcamp). Atua nas areas de
Parasitologia Animal e Humana, Anestesia, Ortopedia, Clinica e Cirurgia Veterindria.

Fellipe Santos Godinho

Graduando em Sistemas de Informagdo (Urcamp). Interessado em tecnologias e inovagdes na area da

computagao, atua no desenvolvimento de solu¢des para melhoria da eficiéncia e da experiéncia dos usuarios.
Tais Conceic¢ao de Oliveira

Graduanda em Direito (Urcamp). Atua como estagiaria no Centro Universitario da Regido da Campanha
(Urcamp) e tem participagdo em projetos de pesquisa e eventos académicos nas areas de direitos
humanos, politicas publicas e educagdo, tendo interesse em tematicas sociais, educacionais e juridicas.
Graciela Gomes Palacios

Doutoranda em Linguistica Aplicada (Unisinos), Mestre em Ensino de Linguas (Unipampa), Licenciada em

Letras — Portugués (UFRGS). Atua na educagdo basica nas redes municipais de Alvorada e Porto Alegre. Tem

experiéncia também em programas de extensao universitaria e em tutoria em cursos de graduagdo a distancia.
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Marilia Santos de Quadros Aratjo

Mestre em Ensino de Linguas (Unipampa), Graduada em Letras — Portugués, Espanhol, Inglés e
respectivas literaturas (Urcamp). Tem experiéncia como assessora pedagdgica na 132 Coordenadoria

Regional de Educagdo e como professora na educagdo basica e no ensino técnico.
Cimone Barbosa Gonzales Halberstadt

Mestra em Ensino pela Universidade Federal do Pampa (Unipampa) e licenciada em Pedagogia.
Atuou como membro do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(CEP-UFRGS) e da Secretaria Estadual de Satide do RS, em representagdo ao COEPEDE. Coordenou
projetos de extensdo e formagdo docente na drea da educagao inclusiva e comunicagdo alternativa,

com énfase na produgao e modelagem de pranchas de CAA.
Francéli Brizolla

Doutora e Mestra em Educagdo (UFRGS). Licenciada em Educagdo Especial (UFSM). Docente
permanente do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa). Vice-Reitora da Unipampa para o quadriénio 2023-2027. Lider do Grupo de Estudos e

Pesquisa em Inclusdo e Diversidade na Educagao Basica e no Ensino Superior.
Lisete Funari Dias

Doutora em Educacgido em Ciéncias e Mestre em Ensino de Fisica (UFRGS). Licenciada em Fisica
(UFPel). E professora da Universidade Federal do Pampa e docente permanente do Programa de Pés-
Graduagao em Ensino. Tem desenvolvido pesquisas e trabalhos na drea de ensino, com énfase em

curriculo, praticas e formagao de professores na perspectiva inclusiva e da inovagao pedagoégica.
Cristiano Corréa Ferreira

Doutor em Engenharia de Minas, Metalurgia e de Materiais (UFRGS), Mestre em Engenharia Civil
(UFSM) e Bacharel em Arquitetura e Urbanismo (UFPel). Docente da Universidade Federal do
Pampa. Membro do Grupo de Pesquisa sobre Aprendizagens, Metodologias e Avaliacdo e do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Inclusio e Diversidade na Educacdo Bésica e Ensino Superior. E avaliador

institucional na Comissao Técnica de Acompanhamento da Avaliagao do INEP - MEC.
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