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Introducao

Ao retomarmos os estudos sobre curriculo, especialmente no contexto da
Educa¢ao Infantil, para subsidiar o embasamento tedrico da formagdo continuada
assumimos o entendimento de que o curriculo, ndo se limita a definir uma simples lista de
contetdos e habilidades a serem ensinadas. Ele é, em sua natureza e fungdo, um arranjo
ordenado e intencional de processos de aprendizagem que moldam, regulam e organizam
trajetorias educacionais (Sacristan, 2000).

Sua construgdo, de carater politico e social, envolve constantes negociagoes e
adaptagdes. Assim, o curriculo se constitui como o resultado de uma complexa rede que
articula/disputa diferentes visdes de mundo, valores e prioridades. Ele é um terreno de
debates constantes e evidencia como as dinamicas sociais, culturais e politicas moldam a
nossa compreensao sobre o conhecimento e a aprendizagem.

Neste capitulo, analisamos como o curriculo da Educa¢do Infantil organiza
e estrutura as experiéncias de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, e,
como consequéncia, reflete e potencializa diferentes concepgdes de saberes e préticas
pedagodgicas. Nosso intuito é explorar a importancia do ordenamento curricular na
formagdo e desenvolvimento das criangas e discutir sobre as implicagcdes das escolhas
feitas em sua elaboracao.

A fim de refletir sobre essas questdes, compartilhamos também as experiéncias

e reflexdes de processos formativos realizados com professoras e especialistas da Rede
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Saberes e praticas na/da Educacao Infantil

Municipal de Ensino de Jodo Pessoa-PB, a partir do projeto “Saberes e Praticas na/da
Educacgdo Infantil” realizado mediante um convénio estabelecido entre a Prefeitura
Municipal e a Universidade Federal da Paraiba.

Através de alguns relatos e atividades desenvolvidas, buscamos perceber como as
experiéncias dessas educadoras contribuem e revelam modos operativos de pensar e fazer o
curriculo em contextos especificos da Educacdo Infantil. Ao fazer isso, esperamos oferecer uma
visdo abrangente e critica sobre o papel do curriculo na Educagdo Infantil e sua importancia

para a construgdo de praticas pedagdgicas significativas e contextualizadas.

A dimensao social e pedagégica do curriculo

O curriculo, conforme analisa Sacristan (2000), configura-se como uma
construgao social resultante de escolhas historicamente situadas sobre os conhecimentos,
valores e experiéncias que se consideram necessarias propor nos espagos educativos. Essas
escolhas, longe de serem neutras ou consensuais, refletem disputas simbdlicas e decisdes
politicas que moldam o que se reconhece como valido ensinar e aprender. Em constante
reelaboragdo, o curriculo responde as transformacdes da sociedade e as demandas
que emergem dos contextos nos quais é implementado, assumindo, assim, um carater
processual, mutavel e condicionado.

Sua fungido ultrapassa a organizacdo de conteudos: o curriculo representa o
alicerce que orienta o trabalho pedagégico cotidiano, delineando as experiéncias vividas
pelas criangas e pelas profissionais da Educa¢ao Infantil'. Como destaca Rolddo e Almeida
(2018), ele funciona como uma ferramenta de mediagdo entre as inten¢des formativas e as
praticas efetivamente realizadas nas instituicdes, organizando tempos, espagos, interacoes,
materiais e propostas pedagogicas.

Essa mediagao, por sua vez, deve estar alinhada as singularidades dos territdrios,
de modo que as experiéncias escolares ganhem sentido e relevancia para as criancas. Nessa
dire¢ao, o curriculo pode ser concebido como um eixo estruturante da agdo pedagdgica,
articulando dimensdes politicas, éticas, culturais e técnicas que incidem sobre os sentidos
atribuidos as praticas.

Ao definir que conhecimentos serdo mobilizados, de que forma e com
quais finalidades, o curriculo expressa concepg¢des sobre infancia, desenvolvimento e
aprendizagem, tornando-se também um instrumento que explicita visdes institucionais

sobre a funcao social da Educagao Infantil.

1 Considerando que a maioria das profissionais que atua na Educacdo Infantil e estdo vinculadas ao projeto de formacdo
continuada sdo mulheres, neste texto optamos pelo uso do termo no feminino.
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A dimensao politica do curriculo revela-se nas escolhas que orientam a selegdo
e a organizacao dos saberes. Tais escolhas sdo condicionadas por normativas, diretrizes
oficiais e disputas em torno de projetos de sociedade, sendo, portanto, atravessadas por
interesses e valores coletivos. Ja a dimensao ética se manifesta nas implicacdes dessas
escolhas sobre as oportunidades que se oferecem as criangas para vivenciarem experiéncias
significativas, seguras, respeitosas e promotoras de seu pleno desenvolvimento.

A dimensao técnica, por sua vez, esta relacionada a organizagao dos elementos
que sustentam o trabalho educativo - planejamento, metodologias, agrupamentos,
registros e avaliacdo - que exigem competéncia, intencionalidade e coeréncia entre os
meios utilizados e os fins propostos.

Compreender o curriculo como uma instancia em permanente construgdo
implica reconhecé-lo como um processo interpretativo e situado, que se concretiza
nas decisdes pedagdgicas tomadas no interior das institui¢des. Nao se trata de aplicar
prescricoes previamente definidas, mas de realizar interpretacbes fundamentadas,
considerando tanto as diretrizes normativas quanto as especificidades das criancas, das
familias e das comunidades envolvidas.

Nesse cenario, as profissionais da Educacdo Infantil desempenham papel central,
pois sdo responsaveis por tecer relagdes entre o que estd proposto nos documentos
curriculares e o que se revela no cotidiano do trabalho com as criangas. Segundo Sacristan
(2000), o desenvolvimento curricular ocorre justamente na tensao entre o prescrito e o
vivido, sendo marcado por adaptagdes e reconfiguragdes continuas.

As profissionais da Educacao Infantil operam como agentes desse processo,
adequando e enriquecendo as propostas a luz das necessidades, dos interesses e das
formas de expressio das criangas. Isso torna o curriculo um instrumento vivo e
responsivo, ajustavel aos contextos e as situagdes concretas que atravessam o dia a dia
nas unidades educativas.

Nessa perspectiva, o curriculo nao pode ser compreendido como um conjunto de
orientagoes rigidas, a serem replicadas uniformemente, mas como uma ferramenta flexivel,
orientadora e aberta a reformulacdao. Embora deva considerar as diretrizes nacionais,
estaduais e municipais que o estruturam, é fundamental que ele também dialogue com as
especificidades dos territdrios e das infancias presentes em cada institui¢do.

Quando concebido dessa forma, o curriculo fortalece a coeréncia entre os
propdsitos educacionais e as praticas efetivas, contribuindo para que o trabalho pedagoégico
ganhe densidade, consisténcia e pertinéncia. Assim, o curriculo exerce papel estruturante
nas vivéncias das criangas, interferindo diretamente nas formas como interagem, exploram,

comunicam-se, criam e constroem sentido sobre o mundo.
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Ele ndo apenas define contetidos, mas também organiza tempos, espagos
e vinculos, influenciando as dimensdes afetivas, cognitivas, sociais e expressivas do
desenvolvimento infantil. Ao operar como referéncia para o planejamento e para as
praticas, o curriculo contribui para a constituicdo das identidades das criangas e para a

qualificagdo das experiéncias educativas que vivenciam na Educagdo Infantil.

Curriculo e Educag¢ao Infantil

Para falarmos de curriculo na Educa¢do Infantil faz-se necessario delimitar
teoricamente o que entendemos sobre curriculo nessa etapa educativa.

Desde que a Educagao Infantil foi reconhecida como primeira etapa da Educagao
Basica, na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢iao Nacional (Brasil, 1996), as questdes
curriculares comegaram a ser motivo de preocupa¢do no contexto das unidades de
Educagéo Infantil. Isso porque, embora o curriculo seja uma preocupagio bastante antiga
no meio educacional, foi no contexto dos anos de 1990 que o tema ganhou destaque e
tomou novos rumos no que se refere a sua compreensao.

Tendo sua constituicdo marcada pelo viés assistencialista, a Educagdo Infantil
s6 foi reconhecida como etapa educativa na segunda metade da década de 1990 e sua
insercao, desde a creche, no sistema educacional brasileiro exigiu que as unidades, novas
e as ja existentes, se organizassem em torno de um projeto educativo que reconhecesse as
criangas como sujeitos de direitos e produtoras de cultura, o que exigiu repensar as praticas
pedagdgicas e as concepgdes sobre curriculo em creches e pré-escolas.

Nesse sentido, também se fazia necessario (re)pensar as concepgdes sobre infancia,
criancas e Educagao Infantil. A partir das contribuigdes dos estudos da Sociologia da infancia
(Sarmento, 2004, 2007; Sarmento; Gouveia, 2008; Barbosa, 2014) e da teoria historico-cultural
(Vygotsky, 1991; Aquino, 2015; Mello, 2015), a infancia passou a ser compreendida como uma
construgao histdrica e social, se constituindo como uma categoria geracional. E as criangas
passaram a ser compreendidas como sujeitos historicos e sociais que possuem direitos, dentre
eles o direito ao pleno desenvolvimento e acesso a educagdo, desde bebés.

Nessa perspectiva, pensar em curriculo para a Educagio Infantil significa
questionar o formato do curriculo escolar para poder pensar em um projeto educativo
para bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas.

Para isso, assim como propde Finco (2015, p. 234), ao discutir a tematica com as

educadoras em formagao partimos de algumas “provocagoes”:

Como podemos estruturar uma proposta de educagio que contemple
as necessidades e as especificidades das criangas pequenas? A educagio
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infantil pode organizar seu trabalho pedagdgico sem antecipar os modelos
escolarizantes? [...].

Isso porque, uma proposta curricular para essa etapa da Educa¢ao Basica, conforme
afirmamos, precisa tomar como base a finalidade da Educa¢ao Infantil em promover “[...] o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade” (Brasil, 1996, Art.

29); e a concepgao de crianga expressa na normativa brasileira:

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educagdo Infantil deverdo considerar que
a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
que, nas interacgdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009, p. 1, grifos nossos).

Assim, refletir sobre a organizacao de uma proposta de educagdo que contemple
as necessidades e as especificidades das criancas pequenas significa assumir uma concepgao
ampla de curriculo, articulada com “[...] a discussdo sobre aspectos referentes a organizagao,
ao funcionamento e as relagdes que criam o conjunto de fatores essenciais para a viabilizagdo
da pratica pedagdgica em uma instituigdo educativa” (Salles; Faria, 2012, p. 20).

Nesse sentido, é importante destacar a definicdo de curriculo presente nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Infantil (DCNEI, 2009), que é partilhada

pelo campo tedrico:

Art. 3° O curriculo da Educac¢ao Infantil é concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade (Brasil, 2009, p. 1).

Cabendo destacar que, além das Diretrizes ser um dos consensos possiveis na area
de Educagio Infantil do Brasil, o documento se ancora nas discussdes do campo tedrico,
assumindo uma concepgao de curriculo como pratica que articula saberes e experiéncias, além
de reconhecer as criangas como sujeitos potentes e ativos em seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, e como co-construtoras desse curriculo ao interagir com os adultos e com
outras criancas no coletivo que compode a unidade de Educagio Infantil.

E importante mencionar que, neste texto, nos guiamos pelos consensos possiveis,

pois falar de curriculo na Educagdo Infantil ndo é tdo simples como pode parecer, por nao
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ser um tema tao tranquilo de ser debatido na area (Amorim, 2011). Por esse motivo se faz
necessario explicitar as concepgodes, para entender os caminhos que estdo sendo construidos
no contexto da formacédo continuada, ja que uma preocupagio constante na Educagao Infantil
tem sido a necessidade de explicitar a sua identidade e marcar o que a diferencia das outras
etapas da Educagao Basica, bem como evidenciar sua fungio sociopolitica e pedagdgica.
Nessa perspectiva, como enfatiza Barbosa (2016, p. 17), ao se falar em organizar
o curriculo e o trabalho pedagdgico nas unidades de Educagdo Infantil é preciso

compreender que

[...] no centro do processo educativo esta a crianga, com suas experiéncias
e saberes. As politicas, as institui¢des e, em ultima instincia, os professores
precisam lhes garantir praticas que buscam articular tais experiéncias e saberes
com o legado cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico de que elas
tém o direito de se apropriar.

Isso significa dizer que para garantir que as praticas pedagogicas realizadas
com as criangas possam promover seu pleno desenvolvimento, faz-se necessario que as
instituigoes e seus/suas profissionais organizem o curriculo a partir das especificidades
que caracterizam o trabalho pedagégico com bebés, criangas bem pequenas e criangas
pequenas, tendo em vista que “[...] a constru¢ao de novos conhecimentos implica, por
parte do educador, selecionar, organizar, refletir, planejar, mediar e monitorar o conjunto
das praticas e interagdes” (Brasil, 2017, p. 35).

Considerando que o curriculo pode ser organizado de formas diferentes e que
na Educagdo Infantil isso ndo é s6 uma possibilidade, mas sim uma exigéncia, em fun¢ao
de suas especificidades e das particularidades das criangas, é importante entender como o
curriculo da Educagao Infantil pode ser organizado sem antecipar o modelo escolarizante
das demais etapas da Educacio Bésica (Amorim, 2011). E sobre isso que discorremos no

topico a seguir.

O curriculo para a Educacao Infantil: direitos de
aprendizagem e campos de experiéncias

Os estudos e reflexdes sobre as especificidades da organizagao do curriculo
da Educagao Infantil partiu de alguns questionamentos e provocagoes, dentre elas, a
necessidade de questionar se faria sentido utilizar o mesmo formato do curriculo escolar
para a organizagao do trabalho pedagdgico com bebés e criangas pequenas. Sobre esse

assunto, Finco (2015, p. 234) questiona:
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Como podemos estruturar uma proposta de educagio que contemple as
necessidades e as especificidades das criangas pequenas? A educagio infantil pode
organizar seu trabalho pedagdgico sem antecipar os modelos escolarizantes?
Como a programacao pedagogica por meio dos campos de experiéncia educativa
pode se apresentar como uma alternativa para a educagio da infancia?

Ao refletir sobre essas questdes a autora nos convida a repensarmos o curriculo
para a Educagdo Infantil destacando como as praticas pedagodgicas centradas em
atividades isoladas e rotinas fixas, resultantes do controle do tempo e dos espacos (Finco,
2015), ou pautadas em datas comemorativas ou listas de contetdos (Richter; Barbosa,
2010); nao fazem sentido para outras etapas educacionais, muito menos para as criangas
da Educagéo Infantil

Nessa perspectiva, a organiza¢ao do curriculo da Educagdo Infantil a partir
dos campos de experiéncias se apresenta como uma possibilidade de garantir as

especificidades dessa etapa, uma vez que se faz necessario

[...] pensar a crianga pequena como: possuidora de muitas potencialidades, e
surpreendentes competéncias, co-construtora do conhecimento e da identidade
através do relacionamento com outras criangas no coletivo infantil e produtoras
de cultura. Assim, as criangas sdo percebidas como co-construtoras, ao lado de
adultos e outras criancas (Finco, 2015, p. 234).

Compreender a crianga como um sujeito ativo e potente reconhece que o
conhecimento e a aprendizagem se vinculam “[...] aos processos gerais de constituicdo
da crianca: a expressdo, o afeto, a sexualidade, a socializa¢do, o brincar, a linguagem,
o movimento, a fantasia e o imagindrio” (Finco, 2015, p. 237). Isso implica levar em
consideragdo “as curiosidades e interesses do grupo, considerando as hipdteses levantadas
pelas mesmas, bem como valorizando os sentidos produzidos” (Finco, 2015, p. 238). Assim,
pensar o curriculo para a Educagdo Infantil a partir dos campos de experiéncias exige de
suas profissionais uma mudanca de postura em relacdo ao processo educativo.

Por esse motivo, na formagdo continuada nossas escolhas para a abordagem do
tema se articularam com os documentos normativos que orientam o trabalho pedagoégico
das profissionais nas unidades de Educac¢ao Infantil do municipio e com a reflexdo sobre
o fazer cotidiano com as criancas.

No que se refere aos referenciais nacionais, o destaque de trechos das DCNEI
(2009) sobre as concepgoes de crianca e curriculo e da BNCC (2017) sobre os direitos de
aprendizagem e os campos de experiéncias, foram os elementos centrais da discussdo com
as professoras, articulados ao que propde o documento municipal Diretrizes Pedagégicas

- Educacéo Infantil de Jodo Pessoa (Jodo Pessoa, 2023).
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Estudar esses trés documentos foi fundamental para garantir as articulagdes que
temos buscado no projeto da formagao continuada: articular saberes e praticas fazendo a
triangulagdo entre o que afirma o campo teérico, o que esta posto nos documentos oficiais
(nacionais e municipais) e o que ocorre no cotidiano das unidades educativas municipais.

Nessa perspectiva, a discussdo do tema suscitou a necessidade de destacar as
defini¢oes de crianga e curriculo presentes nas DCNEI (2009), bem como a definigdo
sobre os direitos de aprendizagem e os campos de experiéncias expressos na BNCC (2017),
destacando, ainda, a articulacao dessas defini¢coes nos dois documentos.

A partir dos estudos, foi possivel compreender a articulagio dos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento com os artigos 4°, 7° e 8° das DCNEI (2009),

reconhecendo que os

[...] seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na
Educagdo Infantil, as condi¢cbes para que as criangas aprendam em
situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que
as convidem a vivenciar desafios e a sentirem se provocadas a resolvé-los,
nas quais possam construir significados sobre si, os outros e 0 mundo social
e natural (Brasil, 2017, p. 37).

No que se refere aos campos de experiéncias, foi feita a articulagdo desses com o
artigo 9° das DCNEI (2009), partindo da compreensao de que os campos de experiéncias
constituem um arranjo curricular “[...] que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas
da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que
fazem parte do patrimonio cultural” (Brasil, 2017, p. 40). Compreende-se, assim, que para
que a funcdo sociopolitica e pedagdgica da proposta pedagdgica seja garantida (Brasil,

2009, p. 2), ¢ preciso construir

[...] novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento
de relagdes de dominagio etdria, socioecondmica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa.

Nesse sentido, os campos de experiéncias permitem “[...] pensar a proposta curricular
para a pequena infancia como experiéncias de vida em contextos educativos|...]”, pois o
trabalho com os campos de experiéncias envolve “[...] os trés atores da Educagao Infantil:
criangas, familias e professores/as [...]” Tal arranjo permite enxergar a crianga pequena “[...]
como possuidora de muitas potencialidades e surpreendentes competéncias, coconstrutora
do conhecimento e da identidade através do relacionamento com outras criangas no coletivo

infantil [...]”, ou seja, a crianga como produtora de cultura (Finco, 2015, p. 242).
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Os campos de experiéncias favorecem “[...] uma organizagao flexivel e auténoma,
na qual cada escola de Educa¢io Infantil possa valorizar as suas experiéncias e culturas
locais” (Finco 2015, p. 243). Desse modo, surgem como uma possibilidade para a
organizacao do trabalho pedagodgico na Educagao Infantil, pois a escolha pelos campos
de experiéncias “[...] respeita as especificidades das criancas pequenas de se expressarem
através de diferentes linguagens, valorizando as suas capacidades de socializagao,
favorecendo a autonomia e a confianc¢a” (Finco, 2015, p. 235).

Além da discussdo sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico a partir dos
direitos de aprendizagem e campos de experiéncias, foi discutida sua articulagdo com
os temas propostos para os projetos de trabalho do ano letivo de 2023, indicados nas
Diretrizes Pedagogicas - Educagao Infantil (Jodo Pessoa, 2023).

Compreendemos que pensar a organizagao do curriculo a partir dos projetos de
trabalho contribui para a garantia das especificidades da Educa¢ao Infantil, pois parte de

uma abordagem educativa que

[...] estd centrada na crianga e na possibilidade de que ela possa expressar-
se através de todas as suas linguagens como desenhos, pinturas, palavras,
movimentos, dobraduras, modelagens, montagens, dramatizagdes, colagens,
esculturas, musicas, o que a conduz a uma ampla possibilidade de expressio e
de criatividade” (Finco, 2015, p. 238).

De acordo com o documento municipal, os projetos de trabalho bimestrais se

configuram como uma organizag¢ao curricular que

[...] possibilitaum didlogo a partir de uma inquietagio, envolvendo o que sabemos,
0 que os outros sabem e 0 que queremos saber. E um processo que transita por
contextos, pesquisas, hipdteses, articulagdo entre saberes e conhecimentos
sistematizados na dire¢do da construc¢do de conhecimentos para o grupo que se
propde a desenvolver o trabalho com projeto (Jodo Pessoa, 2023, p. 20).

O documento ainda acrescenta que o trabalho com projetos “[..] é uma
interessante forma de desenvolver temas, que poderdo nascer das experiéncias e dos
interesses das crian¢as, num movimento de producao de sentido coletivo [...]” (Jodo
Pessoa, 2023, p. 20), o que reforca a compreensdo de que a crianga deve estar no centro da
organizagao curricular e do planejamento do trabalho pedagdgico e que o curriculo deve
ser construido coletivamente no contexto de cada unidade.

Apéds a discussdo de como o curriculo para a Educagdo Infantil pode ser
organizado com vistas a garantir as especificidades da etapa, a discussao passou a se voltar

para o contexto local, aspecto abordado no tépico a seguir.
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O curriculo no cotidiano dos CMEISs e escolas
do municipio de Joao Pessoa/PB

Para iniciar a discussdo sobre como o curriculo e o trabalho pedagdgico estdo
organizados no cotidiano dos CMEIs e escolas municipais, foi solicitado que as profissionais
falassem sobre os projetos que estavam sendo desenvolvidos no primeiro bimestre de 2023,
com vistas a identificar os temas selecionados, como cada unidade fez essa escolha, e a
relacdo entre os temas e a observagdo do trabalho com as criangas.

Tendo em vista o grande nimero de instituigbes e como nas turmas havia
profissionais de diferentes unidades, a metodologia do projeto formativo tem privilegiado
o trabalho em pequenos grupos, para que mais experiéncias possam ser socializadas em
cada encontro formativo.

Desse modo, apds a discussdo nos pequenos grupos, cada um deles apresentou
a sistematiza¢do do que foi socializado. Da socializagdo, foi possivel perceber que a maior
parte das unidades havia escolhido o tema gerador “Criangas, memoria e histdria” e como
subtema estavam abordando a questdo da identidade da crianca.

A partir do que foi socializado, também foi solicitado que as educadoras em
formagdo buscassem identificar quais e como os direitos de aprendizagem e os campos
de experiéncias estavam contemplados nos projetos bimestrais. Essa discussao suscitou
a reflexdo de como, muitas vezes, a organizagdo dos projetos busca dar conta de uma
exigéncia burocratica e nem sempre toma por base a observagdo das criangas.

A escolha do tema para o primeiro bimestre, por um grande nuimero de
unidades, também expressa esse viés burocratico. Isso porque, mesmo que o municipio
ndo tenha indicado qual deveria ser o tema especifico do primeiro bimestre, a maior parte
das unidades escolheu o mesmo tema gerador e trabalhou a tematica a partir do mesmo
subtema identidade, o que tem possivel relacao com o fato de que em outros anos o eixo
temadtico do primeiro bimestre costumava ser “Identidade e Autonomia”

Nessa perspectiva, refletir com as educadoras o que apontam as Diretrizes
Municipais sobre a escolha dos temas dos projetos bimestrais, destacando o que
o documento aponta e enfatizando que “[...] cada unidade (CMEI/ Escola) tera a
possibilidade de escolher o tema do projeto a partir das quatro op¢oes [...], seguindo
a ordem que melhor se adeque a sua realidade [...]” (Jodo Pessoa, 2023, p. 21 - grifos
nossos), foi motivo de ricos debates.

Sobre isso, ainda destacamos que o documento explicita que os temas sugeridos para
o ano letivo de 2023 néo foram pensados para serem repetidos ou copiados e “[...] sim para

servirem de esteio para a delimita¢ao de um universo de pesquisa [...]” no qual cada unidade
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deveria “[...] mergulhar e buscar o seu tema e projeto pertinente com a realidade local [...]
tendo em vista que o objetivo maior da organizagao do curriculo e do trabalho pedagdgico,
a partir de projetos de trabalho, deve ser “[...] atentar para a selecdo de conhecimentos que
potencializam o desenvolvimento da crianga [...]” (Jodo Pessoa, 2023, p. 21).

O debate sobre os temas “Criangas e exploragdes materiais e espacos’, “Criangas,
ciéncia, natureza e humanidade”, “Crian¢as, memdria e histdria” e “Criangas e as culturas
do mundo” (Jodo Pessoa, 2023), e como esses temas contemplam/podem contemplar os
direitos de aprendizagem e os campos de experiéncias, também gerou questionamentos
e reflexdes, tendo em vista, principalmente, a discussdo em torno de que a organizagao
do curriculo, a partir da articulagdo com os projetos, exige selecao e ndo apenas a copia
burocratica do que esta posto na BNCC (2017) ou nas Diretrizes Municipais.

Como desdobramento dos dois encontros formativos que discutiram a tematica
do curriculo, percebeu-se a necessidade de reflexdo coletiva sobre o projeto bimestral,
buscando identificar os direitos de aprendizagem e os campos de experiéncia envolvidos,
e se esses estavam bem explicitados no projeto de cada unidade, bem como a necessidade
de problematizar a escolha dos subtemas e a relagdo com a investiga¢ao tematica sobre os
interesses de pesquisa das criangas.

Tais aspectos suscitaram a reflexdo da equipe de formadoras e apontaram

possiveis encaminhamentos para a continuidade do projeto de formagao continuada.

Consideragoes finais

Ao longo deste capitulo, procuramos refletir sobre a complexidade que envolve o
curriculo na Educagio Infantil, compreendendo-o como um instrumento vivo, que se constrdi
no entrelacamento entre intencionalidades, experiéncias e contextos. Mais do que um roteiro
fixo de conteudos ou um conjunto de diretrizes a serem seguidas mecanicamente, o curriculo
emerge das praticas cotidianas, das relagdes que se estabelecem entre criangas, educadoras e
comunidades, e das escolhas que dao sentido ao trabalho pedagégico.

Foi possivel perceber que pensar o curriculo nessa etapa exige um olhar atento as
especificidades da infancia, reconhecendo as criangas como sujeitos ativos, curiosos, criativos
e profundamente capazes de produzir conhecimento e cultura. Nesse sentido, compreendemos
que o curriculo precisa ser sensivel as multiplas formas de expressao infantil, valorizando
o brincar, a imaginacdo, a escuta e as interacbes como formas legitimas de aprender e de se
relacionar com o mundo.

Ao analisarmos experiéncias formativas realizadas com profissionais da Rede

Municipal de Jodo Pessoa, observamos o quanto o curriculo ganha vida no cotidiano das
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instituicdes, seja na escolha dos projetos de trabalho, na forma como se escutam e interpretam
os interesses das criancas, ou na organizagao dos espagos e escolha dos materiais.

Ao mesmo tempo, essas analises apontam alguns desafios: anecessidade de superar
praticas burocratizadas, o cuidado para que os projetos nao se repitam automaticamente,
e o esfor¢o constante para manter o foco na crianga como centro do processo educativo.

Um ponto que merece destaque é a poténcia dos projetos de trabalho como
forma de organizar o curriculo de modo mais significativo. Acreditamos que quando
bem construidos, os projetos possibilitam que as criangas participem ativamente das
escolhas, investiguem temas com sentido para suas vidas e expressem-se em diferentes
linguagens. Isso contribui para que a experiéncia na Educagao Infantil seja mais do que
uma prepara¢do para etapas futuras: ela se torna um tempo de vida pleno, que respeita o
ritmo, os interesses e as singularidades de cada grupo.

Também ficou evidente que a coeréncia entre aquilo que esta previsto nos
documentos e o que é vivido nas institui¢cdes s6 se concretiza quando ha reflexdo continua,
dialogo entre profissionais e abertura para revisitar as praticas.

Nesse processo, a formacao continuada tem um papel essencial, pois promove
momentos de escuta, troca e reavaliacdo que fortalecem a constru¢ao de um curriculo
mais auténtico e conectado com a realidade. Assim, concluimos este capitulo
reafirmando a importancia de um curriculo que seja construido com as criangas, e
nao apenas para elas.

Nessa perspectiva, se faz necessario um curriculo que acolha a diversidade dos
territérios, que promova experiéncias significativas e que reconhega o cotidiano como
um espago legitimo de produgao de saberes; em vez de buscar respostas prontas, ¢ preciso
manter-se em movimento, questionando, inventando e recriando caminhos que fagam da
Educagdo Infantil um tempo verdadeiramente significativo na vida das criangas e de quem

com elas caminha.
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