In: SOUSA, Nédia Jane de; AMORIM, Ana Luisa Nogueira de; ESPINDOLA, Maira
Lewtchuk. Saberes e praticas na/da Educaggo Infantil. Porto Alegre: Tridlogo, 2026.

DOI: 10.70513/saberes-praticas-educacao-infantil.06

O ser crianca e o brincar: tempos e espacos
para a brincadeira na Educacao Infantil

Thais Oliveira de Souza

Introducao

Os estudos sobre o brincar consideram atualmente uma pluralidade de espacos,
escolares e ndo escolares, sendo originarios dos mais diversos campos do saber: Pedagogia,
Psicologia, Sociologia, Antropologia, entre outros. Como um fendmeno histdrico,
sociocultural, o brincar é influenciado por diversos campos, entre eles o politico e o
econdmico. Varios teéricos do campo da Educac¢ao e da Psicologia, como Vygotski' (1996-
1934) e Elkonin (1904-1984), representantes da Psicologia Histérico-Cultural/Pedagogia
Historico-Critica, ndo chegaram em seu periodo histérico a imaginar a influéncia das telas,
marketing, midia, o consumo infantil, uma série de elementos que hoje em dia circundam
as praticas do brincar. Nao sao apenas diferentes formas de brincar, mas também, diferentes
maneiras de se relacionar com o mundo e as pessoas.

Para refletir sobre o brincar no contexto educacional: creche e pré-escola, vamos
neste ensaio partir da Teoria Historico-Cultural, cujo maior representante é Vygotski.
Conhecendo, e ndo desmerecendo, o valor da contribuicdo de outros pensadores e
pesquisadores para o corpo tedrico sobre o tema, nos sustentamos a escolha da Teoria
Historico-Cultural mediante um esfor¢o para contextualizar e trazer para mais proximo da
discussdo tedrica, a vivéncia pratica experienciada nas institui¢oes do Sistema Municipal de

Educacao da cidade de Jodo Pessoa, Paraiba.

1 Diante das diversas grafias para o nome do tedrico, adotamos Vygotski, respeitando as grafias presentes nas referéncias.
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O interesse académico pelo brincar vem hd muito tempo sendo impresso nas
produgdes cientificas, estando comumente atrelado aos estudos da infancia. Hoje sabemos
que o brincar ndo é uma exclusividade dessa etapa da vida, mas é muito dificil lancar um
olhar para a infancia e ndo enxergar o brincar nela presente. Em varias épocas histdricas
e contextos, seja com Froebel e os jardins da infancia; Walter Benjamin e a histdria dos
brinquedos; Vygotski e desenvolvimento cultural, entre tantos outros pensadores que
contribuiram para o estudo do brincar, essa atividade continua sendo geradora de discussoes
e reflexdes. E esse movimento académico e cientifico é preciso, sempre!

A importancia de se trabalhar o brincar em formacéao inicial e continuada de
professores, ganha forca com a divulgagdo de estudos e pesquisas que mostram, com
preocupagdo, uma diminui¢do dos espacos e tempos de brincar na Educacgio Infantil (EI) e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF). A exemplo de tais publicagdes, temos estudos
como o de Nascimento (2020) que analisou a pratica do brincar na EI em uma cidade do
interior de Sao Paulo. Em sua pesquisa, a autora observou a ocorréncia de uma antecipagao de
conteudos do EF com praticas escolarizantes, direcionadas a alfabetizacdo. Foram verificadas
atividades pedagdgicas sendo consideradas pelas professoras como brincadeiras, quando na
realidade nao eram. Nesse contexto, observou-se que apesar dos avangos académicos, ainda
ha realidades em que “Nao se valoriza a crianga como produtora de cultura e protagonista em
seu processo de desenvolvimento, apenas como coadjuvante do adulto que domina todos os
tempos e espagos da educac¢ao infantil [...]” (2020, p. 88).

Outra pesquisa que ilustra a diminui¢ao do brincar nas institui¢oes educacionais
¢ o estudo feito por Garcia (2018). A pesquisadora objetivou compreender os motivos
que fundamentam a implementa¢ido de brinquedotecas em trés creches de uma cidade do
interior de Sao Paulo, implementa¢io que traz vérias inquietagdes, visto que, considerando a
brincadeira como um dos eixos norteadores das praticas pedagdgicas na EI, todos os espagos
da instituicao deveriam ser propicios a brincadeira. Foi observado pela pesquisadora que a
presenca da brinquedoteca aumentava a regulamentacio e controle do adulto sobre o brincar,
visto que se previa um cronograma especifico para o uso do espago. Ademais, mesmo na
creche, foi verificado a presenca de atividades focadas na preparac¢io para o EF, atividades que
acabam por subtrair o tempo e o espago destinado ao brincar.

Objetivando refletir acerca da importancia do brincar para a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil das crianc¢as de zero a cinco anos, nesta produgao textual iremos
inicialmente trazer uma contextualizagdo, e consequentemente, defesa da presenca do
brincar nas instituigdes. Em um segundo momento, traremos a Teoria Historico-Cultural
para fundamentar as ideias e conceitos cientificos acerca do brincar, especificando as
caracteristicas e particularidades dessa atividade na creche e pré-escola. Posteriormente, e

ao cabo, iremos tecer algumas reflexdes acerca do papel da professora frente a garantia de
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tempos e espagos para a brincadeira na Educa¢ao Infantil, sera apresentado o percurso da
experiéncia do segundo encontro formativo da formagao continuada, realizado nos dias
26, 27 e 28 de julho de 2022.

Importancia da pratica do brincar nas instituicoes:
creche e pré-escola

Como mencionado anteriormente na introdugao deste ensaio, o brincar, sendo um
fendmeno sociocultural, vem se transformando ao longo dos tempos. Atualmente, ndo ha
como pensar o brincar sem considerar os avangos tecnoldgicos e a influéncia do mundo digital
nessa pratica. A nova era tecnoldgica tem transformado a forma como nos relacionamos com

0 nosso entorno, gerando novas maneiras de ser e estar no mundo. Para Pereira,

Reconfiguram-se as relagdes sociais, as formas de ocupagdo do espago, a
pragmatica da comunicagéo, a economia, 0 consumo, os mecanismos sociais de
controle, a educagio, a arte, a politica, o trabalho, o lazer, o constructo cultural
do corpo”” (Pereira, 2012, p. 332).

Munarim e Girardello (2012, p. 315) destacam que quando nos propomos a refletir

sobre o brincar estamos nos referindo a mais do que brinquedos e brincadeiras,

E abordar questdes histéricas como conceito de infancia(s) e entendimento
social do que é ser crianga; é abordar conceitos geograficos (o meu e o seu mundo
que vido além de fronteiras entre paises); é falar de politicas (o lugar da crianga
nas cidades, o lugar do ladico na sociedade); é falar de escolas (as experiéncias,
os ritmos, os ciclos, o aprender e o ensinar, as descobertas, as relacdes entre
pares, entre adultos e criancas); é abordar a economia (nossa relacio com o
consumo, com as midias, diferencas sociais, crise mundial, imigra¢do); dentre
tantas possibilidades, é falar, acima de tudo, de seres humanos.

Nesse contexto de novos olhares para as relagoes sociais, ¢ comum identificarmos
o surgimento de criticas, tanto de académicos, quanto da populagdo como um todo,
em relagdo ao uso das novas tecnologias. Essas criticas giram em torno das possiveis
consequéncias negativas ao desenvolvimento e aprendizagem infantis, diante do uso das
telas e provavel aumento do sedentarismo. Munarim e Girardello (2012) apontam que
nessa analise é preciso superar “determinismos”, como generaliza¢des de que as novas
tecnologias sdo a salvagao ou a perdi¢do da educagao.

Porém, diante desse cenario, algo que ndo podemos desprezar é o movimento

de diminuigdo da brincadeira livre, e consequente, controle e direcionamento do adulto
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na atividade de brincar. No comércio voltado a essa atividade, brinquedos, jogos e
brincadeiras sdo planejadas, criadas, veiculadas e vendidas por adultos. As culturas
infantis acabam por sofrer influéncias do adulto que prevé e decide muitas vezes, como,
de que, e onde brincar. Soma-se a isso a diminui¢do dos espagos externos para o exercicio
das brincadeiras livres.

Bento (2015) aponta alguns elementos que podem estar por tras dessa diminuigao
do brincar nos espagos externos: aumento do trafego do automavel, crescimento urbano,
aumento de espacgos internos controlados para a praticas de atividades que geram
movimento, como os playgrounds. Além disso, observa-se uma cultura do medo, mediante
a existéncias de possiveis perigos que o espago externo poderia provocar. A autora também
alerta para a preocupagio, cada vez mais presente entre os profissionais da educagao, em
manter as criangas intelectualmente ativas, como se mente e corpo estivessem separados e
a escola fosse o espacgo apenas para o trabalho intelectual.

Sobre esse ponto, Munarim e Girardello (2012) alertam para a existéncia da
dicotomia corpo e mente refletida nas praticas educativas. E possivel observar com
frequéncia a sala de referéncia como local de limitagao e controle dos corpos: “[...] onde sao
valorizadas as atividades sobre mesas e papéis, de concentra¢ao, de coordenagido motora
fina enquanto os movimentos amplos servem apenas como um auxilio, um extravasamento
de energias acumuladas, facilitando a concentragdo e os momentos posteriores em que o
corpo deve permanecer estatico, engessado em cadeiras” (Munarim; Girardello, 2012, p.
326). Nao ha como separar corpo e mente, é através do corpo que os humanos percebem,
sentem e dao sentido as situagdes e relagdes que estabelecem em seus cotidianos.

Verificamos, diante desse cendrio, o quanto é importante que as instituicdes
educativas garantam espagos e tempos para o brincar. Para muitas criangas, a institui¢ao
acaba sendo um dos poucos locais para pratica da brincadeira, reunido e interagdo
entre pares, visto que também observa-se na sociedade uma diminui¢do do numero de
integrantes das familias. No proximo tdpico, observamos como se da a importancia do

brincar para o desenvolvimento e aprendizagem infantis.

A Teoria Historico-Cultural: o brincar como
atividade principal da crianca

Lev Semionovitch Vygotski ¢ representante da Teoria Histdrico-Cultural.
Ele nasceu em 1896 na cidade de Orsha, atual Bielorrussia. Junto a outros estudiosos
da Psicologia Soviética como Alexandr Luria, Alexis Leontiev e Daniil Elkonin,
Vygotski buscou compreender o psiquismo humano compondo o que denominou de
Desenvolvimento Cultural.
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O tedrico tem um amplo material de analise acerca da génese e desenvolvimento
das Fungoes Psiquicas Superiores, que nos diferenciam dos outros animais, a exemplo da
memoria légica, atengdo voluntaria, pensamento, entre outras. Importante destacar que as
Funcdes Psiquicas Superiores sao em principio sociais, o que se expressa na ideia de que
nos tornamos humanos a partir das relagdes sociais que estabelecemos. Segundo Vygotski
([tradugdo nossa] 2014a, p. 150),

Toda fungéo psiquica superior era externa porque era social antes de interna; A
propria fun¢do psiquica era anteriormente uma relagdo social entre duas pessoas.
Os meios de influéncia sobre si mesmo sio inicialmente os meios de influéncia
sobre os outros, ou os meios de influéncia dos outros sobre o individuo.?

Essas ideias demonstram o quanto é importante as interagdes sociais para o
desenvolvimento infantil. Com essas consideracdes destacamos o importante papel da
linguagem que gera mudangas essenciais no psiquismo, sendo um elemento mediador de

exceléncia. No processo de internalizagao observamos que,

A ligagdo objetiva entre a palavra e o objeto deve ser utilizada funcionalmente pelo
adulto como meio de comunica¢do com a crianga. S6 mais tarde a palavra tera
significado para a prépria crianga. Portanto, o significado da palavra existe primeiro
objetivamente para os outros e s6 entdo comega a existir para a propria crianga. Todas
as formas fundamentais de comunicacio verbal entre o adulto e a crianga tornam-se
mais tarde fun¢des psiquicas. (Vygotski, [tradu¢ido nossa] 2014a, p. 150).

O desenvolvimento psiquico é, portanto, um processo dialético, onde se
entrelacam fatores externos e internos, ocorrendo tanto mudangas quantitativas, quanto
qualitativas na relacdo do sujeito com o mundo. Na periodiza¢ao do desenvolvimento
psiquico proposta por Vygotski observamos que em cada periodo/idade ha a mudanga da
légica de funcionamento do psiquismo. Pasqualini (2013) relata que nessa periodizagao
historico-dialética do desenvolvimento psiquico é importante salientar que, por se tratar
de um processo historico-cultural, ndo ha caminhos pré-determinados e fases universais
e naturais. A ideia que Vygotski traz acerca de periodos/idades ¢ produzida a partir da

histéria concreta do sujeito. Segundo Pasqualini (2013, p. 78),

2 “Toda funcidn psiquica superior fue externa por haber sido social antes que interna; la funcién psiquica propiamente dicha
era antes una relacion social de dos personas. El medio de influencia sobre si mismo es inicialmente el medio de influencia
sobre otros, o el medio de influencia de otros sobre e individuo.” (Vygotski, 2014a, p. 150).

3 El nexo objetivo entre la palabra y el objeto debe ser utilizado funcionalmente por el adulto como medio de comunicacién
con el nifio. Tan sélo después la palabra tendra sentido para el propio nifio. Por lo tanto, el significado de la palabra existe
antes objetivamente para otros y tan sélo después comienza a existir para el propio nifio. Todas las formas fundamentales de
comunicacion verbal del adulto con el nifio se convierten mas tarde en funciones psiquicas. (Vygotski, 2014a, p. 150).
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Nio ¢, portanto, a idade cronoldgica da crianga que determina o periodo de
desenvolvimento psiquico em que ela se encontra, razdo pela qual todas as
referéncias que fazemos as idades ao discutir a periodizagdo sdo relativas e
historicamente condicionadas.

Como um sendo processo dialético, Vygotski (2014b) atenta que pode ser
observado na periodiza¢ao do desenvolvimento a existéncia de momentos de crises e
periodos estaveis. Esses periodos se intercalam, sendo os periodos de crise momentos de
mudangas criticas no desenvolvimento.

A crianga que tratamos aqui nesta producao textual tem idade cronoldgica entre
zero e trés anos (creche) e quatro e cinco anos (pré-escola). Como cada periodo é marcado
por uma atividade principal que segue como maior via de desenvolvimento e aprendizagem
da crianga, marcando como ¢ a relagdo dela com o mundo, faremos aqui mengao aos
periodos estaveis do desenvolvimento cultural que compreendem essas idades, que sao:
Primeiro ano, Primeira Infincia e a Idade pré-escolar.

O primeiro ano de vida tem a Comunicagdo emocional direta como atividade
principal. Ja no periodo da primeira infincia é a atividade objetal manipulatéria que é
dominante. O brincar de faz-de-conta torna-se a atividade principal na idade pré-escolar.
Isso ndo significa dizer que a crianca ndo aprende por outras atividades (atividades
secundarias), mas que nesse momento da vida, sdo essas atividades que impulsionam o

maior movimento de aprendizagem. De acordo com Leontiev,

Chamamos atividade principal aquela em conexdo com a qual ocorrem as mais
importantes mudangas no desenvolvimento psiquico da crianga e dentro da qual se
desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho da transi¢do da crianga
para um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento (Leontiev, 2012, p. 122).

Intercalando-se com esses periodos/idades estaveis, temos os periodos de crise:
a crise do primeiro ano (entre o periodo do primeiro ano e primeira infancia); a crise de
trés anos (transi¢io da primeira infincia para a idade pré-escolar). E importante também
mencionar a crise dos sete anos, que marca a transi¢ao entre idade pré-escolar e a idade
escolar. Sobre os periodos de crise, vale destacar que as condi¢des externas determinam as
especificidades do transcorrer da crise. Exemplo, na crise dos sete anos, ocorre a passagem
da Educag¢ao Infantil para o Ensino Fundamental — periodo em que novas exigéncias
sociais lhe sdo impostas. Ela ja ndo é vista como crian¢a pequena, mas tampouco se

configura, de fato, como o aluno que dela se espera*.

4 No nosso contexto atual, a crianca de sete anos de Vygotski passaria por essas exigéncias sociais aos seis anos, visto que é
nessa idade cronoldgica que a crianga brasileira atual passa por essa transicdo entre etapas educativas.
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Apesar das condigoes externas determinarem concretamente como a crise
se manifesta, Vygotski destaca que “[..] a ldgica interna do prdéprio processo de
desenvolvimento é o que provoca a necessidade destes periodos criticos, de viragem, na
vida da crianca e nao a presenga ou auséncia de condigoes exteriores especificas™ (2014b,
[tradugdo nossa], p. 256 — 257). Assim, a crianca brinca de faz-de-conta na idade pré-
escolar porque ela quer fazer o que o adulto faz, e que no momento ela ndo pode fazer
(ser mae, dirigir, cozinhar, etc). Na idade escolar a crianga quer saber o que o adulto sabe,
muda-se a necessidade e o motivo da atividade. Dessa forma, a atividade principal na
idade escolar torna-se o estudo.

Em cada periodo/idade ha uma nova formagéo central que direciona o processo
de desenvolvimento, reorganizando a personalidade da crianga. Ainda de acordo com
Vygotski (2014b, [tradugdo nossa], p. 263),

As idades constituem formagoes globais e dinidmicas, sdo as estruturas que
determinam o papel e o peso especifico de cada linha parcial de desenvolvimento.
Em cada idade, ndo sdo aspectos isolados da personalidade que se modificam, mas
sim, a personalidade que é reestruturada como um todo®.

Na idade estével do primeiro ano, a atividade principal da crian¢a é a comunicagédo
emocional direta com o adulto. Essa é a forma que o bebé se relaciona com o mundo a sua
volta. Dai temos que a comunicagao é condi¢ao para a humanizagao do sujeito. “[...] a base
da consciéncia do bebé é centralmente perceptiva e emocional [...] o que fard avangar o
desenvolvimento das fungdes psiquicas do bebé é justamente a atividade de comunicagao
com o adulto” (Pasqualini, 2013, p. 83). O adulto organiza o contato da crianga com a
realidade, utilizando objetos para a mediagdo. Nesse momento, surge de forma inicial as
agdes sensorio-motoras, que serdo na idade seguinte, da primeira infancia, a atividade
principal. Entdo, temos na idade de aproximadamente dois e trés anos, a atividade objetal
manipulatdria. Assim, “[...] se anteriormente tinha centralidade a relagdo crian¢a-adulto
social, mediada pelos objetos, agora ganha destaque a rela¢do crianca-objeto social
(mundo das coisas), mediada pelo adulto” (Pasqualini, 2013, p. 85). E nessa atividade que
a crianga se apropria da fungédo social do objeto e ao longo da idade passa a interessar-se

para o sentido social das agoes. Essa mudanca de foco que faz com que a crianga se volte

5 “[...] la légica interna del propio proceso del desarrollo es la que provoca la necesidad de dichos periodos criticos, de viraje,
en la vida del nifio y no la presencia o la ausencia de condiciones especificas exteriores.” (2014b, p. 256 — 257).

6 Las edades constituyen formaciones globales y dindmicas, son las estructuras que determinan el papely el peso especifico
de cada linea parcial de desarrollo. En cada periodo de edad el desarrollo no modifica, en su transcurrir, aspectos aislados
de la personalidad del nifio reestructurando toda la personalidad en su conjunto” (2014b, p. 262).
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para o mundo dos adultos é o que traz a necessidade de fazer o que o adulto faz, desejo que
sera realizado através do brincar de faz-de-conta.

Para Leontiev (2012, p.125) a brincadeira surge da necessidade da crianga “[...]
agir em relagdo nao apenas ao mundo dos objetos diretamente acessiveis a ela, mas também
em relacao ao mundo mais amplo dos adultos.” Nessa perspectiva, agir da forma como ela
vé os adultos agirem, ndo implica em considerar o brincar de faz-de-conta enquanto uma
cOpia, pois ha uma autoria, um trabalho de interpretagdo ao representar os papéis no jogo.

Observamos nesse cendrio que a mudanga de periodo representa uma mudanca
dos motivos e impulsos da atividade. A crianca realiza através da brincadeira desejos

irrealizaveis. Segundo Vigotski (2008, p. 26),

A esséncia da brincadeira é que ela é a realizagdo de desejos, mas nao de
desejos isolados e sim de afetos generalizados. Na idade pré-escolar, a crianga
tem consciéncia de suas relagdes com os adultos, reage a eles com afeto,
mas, diferentemente do que acontece na primeira infincia, generaliza essas
reagOes afetivas [...].

A situagao imaginaria presente no brincar de faz-de-conta, portanto, carrega consigo
regras implicitas que vem do mundo do adulto, ja que, por exemplo, para ser mae é preciso ter
determinados comportamentos de uma mae. O brincar, diferente do trabalho, ndo objetiva um
produto final, mas o motivo do brincar esta no proprio processo da brincadeira.

Elkonin (2009) atenta para a ideia de que é no jogo protagonizado que a crianca
compreende o significado dos objetos, sua fun¢ao social e qual o direcionamento das a¢des a
serem realizadas com eles. As premissas para instauracdo do jogo protagonizado se alicerca
no final do primeiro periodo da infancia. A partir dai, a organizac¢ao do jogo torna-se mais
complexa, objetos substitutivos sdo inseridos no lugar de objetos reais e a crianga comeca a
se emancipar em relagdo ao adulto. Destaca-se que “o jogo aparece com ajuda dos adultos e
nao de maneira esponténea”. (Elkonin, 2009, p. 231).

E no brincar de faz-de-conta que os objetos perdem o caréter impulsionador. E no

jogo simbdlico que a crianga da outros significados ao objeto,

Na brincadeira da idade pré-escolar temos, pela primeira vez, a divergéncia
entre o campo semantico e o 6tico. Parece-me ser possivel repetir o raciocinio
de um pesquisador que diz que, na brincadeira, a idéia separa-se do objeto e a
acdo desencadeia-se da idéia e ndo do objeto. (Vigotski, 2008, p. 30).

O jogo protagonizado acaba por criar uma Zona de Desenvolvimento Iminente/

Proximal, visto que ao brincar a crianca se coloca em situagdo acima do seu Nivel de
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Desenvolvimento Real, sendo livre para atuar entre o seu Nivel de Desenvolvimento
Potencial, com ajuda de seus pares e adultos. “A brincadeira em forma condensada contém
em si, como na magica de uma lente de aumento, todas as tendéncias do desenvolvimento;
ela parece tentar dar um salto acima do seu comportamento comum” (Vigotski, 2008, p.
35). No brincar, a crianca internaliza as caracteristicas do seu contexto social, como as
regras para o jogo de papéis. E esse respeito as regras do jogo que Leontiev (2012) aponta
que a crianga comega assim a controlar seus impulsos. Para o tedrico, como sendo uma
atividade principal, do brincar de faz-de-conta se originam também outras atividades.
Nesse contexto, as interagdes adulto-crianga assumem um papel fundamental.
Como mediadora, aeducadorando controlaabrincadeira, mas atua observando, acolhendo
e intervindo quando necessario, criando condi¢des para que o brincar se desenvolva em
sua plenitude. Na sequéncia, aprofundaremos a discussdo acerca do papel da professora

na pratica do brincar em contextos educacionais.

Interacdes adulto-crianca: o papel
da professora frente ao brincar

Na pratica do brincar de faz-de-conta é importante que a crianca disponha de
liberdade para agir, uma vez que é esse desejo e necessidade que aimpulsionam a se empenhar
na atividade, ativando, assim, multiplas Fun¢des Psiquicas Superiores — imaginagao,
criatividade, memoria, atengdo voluntdria, entre outras. Assim, cabe a professora organizar
0 espago, sugerir e buscar tornar as agdes mais complexas e enriquecedoras.

Elkonin (2009) salienta que diferente do que muitos acreditam, o brincar nédo
¢ algo “natural’, “bioldgico’, ndo é deixar a crian¢a sozinha para que ela naturalmente
brinque. O brincar tem origem social, sendo uma construgao histérica, e o seu contetido
sao as atividades e relagdes humanas. Tal pensamento impacta na visdo que temos do
papel da professora frente a media¢do das brincadeiras. No ber¢ario, o adulto por meio da
linguagem, apresenta os objetos do mundo real e seus significados. A crianga na creche,
tendo a atividade objetal manipulatéria como impulsionadora de desenvolvimento,
necessita de um ambiente rico e diverso de possibilidades de atua¢ao. Nas salas referentes
as criancas de dois e trés anos, o adulto expande as possibilidades de atuacido da crianca
sobre o fazer humano. Na pré-escola, o adulto abre novos caminhos para o brincar de
faz-de-conta, organizando espagos, garantido o tempo, enriquecendo esse brincar com
conteudos importantes na nossa sociedade.

Como menciona Kishimoto (1994) é no faz-de-conta que as criangas expressam

livremente as relagdes que observam no cotidiano. “A fun¢ao pedagogica sera garantida
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pela organizacao do espago, pela disponibilidade de materiais e, muitas vezes, pela
propria parceria do professor nas brincadeiras” (p. 22). Quando um professor “obriga”
a participagdo de todas as criancas em uma determinada atividade que ele chama de
“brincadeira’, ignorando a recusa e desinteresse das criangas, ou quando cobra um produto
dessa atividade, direcionando a forma como as criangas devem agir, ndo podemos chamar
essa acdo de brincadeira, pois ja se perdeu o carater ludico do brincar. Dessa forma, temos

muitas vezes, atividades ditas como brincadeiras sem assim serem.

O brinquedo é caracterizado pelo fato de seu alvo residir no préprio processo
e ndo no resultado da a¢do. Para uma crian¢a que esta brincando com cubos
de madeira, por exemplo, o alvo da brincadeira ndo consiste em construir
uma estrutura, mas em fazer, isto é, no conteiido da propria agdo. Isto é
verdadeiro ndo apenas no caso das brincadeiras do periodo pré-escolar, mas
também no de qualquer jogo em geral (Leontiev, 2012, p. 123).

Outro ponto a ser considerado é que, sendo o brincar uma construgao histérica
e social, vemos que preconceitos e desigualdades acabam por estar presentes no contetido
dos jogos. Assim, cabe a professora combater ativamente a presenca dessas agoes,
problematizando e trazendo novos elementos ao jogo. E importante que a professora
se dedique a observar, refletir e buscar tornar mais complexo os elementos do brincar,
enriquecendo assim, o ambiente onde a brincadeira acontece.

Quando a crianga adentra no espago educacional, ela ja traz consigo muitos
conhecimentos, expressa-se por diferentes linguagens, através do seu corpo em
movimento. Nao ha como planejar o curriculo sem conhecer a crianga. Do mesmo modo,
os brinquedos e brincadeiras precisam atender a diversidade cultural do contexto social
da crianga, sem induzir preconceitos de género, classe e etnia. (Kishimoto, 1994).

Considerando a importancia do brincar para a crianga pequena e sua defesa
nos documentos curriculares, realizamos na ultima semana de julho de 2022, o segundo
encontro formativo que recebeu o titulo “As criangas e o brincar na educa¢ao infantil”.
A fundamentacio tedrica do encontro apoiou-se em duas referéncias principais: o texto
“Brinquedos e brincadeiras na educag¢ao infantil”, de Tizuko Morchida Kishimoto (2010),
e o manual “Brinquedos e brincadeiras de creches: manual de orientagio pedagdgica’,
elaborado pelo Ministério da Educagdo (Brasil, 2012). A partir de situagdes reais
vivenciadas pelas professoras, buscamos discutir: a relagdo da crianga com a cultura ladica
da sociedade a que pertence; o brincar como um dos elementos constitutivos das culturas
infantis; os espagos e tempos do brincar em creches e pré-escolas; e, por fim, como o
brincar se insere no planejamento das professoras.

Para introduzir o tema, propusemos, no momento deleite, que as professoras
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desenhassem as brincadeiras que faziam quando criangas. Em roda de conversa, discutimos
asbrincadeiras apresentadas, refletindo sobre o brincar e suas variagdes no tempo e no espaco.
Com base na obra do artista Ivan Cruz, estabelecemos um didlogo entre as brincadeiras
de outrora e as que as criangas realizam hoje. Assim, evidenciamos como o brincar esta
profundamente vinculado a cultura, sendo uma atividade Histérico-cultural.

Aolongo do encontro, discutimos o lugar do brincar nos documentos curriculares
da Educagao Infantil, a concep¢ao de crianga subjacente e a importancia do brincar para
o desenvolvimento e a aprendizagem. Refletimos também sobre alguns mitos ainda
presentes, como a ideia de que bebés ndo brincam ou de que o brincar seria algo instintivo.
Inspiradas pelo poema “As cem linguagens da crianga’, de Loris Malaguzzi, exploramos a
diversidade de formas de expressdo infantil.

Concluimos reafirmando a necessidade de assegurar os seis direitos de
aprendizagem previstos na BNCC (2018): conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se. Como atividade formativa para o proximo encontro, propusemos a

elaboracao de um catalogo com as brincadeiras desenvolvidas na pratica pedagogica.

Consideragoes finais

Neste ensaio buscamos, a partir da Teoria Histérico-Cultural, trazer elementos
tedricos que ressaltam a importéncia da garantia de espagos e tempos para o brincar nas
creches e pré-escolas. Como menciona Mello (2018), nao ha férmulas prontas para seguir
pois, o cotidiano traz consigo uma imprevisibilidade que requer do professor reflexdes e
estudos constantes. Cada realidade traz desafios e caracteristicas que precisam ser analisadas
especificamente. Percebe-se assim, aimportancia de uma base teérica fortalecida. O professor
investigador usa de elementos tedricos para orientar a sua pratica.

Em relagdo a pratica do brincar nas institui¢oes, percebemos o quanto é importante
a garantia do espago para o brincar, visto o nosso contexto atual de diminui¢do do brincar
livre em ambientes externos e internos e a grande importancia que o brincar tem para o
desenvolvimento integral e aprendizagem infantil. Em relacao ao papel da professora nas
brincadeiras, observamos que além da educadora planejar e buscar garantir esse espago,
assumindo a importancia da brincadeira, a docente precisa estar atenta a sua pratica
refletindo sobre o conteudo trazido pelas criangas, e intervindo caso seja necessario frente a
existéncia de preconceitos de género, etnia, classe social etc.

Emrelagdo as praticas escolarizantes na pré-escola, vemos que taisagdes, além de ndo
fazerem parte da proposta curricular para Educagao Infantil, também acabam por diminuir

ainda mais o tempo do brincar nessa etapa da educagdo. Assim, como menciona Mello
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(2018), é preciso “descontaminar” a Educacdo de Infantil dos procedimentos escolarizantes
e “contaminar” o Ensino Fundamental de atividades que considerem o desenvolvimento
integral, visto que ao entrar no Ensino Fundamental, as criangas ndo deixam de ser criangas
e precisam ter respeitadas as suas especificidades. Concluimos reafirmando a importancia
da tematica nos espagos de formagdo continuada de professores, escutando a voz das
educadoras, suas praticas e desafios, e pensando, coletivamente, na necessidade de atuar em

busca do desenvolvimento integral da crianga.
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