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Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a Educagdo Superior

Primeiras reflexoes

Falar de inclusdo ¢ assumir um compromisso com a histéria, com as lutas e com os sujeitos
que, ao longo das décadas, reivindicaram o direito de aprender, participar e pertencer. Este livro
nasce do desejo de compreender essa trajetoria e, sobretudo, de ampliar o didlogo sobre a educagéo
inclusiva em suas multiplas dimensoes, da educagdo béasica a Educagdo superior, dos aspectos
conceituais as vivéncias cotidianas, das politicas publicas as praticas pedagogicas que acontecem
dentro da sala de aula.

Discutir a inclusdo é reconhecer que ela ndo se resume ao acesso fisico as instituicoes,
mas envolve a constru¢do de ambientes que acolham a diversidade humana em toda a sua
complexidade. E compreender que cada estudante carrega uma singularidade que precisa ser
vista, ouvida e considerada. E entender que, embora tenhamos avancado como sociedade, ainda
persistem barreiras que dificultam o pleno desenvolvimento e a participa¢do de muitos estudantes,
especialmente daqueles com deficiéncia.

Entre esses estudantes, destaca-se o publico com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
cuja histdria e evolugdo conceitual refletem o quanto avangamos na compreensao das diferengas e
no reconhecimento das inimeras formas de ser, sentir, comunicar e aprender. Do surgimento das
primeiras descri¢des clinicas as atuais perspectivas multidisciplinares, o TEA revela a necessidade de
um olhar sensivel e fundamentado, capaz de considerar tanto os desafios quanto as potencialidades
que compdem o0 espectro.

A escola, a universidade e a familia emergem como pilares fundamentais nessa trajetoria.
Cada um desses espagos desempenha um papel tnico e interdependente na construgdo de praticas
inclusivas: a escola, como territério de mediagdo e aprendizagem; a familia, como ntcleo afetivo e
de apoio; a universidade, como espago de pesquisa, formagéo e transformacao social. Compreendé-
los em dialogo ¢ essencial para tecer caminhos que promovam autonomia, equidade e cidadania.
Assim, este livro se apresenta como um convite para refletir sobre a educagdo inclusiva sob uma
perspectiva ampla, critica e humanizada. Ele retine analises, conceitos e praticas que dialogam com
o cotidiano escolar e académico, valorizando tanto o conhecimento cientifico quanto as experiéncias
que moldam a vida dos estudantes com TEA.

Mais do que oferecer respostas, busca provocar novas perguntas e inspirar profissionais,
familias e pesquisadores a continuarem construindo, de forma ética e coletiva, uma educagido que
acolha a diversidade e garanta o direito de todos aprenderem e se desenvolverem plenamente. Que
esta leitura abra caminhos, desperte sensibilidades e fortalega a convic¢do de que uma educagio

verdadeiramente inclusiva é possivel e necessaria.
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Prefacio

Ha livros que nascem de perguntas. Outros, de inquietagdes tedricas. Este nasce de uma
travessia. Travessia de uma vida marcada pelo chéo, pelo sol, pela persisténcia e pela crenga profunda
de que a educac¢io é mais do que um direito: é um modo de permanecer humano em um mundo que,
tantas vezes, insiste em excluir. As paginas que seguem nao foram escritas apenas com conceitos,
legislagdes ou referéncias académicas, foram tecidas com experiéncias, encontros, siléncios, escutas e
resisténcias.

Falar de inclusao, especialmente quando se trata da presenca de pessoas com Transtorno do
Espectro Autista na Educacio Superior, é assumir uma postura ética diante da vida. E reconhecer que
nem todos os caminhos foram pensados para todos os corpos, mentes e modos de existir e que, por
isso, precisam ser refeitos, alargados, humanizados.

Este livro nasce no entrelacamento entre a histéria pessoal e a histdria coletiva. Entre a
menina que caminhava longas distdncias para chegar a escola e a pesquisadora que hoje interroga a
universidade sobre seus limites, suas barreiras e suas possibilidades. Entre a professora que aprende
com seus estudantes e a autora que compreende que nao hd neutralidade quando se fala de incluséo:
héa sempre um posicionamento, um compromisso, uma escolha.

Ao longo da obra, o leitor encontrara analises historicas, politicas e conceituais que
fundamentam a Educac¢io Inclusiva no Brasil, mas encontrard, sobretudo, uma defesa sensivel do
pertencimento. Pertencer a escola. Pertencer a universidade. Pertencer ao mundo académico sem
precisar negar a propria singularidade. Pertencer sem ser reduzido a diagnosticos, laudos ou adaptagdes
pontuais.

A inclusdo aqui nao ¢é tratada como concessao, favor ou estratégia técnica. Ela é compreendida
como processo inacabado, tensionado, por vezes contraditério que exige escuta, formagdo, mudanca
de cultura e coragem institucional. Exige deslocamentos: do olhar que normaliza para o olhar que
reconhece; da universidade que seleciona para a universidade que acolhe; da légica do desempenho
para a ética do cuidado.

Ao escolher o Transtorno do Espectro Autista como foco deste estudo, a autora nao busca
respostas fechadas. Busca ampliar perguntas. Busca iluminar trajetérias que ainda sao pouco visiveis
na Educagdo Superior. Busca afirmar que estudantes com TEA ndo sdo excegdes a serem “ajustadas”

ao sistema, mas sujeitos de direito que tensionam e enriquecem a propria ideia de universidade.
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Este prefacio, portanto, ndo apresenta apenas um livro. Apresenta um convite. Um convite
para ler com sensibilidade, para repensar praticas naturalizadas e para compreender que a inclusao
nao se faz apenas com leis, mas com presengca, escuta e compromisso cotidiano.

Que estas paginas possam tocar quem ensina, quem pesquisa, quem gere, quem aprende
e que, ao final da leitura, reste a certeza de que uma universidade verdadeiramente inclusiva nao é

apenas possivel, ela é necessaria. E urgente!

Profa. Dra. Karla Fernanda Wunder da Silva'

1 Professora da PUCRS. Graduada em Pedagogia - Educacdo Especial (PUCRS). Mestra em Educagdo (UFRGS). Doutora em Educagdo (PUCRS).
Poés-doutora (PUCRS). Conselheira no Conselho Estadual de Educagdo do Rio Grande do Sul (2024-2026).
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CAPITULO1

Inclusao e educaciao no Brasil:
uma analise necessaria

Abordar a Educagao Inclusiva no Brasil nos conduz a refletir sobre um percurso marcado por
lutas e conquistas. Embora os avangos ocorram de forma gradual, é possivel reconhecer que, ao longo
dessa trajetdria, desafios vém sendo superados e novos caminhos se consolidam. Lacerda (2013, p. 47)

salienta que:

Ha relatos de sacrificios de pessoas com deficiéncia, desde o inicio da colonizagio brasileira, em
algumas tribos indigenas. Na populagdo branca, muitas deficiéncias foram registradas como
consequéncia de uma péssima alimentacdo e de uma série de mazelas (guerras, fome e seca, por
exemplo) pelas quais passavam o povo. Em condi¢des seguramente piores, os negros eram vitimas
de um preconceito tao forte, que, ndo s6 lhes tirava as condig(")es humanas mais elementares, mas
mutilava-os fisicamente (decorrente de maus-tratos ou acidentes constantes de trabalho).

Conforme descrito por Lacerda (2013), o preconceito estava tdo enraizado na estrutura da sociedade
brasileira que, na década de 1930, em decorréncia de uma doutrina militarista que pregava a eugenia da raga, a
Portaria Ministerial n° 13, datada de 1° de fevereiro de 1938, em combinag¢do com o Decreto n° 21.241/38, “[...]
proibiu o acesso ao ensino chamado secundarista aos alunos com estado patologico impeditivo de praticar
atividades fisicas” (Lacerda, 2013, p. 47-48). Configurou-se, assim, a exclusdo social, sinalizada pelas leis que
deveriam defender os direitos das pessoas, com deficiéncia ou ndo.

De modo geral, cabe destacar que os principais documentos internacionais que embasaram
a construcao das politicas de Educacido Especial sdo: a Declaragao Universal dos Direitos Humanos
(Organizagao das Nagdes Unidas [ONU], 1948), a Declaragdo Mundial de Educagéo para Todos (Unesco,
1990), a Declaragdo de Salamanca' (Unesco, 1994), a Declaragdo de Guatemala (1999) — promulgada no
Brasil pelo Decreto n° 3.956 (Brasil, 2001) e a Convengao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2006)
— cujo texto foi aprovado no Brasil por meio do Decreto n° 186 (Brasil, 2008a). Ja no Brasil, destacam-se: a
Constitui¢ao Federal de 1988 (Brasil, 1988), o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (Brasil, 1990), a Lei de

Diretrizes e Bases da Educac¢ao (Brasil, 1996a), a Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da

1 Evento promovido pelo Governo da Espanha que ocorreu em junho de 1994, reunindo mais de 300 participantes, sendo 92 governos e 25
instituicGes internacionais, em cooperagdo com a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)(Pereira, 2016).
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Educa¢io Inclusiva (Brasil, 2008b) e todas as leis e decretos que referendaram os documentos internacionais
anteriormente citados. Esse conjunto de documentos, segundo Oliveira (2012), menciona a igualdade e o
direito a educagao para todos os cidadios.

No pais, o atendimento escolar as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império, com
a criagdo de duas instituigdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854), atual Instituto Benjamin
Constant (IBC) - principal editor de obras em Braille no pais -, e o Instituto dos Surdos Mudos (1857),
atualmente Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos (INES), ambos localizados no Rio de Janeiro,
historicamente capital do pais no periodo colonial. No come¢o do século XX, foi fundado o Instituto
Pestalozzi (1926), em Canoas, Rio Grande do Sul, instituicdo especializada no atendimento a pessoas
com deficiéncia mental’ em 1954, foi fundada a primeira APAE brasileira, no Rio de Janeiro (Duarte,
2009). Nessas agdes, “[...] percebe-se que ndo se tem uma proposta efetiva, ou seja, uma politica publica
de acesso universal a educagdo, permanecendo a concepgao de politicas especiais para tratar da educagao
de alunos com deficiéncia” (Duarte, 2009, p. 32).

A Constituigdo Federal de 1988 dita, em seu artigo 3°, inciso IV, determina a necessidade
de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discrimina¢ao” (Brasil, 1988, documento on-line). O artigo 205 complementa: “a educagdo
¢ um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, documento on-line). Dessa forma, conceitua-se um sistema
educacional voltado para pessoas com deficiéncia levando em considera¢ao as especificidades de cada
individuo. O referido documento, apresenta em seus principios fundamentais, no artigo 3°, inciso IV,

a seguinte orientagdo:

I -Construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

IT -Garantir o desenvolvimento nacional;

IIT -Erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais;

IV -Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, ra¢a, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo. (Brasil, 1988, documento on-line).

Outro ponto importante pautado pela Constituicdo Federal estd presente nos seguintes

artigos (Brasil, 1988, documento on-line):

Art. 205. A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

2 A expressdo “deficiéncia mental” era utilizada naquela época. Posteriormente, em 2004, ela foi substituida por “deficiéncia intelectual”
na Declaragdo de Montreal sobre a Deficiéncia Intelectual, publicada pela Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPS) e pela Organizacao
Mundial da Saude (OMS, 2004).
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I- igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;
II-liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

[...]

Art. 208. O dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a garantia de:

[...]
III -atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino.

Portanto, garanteumaeducagao queorientaasescolas nacriagaode propostasverdadeiramente
inclusivas. Desse modo, surge a necessidade de uma legisla¢ao para regulamentar o panorama inclusivo
no sistema educacional, reconhecendo-se o papel central do estado para que essa proposta se efetive.
E importante reforcar, contudo, o quanto as politicas e a histéria da Educagio Inclusiva na Educagio
Basica ainda sdo recentes no pais, o que dificulta o acesso e a permanéncia do sujeito com deficiéncia
ou necessidades especificas na Educa¢ao Superior (Lacerda, 2013).

Em conformidade com a Constitui¢ao Federal (Brasil, 1988), por meio da Lei n° 8.069,
de 1990, foi criado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990), o qual traz informagoes

importantes no que se refere a Educacao:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

[...]

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a
capacidade de cada um.

[...]

Art. 55 Os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino.

(Brasil, 1990, documento on-line).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente estabelece, em seu texto, a garantia dos direitos
integrais da crianga e, no ambito da Educagéo Inclusiva, assegura condi¢oes de igualdade e permanéncia
na escola para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia (Oliveira, 2012).

Nesse sentido, a Declara¢do de Salamanca (Unesco, 1994), oriunda da Conferéncia Mundial
Sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, firma os anseios dos movimentos em
beneficio dos direitos humanos e contra comportamentos segregacionistas, pois tratam dos principios,
politicas e praticas em Educa¢ao Especial (Pereira, 2016).

De acordo com a Declaragio de Salamanca (Unesco, 1994), a expressdo “necessidades
educacionais especiais” refere-se a todos os individuos na fase escolar que também apresentam
dificuldades de aprendizagem, ndo pertencendo, necessariamente, a um grupo com deficiéncia.

Em outras palavras, “[...] as criancas a que a Declaragdo se refere sdo criancas com deficiéncia, com
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superdotagao, trabalhadoras, de rua, de populagio ndmade, de minorias linguisticas, desfavorecidas
ou marginalizadas” (Dantas, 2017, p. 74). Também ¢é necessario ter um olhar criterioso na formulagdo
e na execuc¢do de politicas publicas, para nao fazer confusdo quando se aborda a diferenga como
diversidade, pois da um entendimento de que rejeita as diferengas e motiva a exclusiao ao invés da
inclusdo (Dantas, 2017).

Carvalho (2012), com base na Declaragdo de Salamanca, afirma que criangas e jovens com

deficiéncia devem ser matriculados em escolas comuns, como as demais criangas:

[...] Essa recomendac¢do consensual levou ao conceito de escola inclusiva, cujo principal
desafio ¢ desenvolver uma pedagogia centrada na crianga, capaz de, bem sucedidamente,
educar a todas elas, inclusive aquelas que possuam desvantagens severas (Carvalho, 2012, p.
57, grifo da autora).

Nesse seguimento,a proposta é oportunizar as criangas com deficiéncia ou algum impedimento
as mesmas oportunidades que as demais criangas tém, levando em consideragao suas capacidades e

respeitando sua individualidade (Carvalho, 2012). Além disso,

O atendimento das mesmas exige, ainda, servi¢os de apoio integrados por docentes e técnicos
devidamente qualificados. Uma escola aberta a diversidade, isto é, que respeita e ressignifique as
diferencas individuais, bem como que estimule a produgio de respostas criativas, divergentes,
em oposicao as estereotipias e & homogeneidade do sécio-culturalmente entendido como
“normal”. Tal perspectiva implica numa redefini¢do do papel da escola, a partir da mudanca
de atitude dos professores e da comunidade (Carvalho, 2012, p.59).

Nessa perspectiva, efetivou-se no Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

(LDBEN) (Brasil, 1996), que apresenta orienta¢des no Capitulo V, da Educacao Especial:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacio escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educagio especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em func¢do das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo
nas classes comuns de ensino regular.

[...]

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurario aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio:

I —curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organiza¢do especificos, para atender
as suas necessidades;

[...]

III —professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento

[ 11
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especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses
educandos nas classes comuns. (Brasil, 1996, documento on-line).

A inclusao rompe as barreiras existentes e abre caminhos para uma nova visao, dando lugar
a diversidade. A escola passa a ser um espa¢o de desenvolvimento do sujeito com deficiéncia ou
necessidades especificas. Além disso, a LDBEN assegura aos alunos com deficiéncia a possibilidade
real e concreta de inclusdo no sistema regular de ensino, colocando os professores especializados e
outros recursos como direitos sociais (Brasil, 1996).

E pertinente ressaltar que a Lei Complementar n° 12.796 (Brasil, 2013a) alterou a redagdo do
art. 58 da LDBEN, no qual se lia “educando com necessidades especiais” e passou-se a ler “educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”. Entao,
a Educacao Especial, a partir de 2013, manteve-se estabelecida na LDBEN, conforme divulgado no

texto da referida lei como é apresentado:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio
(Brasil, 1996, documento on-line).

Dando continuidade aos tramites legais e com intuito de reiterar a inclusao, foi elaborada
a Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008b), com
o objetivo de garantir a todos os sujeitos com deficiéncia acesso a uma educagdo de qualidade, sem
discriminagdo. Oliveira (2012, p. 23) esclarece que “[...] essa politica tem como diretriz principal a
questdo da Educagédo Especial enquanto modalidade transversal aos niveis basico e superior de ensino
e ndo mais substitutiva’

Segundo Borgmann (2016, p. 41-42):

Esse documento define a educagio especial como modalidade nio substitutiva a escolariza¢do;
o conceito de atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
formagdo dos estudantes; e o publico-alvo da educagio especial constituido pelos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio.

Contudo, é prescrito na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008), que todos os sujeitos estejam regularmente matriculados em escolas regulares, “[...]
enquanto as atividades educacionais oferecidas em escolas especiais passem a ser oferecidas eventualmente

como complemento em turno inverso da aula, chamando-se de AEE™ (Oliveira, 2012, p. 23).

3 Atendimento Educacional Especializado, que tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas (Brasil, 2008b).
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Vale destacar que “[...] na educacgdo superior, a transversalidade da Educacido Especial se
efetiva por meio de agdes que promovam o acesso, a permanéncia e a participa¢ao dos alunos” (Brasil,
2008b, p.17) e, para alcangar essas agdes, ¢ preciso planejamento e organizagdo de recursos e servigos
especificos para cada individuo, possibilitando seu desenvolvimento académico (Brasil, 2008b).

Nesse entendimento, a fung¢do das legislagdes é organizar politicas publicas promotoras de
uma educacdo de qualidade para todos os estudantes e compete a cada profissional, tanto da area
educacional quanto de outras areas, concretizar essas politicas. Nas palavras de Luz (2018, p. 63), “[...]
a Educacdo Especial se concretiza como: o acesso, a participagao e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia”

Ainda em 1982, Mazzotta descrevia que a Educagdo Especial é uma modalidade que
perpassa todos os niveis de ensino, etapas e modalidades, fundamentada na necessidade de propiciar
a igualdade de oportunidades, por meio dos servigos educacionais diversificados, de forma a atender
a especificidade de cada estudante, por mais intensa que seja.

Desse modo, a inclusao do sujeito com deficiéncia ou alguma necessidade especifica no
ensino regular obteve espago com a Declaragdo de Salamanca, em 1994, a partir dos debates acerca da
inclusdo e da educagao especial, com o designio de proporcionar a inclusao e reprovar a exclusao, “[...]
a declaragdo pontuou que tais aspectos sdo essenciais a dignidade humana e ao exercicio dos direitos
humanos” (Olivati, 2017, p. 35). Tais agOes se refletiram no campo educacional, permitindo reflexdes
para a inser¢ao de oportunidades para todos (Olivati, 2017).

A esse respeito, Cruz e Arruda (2014, p. 1-2) pontuam que:

A declaragio teve como objetivo resgatar a dignidade humana, impulsionando uma série de
projetos, que buscam introduzir pessoas de forma ativa na sociedade. Porém, na pratica, a
inclusdo vem sendo um desafio social, tanto para as escolas do ensino regular, como para os
alunos com necessidades especiais de aprendizado e os deficientes, que usufruem desse servico.

Amaral (2003, p. 12), afirma que “[...] incluir é fazer parte, ¢ compreender, é ser compreendido”
Nesse dmbito, o conceito de inclusdo engloba nao somente os sujeitos com deficiéncia, mas todas as
criangas que de uma forma ou de outra necessitam de aten¢ao mais individualizada.

O conceito de inclusdo baseia-se em uma filosofia que reconhece e aceita a diversidade na
vivéncia em sociedade, assegurando o acesso de todos a quaisquer ensejos, independentemente das
singularidades de cada sujeito no grupo social (Arruda, Dikson, 2018).

De acordo com Freire (2008, p. 5), “[...] a inclusdo é um movimento educacional [...] social e
politico’, que tem como fungao lutar para que o sujeito com deficiéncia seja aceito e respeitado diante
das particularidades que o fazem ser diferente do outro, possa participar ativamente da sociedade
que estd inserido, bem como estar dentro do ambiente escolar para desenvolver e concretizar suas
potencialidades por meio de uma educa¢io de qualidade que o permita exercer sua cidadania

com dignidade. A autora ainda ressalta que “a inclusdo visa [...] garantir que todos os alunos,
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independentemente das suas caracteristicas e diferengas, acedam a uma educa¢ao de qualidade e
vivam experiéncias significativas” (Freire, 2008, p. 9).

Nesse viés, a inclusdo permite compreender as dificuldades educacionais, pontuando que o
aluno seja visto como alguém com capacidade de aprender, sendo responsabilidade da escola fornecer
recursos pedagdgicos que garantem essa aprendizagem (Freire, 2008).

Para que o processo de inclusao ocorra, é preciso que a sociedade se organize para apoiar
o sujeito com deficiéncia, disponibilizando suporte indispensavel tanto para o acesso quanto para a
convivéncia em locais comuns que podem ser utilizados por todos (Olivati, 2017). Sternberg (2017,
p. 26) descreve “[...] a Educa¢ao Inclusiva como uma modalidade capaz de promover a qualidade e
aperfeicoar a educac¢ao escolar em beneficio de todos os alunos, com ou sem deficiéncia”

Salienta-se que uma escola inclusiva é aquela que oferece aos estudantes, sejam eles Pessoas
com deficiéncia ou ndo, um ensino apropriado para todos e “capaz de atendé-los em suas situagdes
pessoais” (Silva Filho; Barbosa, 2015, p. 361).

A esse respeito, Silva (2007, p. 56) expde que:

A escola inclusiva favorece a cooperagio, o didlogo, a solidariedade, a criatividade e o exercicio
da cidadania. Para tanto, exige a reestruturacéo total da escola, e ndo apenas sua dota¢cdo com
apoio pedagdgico, pois a escola tem por finalidade que todos aprendem e, para isso, ha a
necessidade de um compromisso da mesma com o potencial de aprendizagem de seus alunos.

Nesse sentido, Rosa (2009) descreve que a inclusdo oportuniza a busca de alternativas para
que o aluno com deficiéncia ou necessidades especificas permaneca na escola, tendo seu ritmo de
aprendizagem respeitado. Glat (2011) chama aten¢do ao mencionar que uma Educa¢do Inclusiva
de qualidade nao esta amparada somente nas questoes de acesso e permanéncia, pois mesmo que o
sujeito se sinta bem acolhido, é preciso seu envolvimento e participagdo nas atividades com um todo
e, além disso, que ocorra uma aprendizagem significativa.

Nas palavras de Mazzillo (2009, p. 17), “[...] a inclusdo é um processo inacabado que ainda
precisa ser frequentemente revisado, em todo o seu decorrer, com seriedade e discernimento,
evidenciando-se que a inclusio precisa se fazer presente nas diversas esferas sociais e educacionais,

buscando assegurar a todos o direito de participagao.
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CAPITULOII

Desafios e possibilidades da inclusao
na Educacao Superior

Evidencia-se, neste contexto, a necessidade de fortalecer as politicas publicas de inclusdo
educacional, uma vez que elas dialogam diretamente com os projetos de vida e as expectativas de

futuro das pessoas com deficiéncia, como afirma Dantas (2017, p. 78):

Um dos grandes desafios do aluno com deficiéncia, na Educagdo Superior, é desenvolver
sua vida académica dentro de uma instituicdo de ensino que esteja preparada para recebé-
lo. Para tanto, a instituigdo deve estar atenta as adequagdes pedagdgicas e fisicas, levando
em consideracio as normas previstas pela Lei 10.098/00, que estabelece as regras gerais para
promocao da acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, de transporte e de comunicagéo.

As instituicoes de Educagao Superior, como ambientes de producao intelectual na sociedade,
tém a obrigacdo legal de promover espacos inclusivos para pessoas com deficiéncia. Para Miranda
(2014, p. 51), “[...] as politicas publicas visam definir e garantir direitos em prol da sociedade servindo
de instrumentos que, se efetivados, podem auxiliar na redugao das desigualdades e discriminagdes”.
Dessa forma, em uma sociedade extremamente desigual como a brasileira, cresce a importancia de
politicas publicas bem planejadas e efetivadas.

Para tanto, ha de se considerar varios itens na legislacdo especifica, principalmente no
que se refere ao acesso e a permanéncia — o que compreende desde as condigdes de acessibilidade
arquitetonica, com a presenca de rampas, banheiros e elevadores adaptados, piso tatil, entre outros,
até as pedagdgicas, com a utilizacdo de recursos acessiveis para apoiar os estudantes com deficiéncia.
Da mesma forma, as condi¢des atitudinais dizem respeito a percep¢do do outro sem preconceito,
discriminagdo e impulsionando a remo¢ao de barreiras, em como as condigdes comunicacionais,
cujo objetivo é disponibilizar recursos que proporcionam a independéncia e a autonomia aos sujeitos,
promovendo o cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade (Brasil, 2015).

Nesse viés, Dantas (2017, p. 37) afirma que “[...] o processo de ingresso e de permanéncia,
assim como a estrutura fisica, sdo elementos que fazem parte do suporte necessario para o bom
desempenho dos estudantes com deficiéncia em sua trajetoria académica”. Conforme sinaliza Castro
(2006), as instituicdes estdo desenvolvendo mecanismos para atender as especificidades dos alunos com
deficiéncia, porém, algumas agdes ndo sdo satisfatdrias para manter a permanéncia e a participagao

como um todo, pois elas ndo podem ser isoladas, mas construidas em rede.
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Segundo Carvalho (2012, p. 96), “[...] a escola sera um espago inclusivo se houver articulagao
entre as politicas publicas que garantam aos cidaddos o exercicio de seu direito a educagdo, como
um bem”. Portanto, efetivar politicas publicas na Educagdo Superior requer uma série de agdes
estabelecidas em leis, decretos e portarias, a fim de garantir o acesso e a permanéncia do sujeito dentro
de uma instituicao.

Nesse percurso, o ingresso desses estudantes nas universidades se evidenciou a partir de
2005, com a publicagdo do Programa de Acessibilidade na Educagao Superior (Incluir), por meio do
Ministério da Educagdo e da Secretaria de Educagdo Superior, oportunizando a inclusao de pessoas
com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras comportamentais, pedagogicas, arquitetonicas
e de comunicagéo (Brasil, 2005b).

O programa foi elaborado e destinado as institui¢des federais de educagio superior, que
recebem apoio financeiro para programar agdes e garantir o ingresso do estudante com deficiéncia na
Educagdo Superior. Além disso, esse programa proporcionou a criagdo de projetos para abertura dos
Ntcleos de Acessibilidade, “[...] visando eliminar barreiras fisicas, pedagdgicas, nas comunicagdes e
informagoes, nos ambientes, instalagdes, equipamentos e materiais didaticos” (Brasil, 2013b, p.13).

Martins (2016) enfatiza que o Programa Incluir surgiu como uma politica para assegurar a
acessibilidade dos sujeitos com deficiéncia. Mesmo que essa agao seja limitada as instituicoes federais
de educagao superior, constitui-se como uma porta de entrada para o publico da Educagido Especial e,
em sequéncia, para a democratiza¢ao na Educagdo Superior.

Entretanto, de acordo com o documento orientador do Programa Incluir- Acessibilidade na
Educagao (Brasil, 2013b), entre 2005 e 2011, firmou-se, por meio de chamadas publicas, “[...] o inicio
da formulagdo de estratégias para identificagdo das barreiras ao acesso das pessoas com deficiéncia a

educagio superior” (Brasil, 2013b, p. 3).

A inclusdo das pessoas com deficiéncia na educagéo superior deve assegurar-lhes o direito a
participacdo na comunidade com as demais pessoas, as oportunidades de desenvolvimento
pessoal, social e profissional, bem como néio restringir sua participagdo em determinados
ambientes e atividades com base na deficiéncia. Igualmente, a condi¢do de deficiéncia ndo
deve definir a drea de seu interesse profissional. Para a efetivacdo deste direito, as IES devem
disponibilizar servicos e recursos de acessibilidade que promovam a plena participac¢do dos
estudantes (Brasil, 2013b, p. 11-12).

Concomitante ao Programa Incluir, Miranda (2014) descreve que o Programa Universidade
para Todos (Prouni), instituido pela Lei n° 11.096 (Brasil, 2005b), cujo objetivo é oportunizar o
acesso a Educagdo Superior, estendeu-se também para alunos com deficiéncia e vem amplamente
ofertando condigdes de acesso para aqueles com dificuldades financeiras e, também, para as pessoas
com deficiéncia, promovendo a diversidade no espago das universidades.

Borgmann (2016, p. 47) corrobora que o Prouni “[...] tem como finalidade a concessdo de
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bolsas de estudo integrais e parciais em cursos de graduagdo e sequenciais de formagao especifica,
em institui¢oes de ensino superior privadas”. Nessa mesma perspectiva, o Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES)*, também possibilita ao bolsista o financiamento das mensalidades, em alguns casos
de até 100% (Borgmann, 2016).

Outro programa de suma importancia para a democratizagdo da Educa¢iao Superior ¢ o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI),
criado pelo Decreto n° 6.096 (Brasil, 2007). Ele tem como propdsito aumentar o acesso e a permanéncia
na Educagdo Superior e é uma das ag¢des que integram o Plano de Desenvolvimento da Educagdo

(PDE) (Brasil, 2009), tendo como principais objetivos:

a. garantir as universidades as condigbes necessdrias para a ampliacdo do acesso e
permanéncia na educagdo superior;

b. assegurar a qualidade por meio de inovagdes académicas;

c. promover a articula¢ido entre os diferentes niveis de ensino, integrando a graduagio, a
pds-graduacio, a educagio basica e a educagio profissional e tecnoldgica;

d. e otimizar o aproveitamento dos recursos humanos e da infraestrutura das institui¢des
federais de educagéo superior (Brasil, 2009, p.3).

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008b)
assegura a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia na Educagdo Superior, pois estabelece
politicas publicas para uma educa¢ao de qualidade para todos. Nesse ambito, Dantas (2017) esboga a

funcionalidade desse documento e adverte que sua finalidade tem como designio a:

[..] busca [por]orientar e divulgar junto aos sistemas de ensino os marcos politicos, legais e
pedagogicos, com a finalidade de assegurar o éxito educacional da inclusdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio desde a Educagéo Infantil
até a Educagéo Superior, nas institui¢des de ensino de todo o pais (Dantas, 2017, p. 84).

Percebe-se, portanto, como a Educa¢do Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva na
Educag¢ao Superior esta assegurada pelo estado, sendo abarcados também o acesso e a permanéncia
no espago da universidade. Apds essa legislagdo, a expressao entdo adotada passou a ser “pessoa
com deficiéncia’, eliminando a carga preconceituosa de “portador de deficiéncia’, que permite a
interpretacdo de haver a possibilidade de a pessoa decidir ndo portar a deficiéncia, ndo analisando-a
em sua totalidade (Brasil, 2008b).

Para Andrade (2018), por meio da legislacdo, de diretrizes e de outros documentos oficiais,

4 £ um programa do Ministério da Educac3o destinado a financiar a graduagdo na Educacdo Superior de estudantes matriculados em
cursos superiores ndo gratuitos na forma da Lei n2 10.260/2001. Podem recorrer ao financiamento os estudantes matriculados em
cursos superiores que tenham avaliagdo positiva nos processos conduzidos pelo Ministério da Educacdo (Brasil, 2001).
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o governo oferece o suporte tedrico que auxilia na estrutura para a “[...] implantagdo da educagdo
inclusiva no nivel superior de ensino; contudo, para que este processo seja efetivado, ¢ necessario
romper uma importante barreira, o preconceito” (Andrade, 2018, p. 29).

Com o Decreto n° 7.234/2010, criou-se o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES)
com a “[...] finalidade de ampliar as condi¢des de permanéncia dos jovens na educagdo superior
publica federal” (Brasil, 2010, documento on-line). Seus objetivos e sua importancia sdo destacados

no artigo 2°:

I - democratizar as condi¢des de permanéncia dos jovens na educagdo superior publica
federal;

II - minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e conclusao
da educagio superior;

III - reduzir as taxas de retengéo e evasio; e

IV - contribuir para a promogéo da inclusio social pela educagdo (Brasil, 2010, documento
on-line).

Além disso, o artigo 3° menciona que o PNAES deve ser realizado de modo planejado com as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, tendo em vista o acolhimento dos estudantes matriculados
nos cursos presenciais das institui¢oes federais de educagdo superior, oferecendo oportunidades, além
dos estudantes com deficiéncias, aos sujeitos em situagao de vulnerabilidade social (Brasil, 2010).

Destaca-se ainda dentro do conjunto de legislacao, a Lei n° 12.764, de dezembro de 2012, de
fundamental importancia para os estudantes com TEA, sendo historicamente marcante devido a luta
de uma mae que, desde que recebeu o diagndstico de seu filho cagula, luta pelos direitos das pessoas
com autismo.

A referida lei institui a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista e, no artigo 1°, §1°, estabelece o que segue:

§ 1°. Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com Transtorno do Espectro Autista
aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos I ou II:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagio e da intera¢do sociais,
manifestada por deficiéncia marcada de comunica¢do verbal e ndo verbal usada para
interac¢do social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagdes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

II - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados
por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais
incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padroes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos (Brasil, 2012, documento on-line).

Além disso, no texto da lei, é acrescentado no paragrafo 2° que “a pessoa com transtorno do espectro
autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais™ O artigo 2° reafirma quais sdo as

diretrizes da Politica Nacional de Protecio dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista:
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I - a intersetorialidade no desenvolvimento das a¢des e das politicas e no atendimento a
pessoa com transtorno do espectro autista;

II - a participagdo da comunidade na formulagio de politicas ptblicas voltadas para as pessoas com
transtorno do espectro autista e o controle social da sua implantacio, acompanhamento e avaliagio;
III - a atengdo integral as necessidades de saide da pessoa com transtorno do espectro
autista, objetivando o diagndstico precoce, o atendimento multiprofissional e o acesso a
medicamentos e nutrientes;

[...]

V - o estimulo a inser¢do da pessoa com transtorno do espectro autista no mercado de
trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia e as disposi¢des da Lei n° 8.069, de 13
de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente);

VI - a responsabilidade do poder publico quanto a informagao publica relativa ao transtorno
e suas implicagdes;

VII - o incentivo a formagio e a capacitagdo de profissionais especializados no atendimento a
pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis;

VIII - o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos epidemioldgicos
tendentes a dimensionar a magnitude e as caracteristicas do problema relativo ao transtorno
do espectro autista no Pais (Brasil, 2012, documento on-line).

Dessa forma, é visivel que na legislacdo esta assegurada a inclusdo da pessoa com TEA, tanto
no espago educacional quanto no espago laboral, sendo reforcada a necessidade de uma abordagem
interinstitucional, entre trabalho especializado e familia.

O documento estabelece também, no artigo 3°, os direitos da pessoa com TEA:

I - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade, a
seguranca e o lazer;

II - a protegédo contra qualquer forma de abuso e exploragio;

III - o acesso a agdes e servicos de saide, com vistas a atencdo integral as suas necessidades
de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que ndo definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutri¢do adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informagdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV - o acesso:

a) a educagdo e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e & assisténcia social (Brasil, 2012, documento on-line).

Concede, ainda, a garantia de um acompanhante especializado ao sujeito com TEA quando
comprovada a necessidade nas classes comuns de ensino regular e ainda acrescenta que a negagao da
matricula para o sujeito com deficiéncia por parte do gestor escolar ou autoridade competente gera

puni¢do com multa de 3 a 20 salarios-minimos (Brasil, 2012).
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O sujeito com TEA também tem direito ao AEE, como mencionado pela Nota Técnica n° 24
(Brasil, 2013d, p. 5):

O Plano de AEE do estudante com transtorno do espectro autista contempla: a identificagdo
das habilidades e necessidades educacionais especificas; a definigdo e a organizacdo das
estratégias, servigos e recursos pedagdgicos e de acessibilidade; o tipo de atendimento
conforme as necessidades de cada estudante; o cronograma do atendimento e a carga hordria,
individual ou em pequenos grupos.

Portanto, nota-se que existe uma legislacao que ampara o sujeito com TEA e da condi¢des para
que ele tenha garantida a inclusao social e uma melhora sensivel de qualidade de vida. Os documentos
asseguram os direitos do sujeito com TEA em todas as instancias, mas é mister continuar lutando
para que as leis sejam, de fato, cumpridas. Para tanto, é necessario o envolvimento da sociedade, pois
somente com a unido de todos teremos um pais mais humano e mais justo (Brasil, 2012).

Entrementes, a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), de julho de 2015, reine em um unico documento decretos e portarias
que preveem os direitos das pessoas com deficiéncia e inclui o oferecimento de Educag¢ao Superior,
Profissional e Tecnoldgica, em igualdade de oportunidades e condigdes com as demais pessoas (Brasil,

2015). Em seu artigo 3°, explicita os aspectos que envolvem a acessibilidade:

I - acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para utilizagdo, com seguranca
e autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes,
informagdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servicos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil,
2015, documento on-line).

Luz (2018) pontua que a Lei n° 13.146 (Brasil, 2015) esclarece, no artigo 28, a responsabilidade
do poder publico em assegurar, criar, desenvolver, implementar, acompanhar e avaliar o ingresso
das pessoas com deficiéncia a Educagdo Superior, Profissional e Tecnolédgica “[...] em igualdade de
oportunidades e condi¢des, bem como a inclusao de contetidos curriculares nestas instancias de temas
relacionados as pessoas com deficiéncia” (Luz, 2018, p. 65). Destaca-se, também, no artigo 30, agdes a

serem seguidas pelas instituicdes para assegurar o acesso e a permanéncia da pessoa com deficiéncia:

I - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das Institui¢cdes de
Ensino Superior (IES) e nos servigos;

II - disponibiliza¢ao de formuldrio de inscri¢io de exames com campos especificos para que
o candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
necessarios para sua participagdo;

III - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as necessidades
especificas do candidato com deficiéncia;
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IV - disponibilizagdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados,
previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia, tanto
na realizagdo de exame para selecdo quanto nas atividades académicas, mediante prévia
solicitacao e comprovagio da necessidade;

VI - adogdo de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de redagdo que
considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da modalidade
escrita da lingua portuguesa;

VII - tradugio completa do edital e de suas retificagdes em Libras (Brasil, 2015, documento on-line).

E importante mencionar que o acompanhamento dessas organiza¢des na Educagdo Superior
é realizado pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgdo Superior (SINAES), criado pela Lei n°
10.861/2004, que possui, além de diretrizes especificas destinadas ao acesso e a permanéncia do sujeito
com deficiéncia, um documento intitulado “Referenciais de acessibilidade na Educagdo Superior e
a avaliagdo in loco do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educa¢ao Superior” (Brasil, 2013c). Esse
documento tem como objetivo “servir de subsidio para a a¢ao dos avaliadores acerca de questdes
pertinentes a acessibilidade em seus diferentes niveis, de estudantes com necessidades de atendimento
diferenciado” (Brasil, 2013c, p.3). Além disso, acrescenta que uma instituicdo de Educagao Superior

socialmente responsavel é aquela que:

1. Identifica as potencialidades e vulnerabilidades sociais, econdmicas e culturais de sua
realidade local e global a fim de promover a inclusio plena;

2. Estabelece metas e organiza estratégias para o enfrentamento e superacio das fragilidades
constatadas;

3. Pratica a intersetorialidade e a transversalidade da educagio especial;
Reconhece a necessidade de mudanga cultural e investe no desenvolvimento de agoes de formagio
continuada para a incluséo, envolvendo os professores e toda a comunidade académica; e

5. Promove acessibilidade, em seu sentido pleno, ndo s6 aos estudantes com deficiéncia, mobilidade
reduzida ou necessidades educacionais especiais, mas aos professores, funcionérios e a populagio
que frequenta a instituicao e se beneficia de alguma forma de seus servigos (Brasil, 2013c, p. 11).

O SINAES ¢ formado por trés componentes principais: a avaliagdo das institui¢des, dos cursos
e do desempenho dos estudantes. Ademais, avalia todos os aspectos que giram em torno desses trés
eixos, principalmente o ensino, a pesquisa, a extensdo, a responsabilidade social, o desempenho dos
alunos, a gestao da instituigdo, o corpo docente e as instalagdes. O objetivo da avaliagao é melhorar a
qualidade do ensino de maneira geral e dar visibilidade as instituigdes (Brasil, 2004).

Diante das legislagdes existentes, a Educac¢ao Inclusiva vem rompendo barreiras e ampliando
de forma igualitdria uma educagdo para todos, respeitando o contexto social, cultural e econémico
de cada sujeito. Nesse sentido, fica evidente, na analise da legislacdo que a inclusio de pessoas
com deficiéncia ja é uma realidade no Brasil. Agora é preciso dar visibilidade a esses sujeitos para

que possam usufruir de seus direitos, participando da sociedade também para receber a instrugio
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sistematizada que o sistema educacional oferece. Potencializando esse trabalho, é imperioso investir
na capacitagao de professores e demais profissionais envolvidos para que o atendimento especializado
possa cumprir seu papel, proporcionando o acesso democratico a educagido também a esse publico,
em uma perspectiva de diversidade e humanizagdo. Dessa forma, reforga-se a necessidade de analisar
e assegurar nao somente o ingresso, mas também a permanéncia desse publico na Educagao Superior.

Cruz (2012) discorre que, embora a inclusdo do sujeito com deficiéncia apresente progressos
expressivos de maneira geral, ainda sao timidas as discussdes quando o assunto engloba a Educagéo

Superior, tanto na esfera publica quanto na esfera privada. Dantas (2017, p. 58) enfatiza que:

[...] as Institui¢des de Educagdo Superior precisam investir em recursos humanos, técnicos,
tecnoldgicos, materiais e estruturais, além de criar legislacbes que reconhecam que esse
estudante também faz parte da comunidade académica e possui necessidades especificas para
o desenvolvimento de sua aprendizagem e capacitagdo profissional.

A equipe docente da universidade é um fator de relevancia para essa questao. Uma visao que
compreende a diversidade de processos de aprendizagem é necessaria, o que conduz os professores a
repensarem sua maneira de ensinar. Assim, se faz essencial a cren¢a no desenvolvimento do discente
por parte do docente. Portanto, incluir ndo ¢ apenas efetivar a matricula, mas organizar o espago
favorecendo, de fato, a inclusdo do sujeito, no qual ele possa se sentir pertencente a esse local, tendo
seus direitos assegurados (Juvéncio, 2013; Leonardo, 2017).

Para tanto, é necessario encarar os desafios em seus varios aspectos: nas politicas publicas
aplicadas a real inclusiao; no preparo dos docentes, em nivel académico e de formagao continuada;
na adaptagao do curriculo; em uma gestao preparada e em uma rede de servigos internos e externos
visando aumentar a competéncia no atendimento as diversidades, promovendo a participa¢ao de todos.
Assim, potencializa-se o ensino e a aprendizagem, a fim de que cada cidadao tenha a possibilidade de
desenvolver sua autonomia, seus valores e virtudes, sua cidadania. Com essa perspectiva, espera-se
que a educagdo seja uma fonte inesgotavel para a melhoria da qualidade de vida de todos os individuos
(Leonardo, 2017).
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CAPITULO III

Transtorno do espectro autista (TEA):
trajetorias e conceitos

O termo autismo(ou autista) passou por varias terminologias na historicidade da discussao
teorica, sendo atualmente denominado de Transtorno do Espectro Autista (TEA) (Bassotto, 2018),
englobando todos os sujeitos anteriormente pertencentes a categoria do Manual diagndstico e estatistico
de transtornos mentais (DSM-IV)°. Esse conceito foi utilizado pela primeira vez pelo psiquiatra Eugen
Bleuler, em 1911, quando procurava descrever a fuga da realidade e o retraimento interior dos
pacientes acometidos de esquizofrenia (Barros, 2015).

Martins (2009) pontua que em 1943, Leo Kanner” usou a mesma expressdo para descrever
11 criangas que tinham em comum um comportamento bastante idiossincratico. Ademais, ressaltou
que se tratava de uma inabilidade inata para estabelecer contato afetivo e interpessoal, caracterizando
como uma sindrome bastante rara e, entretanto, mais frequente do que o esperado.

Em 1944, Johann Asperger® narrou casos de criangas com inteligéncia normal que apresentavam
dificuldades de comunicagdo social (Martins, 2009). No mesmo ano, na Alemanha, desenvolveu uma
tese que apontou um conjunto de caracteristicas especificas dessas criangas, a qual chamou de psicopatia
autista. Porém, tempo depois, a sindrome carregou seu nome, abarcando caracteristicas que nao foram

levantadas pelo médico (Barros, 2015). Nessa perspectiva, Barros (2015, p. 31) ressalta:

Asperger identificou que as pessoas descritas em seu estudo apresentavam uma inteligéncia
superior e aptiddo para a logica e abstracdo, apesar de interesses excéntricos. A maioria dos
individuos é de inteligéncia global normal, mas é comum que seja desarticulada, com habilidades
raras e dificuldades extremas.

O trabalho de Asperger tornou-se publico da década de 1970 por intervengdo de uma médica

inglesa’® que realizou a tradugdo do material. Assim, surgiu o autismo de alto desempenho, denominado

5 Quarta edi¢do, publicada em 1994. “A evolugdo do manual representava um aumento significativo de dados, com a inclusdo de diversos
novos diagnosticos descritos com critérios mais claros e precisos. Uma revisdo dessa edicdo foi publicada em 2000 como DSM-IV-TR e foi
formalmente utilizada até o inicio de 2013” (Araujo; Lotufo Neto, 2014, p. 69).

6 Paul Eugen Bleuler (1857—-1939) foi um psiquiatra suico notavel pelas suas contribuicdes para o entendimento da esquizofrenia.

7 Leo Kanner (1894-1981) foi um psiquiatra austriaco radicado nos Estados Unidos.

8 Johann "Hans" Friedrich Karl Asperger (1906—1980) foi um psiquiatra e pesquisador austriaco. A Sindrome de Asperger deve seu nome a ele.
9 Lorna Wing (1928-2014) foi uma médica psiquiatra inglesa, conhecida por seus estudos sobre autismo e mde de uma filha autista.
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de Sindrome de Asperger. Kanner e Asperger foram os precursores das discussoes teoricas e praticas
sobre TEA, apesar de separadamente (Macédo, 2015). O fato deles ndo terem contato foi em decorréncia
da Segunda Guerra Mundial, ja que ndo havia comunicagdo entre os cientistas dos Estados Unidos e
os da Europa (Silva, 2011).

Melaine Klein' desenvolveu estudos focados no atendimento psicanalitico de criangas e,
no ano de 1930, escreveu o “Caso Dick’, caracterizado como um caso de psicose infantil. Foi nessa
abordagem que a psicanalista percebeu semelhancgas das caracteristicas descritas por Kanner. Nesse
raciocinio, Klein refletiu sobre as diferencas entre Dick e outros diagndsticos de criangas com
demeéncia precoce ou esquizofrenia (Rodrigues, 2017). A partir desses estudos, Kanner concluiu que
era necessaria a criagdo de uma nova categoria e, assim, propds a reformulagdo de conceitos para que
se criasse um método mais genérico para o trabalho com essas criancas (Santos, 2016).

As diferencas entre o que era conceituado como autismo e a Sindrome de Asperger se

concentram em:

[...] prejuizo na interacdo social, como interesses e comportamentos limitados, como foi visto no
autismo, contudo nao apresentam retardo significativo nalinguagem falada, no desenvolvimento
cognitivo, nas habilidades de autocuidado e na curiosidade sobre o ambiente (Silva, 2011, p. 22).

Mesmo havendo discussdes sobre a validade da separacao entre esses dois quadros, ainda é
consenso que ha diferencas significativas, principalmente em relacdo a memoria privilegiada e a linguagem
preservada na Sindrome de Asperger. E nesse conjunto de caracteristicas que a Sindrome de Asperger se
diferencia do autismo e que, mais tarde, volta a pertencer a um mesmo grupo de classificagao, como se
apresenta na 5° edi¢do do Manual diagnostico e estatistico de transtornos mentais (DSM-5).

Em 1952, foi publicado o primeiro DSM, coordenado pela Associagio Americana de
Psiquiatria (American Psychiatric Association[APA]), a fim de assessorar os profissionais da saude
no estabelecimento do diagnoéstico desses quadros, entre eles o autismo (Luz, 2016). Considerando
o avango das pesquisas em saide mental, o manual também foi modificado para acompanhar as
mudangas na sociedade, em um total de cinco versdes (Araujo; Lotufo Neto, 2014; Bassotto, 2018;
Luz, 2016; Santos, 2016; Silva, 2014).

Dessa forma, o DSM-I, publicado em 1952, em sua primeira edi¢do, trazia no seu corpus
106 diagnosticos psiquiatricos. O autismo era exposto como um sintoma de esquizofrenia do tipo
infantil, com pouca informagao sobre o assunto, sendo referido apenas como uma reagao psicdtica
em criancas (Luz, 2016). Para Araujo e Lotufo Neto (2014), o DSM-I era essencialmente um catalogo
de diagndsticos categorizados, com um glossario que apresentava a descri¢ao clinica de cada categoria
diagndstica; mesmo sendo um manual basico, foi importante para justificar uma vasta revisdo no que

tange as doengas mentais.

10 Melanie Klein (1882—-1960) foi uma psicanalista austriaca.
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O DSM-II, publicado em 1968, abordou também o autismo dentro do grupo de esquizofrenia
na infancia, apresentando exterioridade pautada a condi¢ao da crianga como imaturidade grosseira
e na inadequagdo do desenvolvimento infantil relacionado a separagdo da mae. Bassotto (2018, p.
21) acrescenta que “[...] os autores da area médica ainda relacionavam o diagndstico a publica¢ao do
primeiro DSM-I de 1952, o que equivale a reagao esquizofrénica do tipo infantil, porém sem o uso
do termo reagdo”. O DSM-II foi criado concomitante com a CID-8', muito semelhante ao DSM-I,
portanto, contendo discretas alteragdes na terminologia.

Pequenas mudancas foram vistas no DSM-III, que;

[...] apresentou um enfoque mais descritivo, com critérios explicitos de diagnéstico organizados
em um sistema multiaxial, com o objetivo de oferecer ferramentas para clinicos e pesquisadores,
além de facilitar a coleta de dados estatisticos (Araujo; Lotufo Neto, 2014, p. 69).

Santos (2016) corrobora ao descrever que o DSM-III sé aceitou o diagnoéstico do autismo a
partir da sua terceira edi¢do, que foi publicada em 1980. Foi nesse periodo que os profissionais da area
médica observaram os sintomas do autismo de uma forma mais branda ou parcial em alguns sujeitos e
que, “[...] ap6s o reconhecimento do amplo espectro de sintomas relacionados ao autismo, foi nominado
o Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem outra especificagdo” (Santos, 2016, p. 32).

Segundo Bassotto (201, p. 25):

A partir da publicacio da versdo III do DSM em 1989 varias particularidades foram incorporadas
para melhor especificar o autismo e é criada, a partir de entdo, uma classe diagndstica chamada de
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) ou na versdo inglés PervasiveDevelopmentalDisordes
(PDD), na qual o Autismo Infantil comeca a figurar com uma das subcategorias. Na edicio de 1989
sdo descritos também os principais comprometimentos do transtorno como as dificuldades na
interagdo social, a incapacidade na comunicagio incluindo as habilidades verbais e naoverbais, o
comprometimento na atividade imaginativa com a auséncia dos jogos simbdlicos e as fantasias com
brinquedos, a incidéncia de preferéncias por atividades restritas e um apego extremo por rotinas.

Em concordéncia, Luz (2016, p. 18) apresenta informagdes relevantes em relacdo a terceira
versao do DSM-III:

[...] a versdo do DSM-III, publicada em 1980, contendo 265 categorias, representou um marco
para o autismo, pois, sob as influéncias conjuntas de inimeros trabalhos publicados na época,
bem como a nova defini¢do desenvolvida por Rutter passou-se a considerar o autismo como
um transtorno, denominando-o como Transtorno Invasivo do Desenvolvimento -SOE (TID),
considerado nas versdes anteriores do DSM como esquizofrenia do tipo infantil.

11 A Classificacdo estatistica internacional de doencas e problemas relacionados com a saude (CID) determina a classificagdo e a codificacdo
das doengas e uma ampla variedade de sinais, sintomas, achados anormais, denuncias, circunstancias sociais e causas externas de danos
e/ou doenca. Fornece cddigos relativos a classificacdo de doengas e de uma grande variedade de sinais, sintomas, aspectos anormais,
queixas, circunstancias sociais e causas externas para ferimentos ou doencas. E publicada pela Organizacdo Mundial da Satide (OMS).
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Observa-se que, de acordo com as pesquisas e com o passar dos anos, a classificagdo foi sendo
refinada, chegando a um diagndstico mais expressivo. Essa publicagdo permitiu um progresso relevante em
termos do diagndstico de transtornos mentais e contribuiu para a realizacdo de pesquisas empiricas.

No DSM-1V, publicado em 2000, sdo notaveis as mudangas do termo distirbios mentais para
transtornos mentais. Essa alteracdo teve como fungdo distinguir os transtornos mentais dos transtornos
fisicos. Bassotto (2018, p. 23-24) salienta que “[...] em estudos mais rigorosos existem provas de que ha
muito de fisico nos transtornos mentais e muito de mental nos transtornos fisicos” Todavia, a expressao
transtorno mental foi utilizada devido a falta de uma palavra mais adequada no periodo para se referir
a essa nova categoria. De acordo com Luz (2016, p. 19), “[...] as orientagdes do autismo, quando se
comparam as duas publica¢des, 0 DSM-IV e o DSM-5, estao diferenciadas. Enquanto a primeira enfoca
a observacao de sindromes na fase escolar, a segunda da énfase ao diagndstico precoce”.

Destarte, na quinta versio do DSM (APA, 2014), as Perturbagdes do Desenvolvimento, que
inclufam Autismo, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno Global do Desenvolvimento e as
Sindromes de Asperger e Rett, foram realocadas, criando-se o termo Transtorno do Espectro Autista,
sendo, portanto, inserido no grupo mais amplo dos Transtornos do Neurodesenvolvimento. A esse
respeito, Silva (2014, p. 26) coloca:

O termo mais recente, Transtorno do Espectro Autista, é usado frequentemente para se referir
a criangas com diagnodstico de Autismo, Sindrome de Asperger, Transtorno Desintegrativo da
Infancia e Transtorno Global do Desenvolvimento sem Outra Especificagio. Estes diagndsticos
refletem diferentes graus de severidade em relagdo aos sintomas, ou seja, as caracteristicas se
manifestam através de uma grande diversidade de formas e sdo avaliadas de acordo com o
prejuizo que causam a qualidade de vida dos sujeitos.

Deacordo com Santos (2016) paraa classificagdo do TEA, segundo 0o DSM-5, devem estar presentes
algumas caracteristicas, tais como: déficits clinicamente significativos e persistentes na comunicagdo oral
e nas interagdes sociais; padrdes restritos e repetitivos de comportamento; e presenca dos sintomas no
inicio da infancia. Macédo (2015) adiciona que, para um diagnostico acertado, devem ser observados
também “[...] déficits sociocomunicativos, interesses restritos, fixos e intensos [...], maneirismos motores e
as alteracdes sensoriais, incluindo a hiper ou hipossensibilidade” (Macédo, 2015, p. 28).

Considerando esse avango, o DSM-5 (APA, 2014) apresenta alteracdes significativas nos critérios
de diagnostico do autismo, como relacionado no Quadro 1.

Quadro 1. Caracteristicas do TEA no DSM-IV e no DSM-5

DSM-IV DSM-5
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento Transtorno do Espectro Autista

e Autismo e Nivel de apoio exigido:

e Sindrome de Rett o Nivel 3

e Transtorno Desintegrativo da Infancia o Nivel 2

® Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem outra o Nivel 1

especificagdo (TID-SOL)
e Sindrome de Asperger

Fonte: a autora com base em APA (2014, p. 52).
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Tais caracteristicas geralmente sao identificadas no ambiente escolar ou por pessoas de
convivéncia didria da crianca em distintas etapas do seu desenvolvimento (Macédo, 2015). A esse

respeito, a autora aponta que:

[...] a maioria das preocupagdes relatadas pelos pais inicialmente sdo referentes ao
desenvolvimento da linguagem, sobretudo em relagdo aos distirbios da fala. Em seguida,
surgem as inquietagdes relativas a conduta social e, por fim, a0 comportamento repetitivo e
estereotipado (Macédo, 2015, p. 28).

Dessa forma, visualiza-se no Quadro 3 que, com a classificagdo do DSM-5, modificaram-
se os termos utilizados no DSM-IV, passando a se utilizar um unico diagndstico, baseado em niveis
de apoio, sendo indicado um nivel diferente para cada um deles. Observa-se que os niveis de apoio
exigidos sdo classificadosem 3,2 e 1.

Para o nivel 3, o apoio exigido esta relacionado com o sujeito que apresenta um déficit classificado
como mais significativo, com significativa interferéncia nas habilidades de comunicagao verbais e nao
verbais. Trata-se de individuos que a principio niao conseguem se comunicar sem contar com o suporte
de um modelo de comunicagdo assistiva ou por meio de um mediador. Nesse nivel, o sujeito apresenta
dificuldade nas interagdes sociais e desafios no desenvolvimento cognitivo. Os comportamentos também se
apresentam inflexiveis, apresentando dificuldade de lidar com mudangas, procurando o isolamento social.
E necessario apoio mais intenso, terapia e equipe multidisciplinar para que o individuo consiga exercer suas
atividades no cotidiano, mesmo que com dependéncia e orientagao de um mediador.

No nivel 2, o individuo tem caracteristicas similares as descritas no nivel 3, mas com
menor intensidade. Ha presenca de prejuizos sociais visiveis mesmo utilizando o apoio, dificuldade
nas interagdes sociais e apresenta ainda muita dificuldade no desenvolvimento cognitivo. Também
requer apoio muito significativo e, mesmo assim, podem surgir déficits que causam desorganizagao
na comunicag¢ao social. A inflexibilidade do comportamento persiste, assim como a incapacidade de
lidar com mudangas, mas consegue ter uma vida menos comprometida, com um pouco menos de
supervisao e ajuda diaria.

Ja no nivel 1, a pessoa precisa de apoio, porém com menos intensidade (visto que a auséncia
de apoio pode acarretar prejuizos consideraveis). O individuo pode ter dificuldade para iniciar uma
comunicagdo, interesse diminuido nas interages sociais, insucesso na conversa¢io, tentativas de
fazer amigos de forma estranha e mal sucedida; no entanto, com apoio consegue ter autonomia e
independéncia.

E visivel que todos os sujeitos incluidos dentro do TEA precisam de apoio para ter qualidade
de vida e sucesso nas interagdes sociais (APA, 2014). Destaca-se que, com essa nova classificagdo,
houve um crescimento significativo e preocupante em relacao aos casos de TEA. Isso confirma a
necessidade de estudos, principalmente por parte da area educacional, que ainda mantém timidas as

publicagdes nessa tematica.
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Martins (2009) argumenta que o TEA pode ser caracterizado como uma condigdo do
neurodesenvolvimento, encaixando-se como um espectro e, devido as suas caracteristicas, pode se
manifestar de diferentes formas e intensidades, afetando o desenvolvimento. Essa manifesta¢do ocorre
antes dos 3 anos de idade, comprometendo os individuos em sua interagdo social, na comunicagao e
no comportamento. Dessa forma, as dificuldades fazem o sujeito com TEA ter limitagdes também nos
processos de aprendizagem. Portanto, “[...] autismo nao é uma doenga tinica, mas sim um disturbio de
desenvolvimento complexo, definido de um ponto de vista comportamental, com etiologias multiplas
e graus variados de severidade” (Martins, 2009, p.9).

Segundo Silva (2016), o termo TEA ¢ utilizado devido ao fato de alguns pesquisadores
acreditarem que ha muitos sujeitos com TEA e nem todos apresentarem as mesmas caracteristicas,
porém, estarem dentro de um mesmo nucleo, no qual cada um necessita de intervencgoes especificas.
A autora ainda traz uma informagao de suma importancia quando diz que “[...] todo o diagndstico
deve levar em conta mais de uma fonte de informagao e o olhar sobre o sujeito nos diferentes espagos
que frequenta” (Silva, 2016, p. 23). Dessa forma, cada sujeito deve ser avaliado de acordo com suas
especificidades e possibilidades, tendo seu diagndstico realizado por meio de diferentes olhares dos
diversos profissionais que o atendem, como a escola, o psicélogo, os terapeutas, o neurologista, o
pediatra, entre outros. Assim, todas as variaveis de um comportamento diferenciado precisam ser
avaliadas por uma equipe multidisciplinar para se concretizar um diagnostico, a fim de buscar sempre
a melhoria da qualidade de vida dessas pessoas. Em alguns casos, contudo, esses sujeitos ingressam na
Educag¢ao Basica ou na Educa¢ao Superior sem diagndstico, mas ndo devem ter suas singularidades
ignoradas. Portanto, para um melhor entendimento do sujeito com TEA, é necessario conhecer e
compreender suas caracteristicas.

Para isso, é imprescindivel a formacao continuada envolvendo ndo somente os professores,
mas todo o corpo docente, fazendo o conhecimento dessas informacdes circularem no espago
universitario, para que a comunidade académica conheca os sujeitos com TEA e os compreenda em
suas singularidades (Bassotto, 2018).

Especialmente sobre a area educacional, Franco (2018, p.12) destaca que individuos com
TEA “[...] geralmente demonstram um desenvolvimento atipico da linguagem e podem apresentar
um atraso na aquisi¢cdo de compreensao e linguagem falada” Macédo (2015, p. 28) esclarece que “[...]
aproximadamente 30% dos autistas nao desenvolvem a fala funcional e muitos dos que verbalizam
evidenciam comprometimentos na fala, como a ecolalia, a fala mecanizada ou ininterrupta’, nao
sendo possivel compreender o que é falado. Assim, em conjunto ao prejuizo no desenvolvimento da
linguagem, hd obstdculos para o jogo simbdlico.

E no brincar, no faz de conta, que a crianca desenvolve uma situagio imagindria, cujo
envolvimento com a atividade ladica permite a ela vivenciar experiéncias, aprender brincando e
desenvolver a percep¢ao de mundo. A brincadeira e o jogo devem fazer parte da infancia de todas as

criangas, pois possibilitam recriar a realidade utilizando sistemas simbdlicos. E no decorrer do jogo
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simbolico que a imaginagdo e a realidade se relacionam e produzem novas interpretagdes e possibilidades
de interagbes com outras pessoas. Ademais, a brincadeira auxilia o desenvolvimento de diferentes
particularidades da crianca, englobando o cognitivo, o ludico e o social (Vigotski, 2007).

Os déficits agregados no desenvolvimento da linguagem do sujeito com TEA podem
influenciar no comportamento, por meio de dificuldades na regulagdo emocional e comportamentos
desafiadores. Ao pesquisar junto as familias, buscando compreender o desenvolvimento desses
sujeitos, percebe-se que, quando bebés, ha bastante irritabilidade, muito choro sem razdo aparente e,
em muitos, é notoério o atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, pois o comego do engatinhar ¢é
tardio, a locomogao fica comprometida. Levantar e andar sao etapas que acontecem em momentos
diferentes da idade cronoldgica considerada “regular”. Em virtude disso, a crianga desenvolve uma
comunicagdo gestual, pouca concentragao e pouca sociabilidade (Kupas; Soares, 2012).

Santos (2016) descreve que o TEA estd mais concentrado no grupo do sexo masculino —
estima-se 10 a 13 casos a cada 10.000 criangas (a depender do ano do levantamento). No entanto,
o publico feminino tende a apresentar maior porcentagem de deficiéncia intelectual associada ao
TEA. Alguns estudos assinalam a semelhanga entre o autismo e a deficiéncia intelectual com base
na relagdo do desenvolvimento cognitivo e, por essas alteragdes, tanto no quesito da inteligéncia
como do comportamento, ha dificuldade de analisar essas peculiaridades e ajustar o diagndstico.
Destarte, qualquer individuo diagnosticado com TEA pode apresentar dificuldades de organizagao,
planejamento e variag¢des de rotina, o que provavelmente ocasiona conflitos contrarios no resultado
académico ou em outros ambientes (Santos, 2016).

Outro fator importante observado no sujeito com TEA e descrito no DSM-5 ¢ a dificuldade
de interagdo com o outro, inibindo o individuo de compartilhar e expor suas ideias, sentimentos
e desejos. Além disso, soma-se a dificuldade de compreender o entorno e, em consequéncia, por
acreditar ndo saber o momento certo de falar e o que dizer, o individuo se recolhe em seu mundo
(Silva, 2016).

Macédo (2015) aponta também que ha sujeitos com TEA que apresentam dificuldades em
manter o contato visual e realizam essa comunicagdo usando as pessoas ao seu redor como ferramentas
para conseguir o que desejam. Portanto, as dificuldades sociais se expandem para outros niveis da vida

em sociedade:

[...] outras caracteristicas que denunciam os disturbios sociais nas pessoas com TEA incluem
a falta de apego; o isolamento social; recusa de colo materno; auséncia de imitagdo social;
manipula¢do de objetos por longos periodos; uso de pronomes da terceira pessoa ou do
proprio nome para dirigir-se a si mesmo (Macédo, 2015, p. 28).

E importante mencionar que ha uma diversidade de comportamentos e atitudes entre os
individuos com TEA (Silva, 2011). Justamente por ser um espectro, ha sujeitos que se comunicam,

enquanto outros ndo. Alguns aceitam contato interpessoal, outros ja siao mais resistentes. Desse
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modo, os padrdes restritos e repetitivos de comportamento, tradicionalmente associados aos casos
mais classicos de TEA, fazem parte dos critérios diagndsticos e podem manifestar-se de forma
variavel, sendo, em alguns casos, pouco evidentes. Contudo, todos esses comportamentos podem ser
autorreguladores para o individuo e, portanto, ndo necessariamente negativos. Assim, ¢ importante
que se considere o individuo em si e ndo somente uma lista de caracteristicas que o constituem.
Nesse sentido, é preciso compreender que cada pessoa é Unica e ndo pode ser tratada da
mesma forma. E necessario conhecer e respeitar essas caracteristicas e considerar como elas aparecem
em cada um. Silva (2016) descreve de maneira resumida como alguns estudantes se apresentam na

escola:

[...] sdo alunos que mostram dificuldades em simbolizar, 0o que dificulta em brincar, a
constituicdo da escrita e da linguagem e do numeramento, pois sdo estas formas simbdlicas
do conhecimento; uma pobreza na relacdio dos objetos, atendo-se a detalhes que nio
levam a compreensdo do todo e nem da funcionalidade do mesmo; na linguagem aparece
uma dificuldade de fazer metaforas, uma repeticdo de temas e interesses em suas agdes e
linguagem, tornando restritos os seus interesses e dificultando com isso a aprendizagem, pois
ao ficar preso s6 a sua zona de conforto, de interesse, ndo amplia o seu saber e néo relaciona
com outros fatos (Silva, 2016, p. 27).

Nesse viés, a escola é um espago importante para a inser¢do desses individuos. Assim, deve
ter uma proposta pedagogica que atenda as necessidades especificas e estimule as habilidades, para
que, em parceria com a familia, sejam encontradas alternativas de inclusao. Assim, o sujeito com TEA

pode ser visto como um individuo integrante da sociedade.
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CAPITULO IV

TEA: aspectos do desenvolvimento
e processos de aprendizagem

Compreender o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes é uma tarefa complexa,
pois cada sujeito percorre seu proprio caminho, aprendendo e se desenvolvendo de modos e em
ritmos distintos. Quando especificamos o individuo com deficiéncia, esse desenvolvimento pode
ser ainda mais diversificado e, além disso, dependente do grau de comprometimento de cada pessoa
envolvida ou de como serdo abordados os conceitos dentro do processo de aprendizagem para um
método efetivo. Dessa forma, para a compreensdo da aprendizagem desses estudantes e dos elementos
envolvidos, é importante que as praticas pedagogicas avancem no intuito de incluir o individuo
com deficiéncia no contexto social, e relacionar a aprendizagem com o desenvolvimento se torna
especialmente importante quando articulados com os estudos sobre deficiéncia.

E importante destacar as contribuicdes de Vigotski (2007) sobre desenvolvimento e
aprendizagem. Para o autor, o desenvolvimento e a aprendizagem ocorrem na Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), que corresponde a distdncia entre o conhecimento real e o conhecimento potencial
(Vigotski, 2007).

Ao estudar a aprendizagem humana, Vigotski (2007) percebeu diferencas entre os niveis de
desenvolvimento: o Nivel de Desenvolvimento Real (NDR), que corresponde aquilo que a crianga faz
de forma independente, que faz parte de sua vida, e o Nivel de Desenvolvimento Potencial (NDP), que
condiz com aquilo que ainda ndo sabe, mas pode aprender em contato com o outro, pois os individuos
aprendem por meio da interagdo com pessoas mais velhas ou mais experientes.

Ademais, a ZDP é um comando psicoldgico em permanente transformacao, pois aquilo que
uma crianga consegue fazer com o auxilio de alguém hoje, ela conseguira fazer sozinha amanha e, na
medida que aprende, vai tornando-se capaz, e aquelas aprendizagens que estavam fora do seu alcance
vao se tornando possiveis. Ainda, o autor complementa que “[...] a ZDP define aquelas fun¢des que
ainda nao amadureceram, mas que estdo em processo de maturagao” (Vigotski, 2007, p. 98).

Valladao (2017) delineia o pensamento de Vigotski'?, cujas contribuicdes sio de suma

12 Em algumas produgdes, foi encontrada a grafia do nome do autor de diferentes formas, porém, sera utilizado o nome Vigotsky por
predominar na maioria dos estudos. Serd mantida a grafia original quando aparecer em citacdes de outros autores ou referenciados
nos textos.
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importancia paraauxiliar na compreensao do desenvolvimento e dalinguagem e, dentro disso, expandir
aargumentagao em relacdo a compreensao dos processos de aprendizagem. A autora enfatiza que “[...]
o conhecimento é um processo que emerge e se transforma com base nos simbolos linguisticos ou nas

linguas” (Valladdo, 2017, p. 35), e assim descreve:

[...] no desenvolvimento humano, assim concebido, a linguagem tera um papel fundamental,
como mediadora das interacdes e da significagdo do mundo. Fundamentados em Vigotski,
assumimos a compreensdo de que o sujeito ndo significa o0 mundo para, a partir de entao,
representd-lo pela linguagem, mas sim que essa significacdo se constrdi também pela propria
linguagem (Valladéo, 2017, p. 35).

Ainda de acordo com Valladdo (2017), quando o individuo consegue compreender a si
mesmo e faz relagdes com o mundo ao seu redor, tera seu desenvolvimento e linguagem ampliados
a partir da atividade mediada, ou seja, em contato com o outro.A partir do pensamento da autora,
observa-se que, para que o sujeito com TEA tenha uma aprendizagem significativa, é preciso uma
parceria benéfica entre familia e escola (Valladao, 2017).

A partir dessa reflexdo, compreende-se que é por meio da linguagem que o sujeito interage
no mundo, constituindo-se e constituindo-o, seja essa linguagem verbal ou nao. Além disso, refor¢a-se
aimportancia de conexdes interpessoais para esse mesmo desenvolvimento, seja na familia nuclear ou
em contextos com outras pessoas. Nesse sentido, compreende-se a inter-rela¢ao entre desenvolvimento,
linguagem e aprendizagem na trajetéria de vida de um individuo.

Segundo Vigotski (2007), a relagao entre desenvolvimento e aprendizagem em criangas pode

ser restrita a trés areas:

A primeira centra-se no pressuposto de que os processos de desenvolvimento da crianga
sao independentes do aprendizado [...] a segunda grande posi¢do teédrica é a que postula
que aprendizagem ¢ desenvolvimento [...] e, a terceira posi¢do teérica sobre a relagdo entre
aprendizagem e desenvolvimento tenta superar os extremos das outras duas, simplesmente
combinando-as (Vigotski, 2007, p. 87, 89-90).

Ao analisar essas trés posicoes apresentadas por Vigotski (2007), fica evidente a ideia da
relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento, pontuando como a educagdo e o ensino podem
favorecer o desenvolvimento humano (Moraes, 2008). A primeira abordagem alega que os processos
de desenvolvimento da crianga sao independentes do aprendizado, ou seja, “[...] o aprendizado é
considerado um processo puramente externo que nao esta envolvido no desenvolvimento” (Vigotski,
2007, p. 88). Nesse sentido, a agdo de aprender se desprende de qualquer aspecto da trajetéria historica.

A segunda abordagem afirma que aprendizagem ¢é desenvolvimento; em outras palavras, o
individuo “[...] ao aprender, desenvolve-se e, ao se desenvolver, aprende” (Moraes, 2008, p. 55). Nesse

sentido,
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[...] o desenvolvimento é visto como dominio dos reflexos condicionados, ndo importando se o
que se considera é o ler, 0 escrever ou aritmética, isto ¢, o processo de aprendizado estd completa
e inseparavelmente misturado com o processo de desenvolvimento (Vigotski, 2007, p. 89).

Dessa forma, desenvolver-se e aprender tornam-se um tinico processo, em que é considerada
a trajetdria histdrica e bioldgica do individuo para a sua aprendizagem.

A terceira e ultima abordagem menciona que a aprendizagem e o desenvolvimento tentam
superar os extremos das outras duas, simplesmente combinando-as, e considera que o desenvolvimento
se baseia em dois processos diferentes, porém interligados, ou seja, influenciando-se entre si. De um
lado, a “[...] maturagao, que depende diretamente do desenvolvimento do sistema nervoso; do outro, o
aprendizado, que é, em si mesmo, também um processo de desenvolvimento” (Vigotski, 2007, p. 90). Dessa
forma, nem a aprendizagem, nem o desenvolvimento bioldgico e social do individuo sao negligenciados
em sua formacdo, e se reconhecem as idiossincrasias entre esses dois processos, analisando-os como
diferentes, porém, complementares.

E importante discutir essa concep¢io de aprendizagem e de desenvolvimento, pois ela
embasa as praticas pedagogicas em um contexto especialmente direcionado a esses processos, a
instituicdo educacional. Considerando os processos idiossincraticos de desenvolvimento de pessoas
com deficiéncia, especialmente, neste estudo, os sujeitos com TEA, essa importancia se maximiza para
a construcgao de praticas pedagogicas mais assertivas para esse grupo.

Com a crenca na poténcia de aprendizagem de cada ser humano, cada qual no seu tempo e de
seu modo, pais e professores precisam conhecer as diversas possibilidades de aprendizagem, bem como
a legislagdo que garante os direitos para que todos tenham as mesmas oportunidades de aprender e de
participar da vida social de forma igualitaria, mas sempre com equidade. Esses conhecimentos trardo a

luz para a inclusdo e para um atendimento digno de cada cidaddo com TEA (Kupas; Soares, 2012).
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CAPITULOV

A influéncia da familia na trajetoria
educacional dos filhos com TEA

O TEA, como discutido, tem consequéncias importantes para o desenvolvimento social,
bioldgico e intelectual das pessoas (Farrell, 2008). Nesse sentido, a familia necessita, também, de
apoio para receber, conhecer e auxiliar o seu filho. Além disso, as escolas e as universidades precisam
estar organizadas de acordo com a legislacao vigente, que ampara o sujeito com deficiéncia para seu
acolhimento tanto no acesso quanto na permanéncia para trilhar o percurso escolar/académico.

Compreende-se a familia como o contexto no qual o sujeito reconhece e interage desde o
nascimento; portanto, discutir o termo familia dependera do contexto ao qual ela pertence. Bassotto
(2018, p. 27) menciona que “[...] todo percurso de vida comeca a ser desenhado dentro do d&mbito
familiar e pode ser um local de construgao da identidade pessoal e social”. Nesse sentido, “[...] um dos
acontecimentos que mais envolvem mudangas em toda a estrutura do grupo familiar, sem duvidas,
¢ o nascimento ou a chegada de um novo membro” (Bassotto, 2018, p. 27). Esse é o0 momento mais
esperado e prazeroso na vida da familia.

Bassotto (2018, p. 27) discorre que:

Para os pais a primeira preocupagido gira em torno de saber se a crianga que chegou e foi
planejada com tanto carinho é perfeita e saudével. As mulheres principalmente, que idealizam
terem filhos algum dia, imaginam ao engravidarem que terdo filhos lindos, inteligentes,
saudaveis e perfeitos. Na maioria das vezes é assim que acontece, mas nem sempre o que é
concebido ideal é real. Por isso que, num primeiro momento, quando hé a noticia de um filho
com TEA os sentimentos sdo de tristeza, revolta e uma sensa¢éo de fracasso.

Em consonancia, Silva (2014, p. 25) coloca que:

A familia é o primeiro universo das relagdes sociais, exercendo influéncia estruturante no
desenvolvimento da crianca, por meio da comunicagio verbal e néo verbal, e assumindo como
fungio oferecer estabilidade social, aceitagdo, senso de identidade, solidariedade e apoio emocional.
Consiste no primeiro grupo a que o individuo pertence, podendo ser considerada uma unidade
bésica de desenvolvimento, experiéncias, realizactes e, também, de fracassos humanos.

Assim, a familia tem um papel muito importante na formagdo do individuo. Buscaglia (2006)
menciona que ha pesquisas que mostram que, quando a mae aceita a deficiéncia, muda-se o discurso

e esse sujeito passa pela aceitagdo do grupo familiar de maneira menos dolorosa para todos.
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No entanto, seja qual for o contexto, compreende-se que receber um diagndstico de TEA abala
qualquer alicerce familiar e, dessa forma, a base fica desestabilizada e passa por um processo de luto,
choro, tristeza e revolta. Apds passar por esses obstaculos, a familia vai em busca de atendimento para
auxiliar na compreensdo e no desenvolvimento do sujeito com TEA. O grupo familiar age de diferentes
formas ao receber a noticia de um diagndstico e, na maioria das vezes, a sobrecarga emocional e os
afazeres ficam na responsabilidade das maes, que param de trabalhar, tendo que interromper tanto a
vida profissional como a académica, passando a se dedicar ao(a) filho(a) com TEA (Serra, 2010). Silva
(2014, p. 27) relata que “[...] a mae é a principal cuidadora das pessoas com TEA, estando mais propensa,
por isso, ao desenvolvimento de altos niveis de estresse, o que resulta em sobrecarga”. Isso acontece pois
ser determinada a ela a tarefa de cuidar do(a) filho(a) tanto em casa quanto nos atendimentos clinicos e
escolares, além de ter que realizar outras atividades didrias (Silva, 2014). Em outras palavras,

Por consistir em um transtorno que envolve alteracdes severas e precoces nas areas de
socializa¢do, comunicagdo e cognic¢do, resultando em quadros severos e persistentes, com
variagdes individuais, o Transtorno do Espectro Autista causa impacto relevante nas familias
(Silva, 2014, p. 26).

Por conseguinte, o diagndstico passa a acompanhar nao somente o sujeito, mas todos os
membros da familia. Para Bassotto (2018, p. 27), “[a] confirma¢ao de um diagnoéstico de TEA, para
um integrante do grupo familiar, da mesma forma que justifica o quadro patolégico deste filho, rotula
também além da crianca, a familia” Além disso, as despesas familiares aumentam, ja que gastos
excessivos considerados normais com um filho crescem por sua condi¢do que exige tratamentos por
longos periodos ou por toda a vida. Essa condi¢ao de obstaculos constantes pode levar a separagdo
dos casais pela ndo aceitagao da deficiéncia, “[...] a culpabilizacao pela deficiéncia tem sido o principal
motivo. A busca de onde veio isso, da minha familia ou da sua? é comum, acarretando separa¢ao de
fato ou, pelo menos, de corpos” (Serra, 2010, p. 45). Essa condigdo familiar pode influenciar, inclusive,

o desenvolvimento do préprio filho, como destaca Serra (2010, p. 46):

[...] a forma como a familia se posiciona frente a deficiéncia pode ser determinante para
o desenvolvimento do filho. Muitos pais, porque ndo acreditam que seus filhos possuam
potencialidades, deixam de ensinar coisas elementares para o autocuidado e para o
desenvolvimento daindependéncia. Alguns optam pelo isolamento e outros por infantilizarem
seus filhos por toda a vida, esquecendo que néo séo eternos e que o portador de necessidades
especiais deve se tornar o mais autbnomo possivel.

Bassotto (2018) menciona pesquisas realizadas entre 1954 e 1970 que discutiam diferentes
hipdteses acerca das causas do TEA, o que levava os pais a mais sofrimento causado pela falta de seguranga
no diagnostico. Nesse periodo, foram elencados trés grupos de abordagens teéricas que descreviam o
assunto. A primeira foi classificada de ndo organicista, na qual os pais do sujeito com autismo eram
considerados os responsaveis e as criangas, vitimas, intensificando o sentimento de culpa e frustragdo. A
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segunda abordagem, denominada de orgdnico-ambientalista, descrevia que as formas de cuidar, por parte
dos pais, de um sujeito com deficiéncia apds o nascimento podiam influenciar o surgimento do autismo.
Ja a terceira focava na abordagem organicista, que detectava o autismo como “[...] um transtorno de
origem exclusivamente orgéanica e neuroldgica, gragas aos avangos nas pesquisas no contexto bioldgico e
genético que ampliaram o entendimento das causas do TEA” (Bassotto, 2018, p. 29).

Existem variadas formas de comportamentos que precisam ser consideradas. Sabemos
que cada individuo ¢ tunico, principalmente os que apresentam o TEA. Sao varios os fatores que
incidem sobre a forma de como sera a chegada, a aceitagao, o comprometimento e o desenvolvimento
proporcionado ao sujeito com o transtorno, tudo depende do grau apresentado, do conhecimento da
familia sobre o assunto, das maneiras diferenciadas com que cada familiar consegue reagir as emogdes
e aos sentimentos, enfim, do contexto social e cultural existente (Lopes, 1997).

Nesse percurso, a familia inicia uma reorganizacdo em todos os sentidos para conduzir as
modificagdes para o convivio com uma crianga com TEA. Dessa forma, o interesse dos pais é ter
contato com outros pais que tenham um(a) filho(a) autista, a fim de compartilhar informagoes e
dialogar a respeito do diagnoéstico. Procura-se, entdo, a criagdo de uma rede de apoio, ja que sdo

muitas as perguntas sem respostas (Bassotto 2018). O autor refor¢a a importancia dessa rede:

[...] a necessidade de buscar respostas para as aflicoes e o compartilhamento das experiéncias
com pessoas de mesmo grupo sdo importantes para que os pais possam lidar de forma mais
eficaz no acompanhamento dos filhos com autismo e possam, em algum momento, amenizar
o sofrimento quando percebem que ndo estdo sozinhos nesse processo (Bassotto, 2018, p. 28).

Outro fator predominante no seio familiar do sujeito com TEA ¢é o afastamento do grupo social,
pois alguns tém dificuldades em estar em ambientes com determinados barulhos e/ou aglomeragoes.
Além disso, também podem apresentar dificuldades de interacao, preferéncia na alimentagéo e, ainda,
comportamentos estereotipados que incomodam principalmente os pais, que preferem permanecer em
casa (Bassotto, 2018). Dessa forma, ter um(a) filho(a) com TEA altera a rotina da familia tanto quanto
(e, em alguns casos, até mais) um(a) filho(a) sem deficiéncia. Nota-se, entdo, que além dos cuidados
com o sujeito com TEA, a familia também precisa ser acolhida para que possa administrar da melhor
forma possivel a chegada desse diagnostico que exigira aten¢ao redobrada em todos os aspectos - social,
emocional e cognitivo. “A escola é o tnico espago social que divide com a familia a responsabilidade de
educar” (Serra, 2010, p. 47), ja que é um ambiente onde ha um aglomerado de diferencas individuais,
o que possibilita a interagdo, a socializagdo e o respeito. Portanto, a parceria entre escola e familia é
o melhor percurso para a inclusio e o desenvolvimento da crianga, pois o envolvimento entre ambas

possibilitara maior autonomia da crianga.

A escola é vista como um espago importante de sociabilidade para eles proprios, que
consideram positivo poder encontrar com outras pessoas que vivem os mesmos problemas.
Ha troca de experiéncias e sugestdes entre eles e, por vezes, por meio desse convivio, tomam
conhecimento de informagdes sobre os seus direitos. (Serra, 2010, p. 50).
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Ferrari (2007, p. 145) refor¢a que:

A Atividade de Orientagio Parental tem como objetivo ajudar e manter os pais em suas tarefas
educativas, levando-os a compreender o significado dos distirbios e sintomas de seu filho e
adaptar suas atitudes & condi¢do da crian¢a, bom como entender o sentido das propostas
educativas e terapéuticas apresentadas pelos profissionais.

Desse modo, a atividade conjunta com os pais tende a proporcionar uma relagao de qualidade
entre os envolvidos e, nesse sentido, o equilibrio na familia gera um vinculo concreto, estabelecendo
fatores importantes para o desenvolvimento do sujeito com TEA (Ferrari, 2007). A Oficina ART Maes,
criada na cidade de Porto Alegre em 2004, teve sua origem a partir do momento em que foi observado
que as maes esperavam ociosas no patio da escola, gerando ainda mais inquietagdes. Nesse viés, a
instituicdo se prop0s inicialmente a trabalhar com as familias com atividades de entretenimento, mas,
com o tempo e com o entrosamento do grupo, os docentes constataram que era muito mais do que
isso. Dessa forma, essa oficina proporcionou “[...] um espago de acolhimento, de partilha, de troca [...],
um espago terapéutico, onde exercitamos o abraco, a escuta, o olhar atento, a reflexdo sobre a a¢ao”
(Porto da Silva, 2016, p. 53). Em uma abordagem multipla com os pais:

[é] preciso oferecer experiéncias em diversas linguagens para que possam expressar seus
sentimentos, falando de suas dores, trilhando um caminho mais seguro, onde poderio falar
sem se expor, através da fantasia, de personagens, da imaginag¢do, sem medo, sem auto-
repressao (Porto da Silva, 2016, p. 55).

Em consonéncia, Lopes (1997) discorre sobre o atendimento as familias na Associa¢ao dos
Amigos da Crianga Autista de Sao Paulo (AUMA)", que da suporte, orienta¢des e encaminhamentos
necessarios de acordo com as necessidades de cada familia. A maioria das familias procura a AUMA
nao apenas para atendimento do(a) filho(a) autista, mas também para aprender como lidar com eles
e como auxiliar no seu desenvolvimento. Considerando o contexto de dificuldades, a maioria dos pais
chega a8 AUMA com um estado emocional bem fragil, com semblante de medo, impoténcia, solidao,
necessitando, em primeiro lugar, de um bom acolhimento para que se criem lagos de afetividade e,
por conseguinte, um direcionamento no atendimento do sujeito com TEA e de sua familia. Nesse
sentido, Lopes (1997) reforca a necessidade da criacdo de uma rede de apoio para essas familias, ja
que, no curso do atendimento, elas procuram ter contato com outras familias em condi¢des similares
para trocar informagdes. Em outras palavras, “essa necessidade nasce exatamente do fato de ter
experimentado uma sensac¢ao de diferente extrema na participa¢ao do meio social e por isso querem

encontrar o grupo de iguais” (Lopes, 1997, p. 70).

13 Entidade assistencial, sem fins lucrativos, fundada na cidade de Sdo Paulo em 25 de janeiro de 1990, cujo objetivo maior é criar
programas educacionais de adaptagdo e integracdo social de criancas autistas. Nasceu da dificuldade do Sr. Wagner Lopes e de sua
esposa, Sra. Eliana Rodrigues Boralli Lopes, em encontrar uma vaga para sua filha autista (Lopes, 1997).
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CAPITULO VI

TEA e o ingresso na
Educacao Superior

Para o ingresso do sujeito com TEA nas Instituigées de Educagao Superior, é necessdria
uma reorganizagao por parte das instituigdes a fim de permitirem tanto o seu acesso quanto a sua
permanéncia, pois além da questao da adaptagdo curricular e arquitetdnica, ha falta de entrosamento
e receptividade por parte dos colegas e falta de comunicagao por parte de alguns professores (Souza;
Barbosa, 2016). Dessa forma, sdo multiplas as barreiras para a inclusdo, as quais exigem diversas
abordagens para serem enfrentadas. Dantas (2017) discorre sobre aimportancia de observar e pesquisar
a trajetoria educacional de estudantes com deficiéncia até chegar a universidade, verificando seus
desafios, possibilidades e barreiras. A autora também reforca que o apoio familiar é uma ferramenta
extremamente necessaria para “[...] alavancar a aprendizagem e a conquista de novas oportunidades
dentro das institui¢des de Educagdo Superior” (Dantas, 2017, p. 46).

Nesse sentido, é importante considerar, como ja discutido, a individualidade do aluno. Essa
singularidade nao articula somente a histéria de vida individual do aluno, mas também sua trajetdria
na sociedade, relacionando-se historica e socialmente com o preconceito institucionalizado. Nesse

sentido, Dantas (2017, p. 46) coloca que:

[...] estudar a trajetéria na Educagdo Superior é ter presente o conflito histérico de exclusao
social pelo qual a pessoa com deficiéncia passou ao longo do tempo. E, também, refletir sobre
suas condigoes de acesso, permanéncia e aprendizagem tendo em vista sua formagio para o
mundo de trabalho.

Olivati (2017) relata a trajetdria de trés estudantes com diagnéstico de TEA no contexto do
vestibular para acessar a Educa¢do Superior. Na ocasido, nao houve solicitacao de adaptagdes para a
realizagdo da prova por parte desses sujeitos e uma das justificativas apresentadas por um deles é de que
o formulario ndo apresentava a op¢ao de TEA. Outro participante disse que ndo observou essa opgao
e o terceiro destacou nao ter declarado, pois em todos os lugares anteriores em que havia informado o
diagnostico enfrentou diversos problemas. A autora refor¢a que a ocultagao do diagndstico por parte
dos alunos pode prejudicar ainda mais sua trajetéria académica, impossibilitando-os até de concluir
a graduagdo. Dessa forma, os obstaculos para a inclusdo do aluno com TEA na Educagado Superior se

iniciam ja no acesso a prova de vestibular.
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Por ser um assunto bastante recente, a legislacao sobre inclusao de estudantes com deficiéncia
na Educacao Superior trata de forma genérica a questao, dando maior suporte a algumas necessidades

especificas. Santos e Hostins (2015, p. 196) acrescentam que,

[...] especificamente para o Ensino Superior, em 2003, é sancionada a Portaria n® 3.284 (BRASIL,
2003), que dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias para
instruir os processos de autorizagdo e de reconhecimento de cursos e de credenciamento de
institui¢des. Assim, esse documento assinala a necessidade de assegurar acesso aos equipamentos,
instalagbes para os “portadores de deficiéncia fisica e sensorial” e com mobilidade reduzida.
Percebe-se, por meio da redacdo do texto, que novamente se trata de um publico especifico
da educagdo especial, ou seja, as pessoas com deficiéncia fisica ou sensorial. Diante de tantas
discussoes acerca da educagio para a diversidade, do direito de todos a educagio, ainda nos
deparamos com legislactes voltadas para grupos de interesse especificos.

Assim, o percurso académico da pessoa com deficiéncia dependerd, em parte, de como a
institui¢ao ira se organizar para dar-lhe suporte, tanto fisico quanto pedagdgico, para que consiga
ter acesso a um ensino com equidade e para que as dificuldades encontradas possam ser superadas
quando o contexto educacional for adequado (Olivati, 2017). No entanto, essa ndo é a realidade da
Educagao Superior no Brasil. A inclusdo nessa etapa de ensino ainda ¢ alvo de muitas discussoes e
controvérsias, levando, muitas vezes, a mais discriminac¢io e exclusio, com o abandono dos cursos
pelos alunos.

Morin (2003, p. 99) corrobora afirmando que "[...] ndo se pode reformar a institui¢do sem
uma prévia reforma das mentes, mas nao se podem reformar as mentes sem uma prévia reforma das
institui¢oes”. Nesse viés, é fidedigno prescrever que o acesso do estudante com TEA na Educagédo
Superior é uma realidade que pode ser concretizada “[...] mediante uma complementagido de esforcos
que alimentam uma transformacio; transformagao de pessoas, de instituicoes e de uma sociedade que
passa a se abrir a diversidade” (Rocha et al., 2018, p. 148).

Segundo Dantas (2017, p.47), “os servigos oferecidos pelas Instituigdes de Educagao Superior
precisam ter melhores qualidade e divulgacdo, [...] professores ser mais bem preparados e mais
engajados no acolhimento desses alunos”. E necessario um monitoramento por parte dos orgaos
responsaveis na atuagdo desses servicos, fazendo as leis serem efetivadas na pratica, a fim de atender
o alunado com deficiéncia que busca por uma formagio na Educa¢io Superior. Nesse sentido, Ferrari

(2016) apresenta algumas possibilidades concretas que promoveriam tal inclusao:

No Ensino Superior é possivel adotar algumas estratégias que favorecem a inclusio do estudante
autista: disponibilizar programac¢ido com antecedéncia e avisar o estudante sobre eventuais
alteracdes de cronograma, apoio na socializagio, dilatagdo de tempo na entrega de atividades,
utilizacdo de tecnologia assistiva no apoio a escrita, aulas com mais informagdes visuais,
comunicagdo objetiva, ndo utilizacdo de figuras de linguagem e eliminagdo de barreiras que
causem desconforto sensorial (Ferrari, 2016. p. 5-6).
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Sejam quais forem as estratégias escolhidas, é necessario que a universidade se reformule para
acolher a diversidade de pessoas que tém direito de acesso a Educagao Superior. Segundo Dantas (2017),
a formagao pedagogica do professor universitario no Brasil vem recentemente sendo discutida, “I...]
porque a universidade sempre teve autonomia, organizacao e hierarquia interna, ndo sendo questionada
nem pela comunidade académica nem pela sociedade” (Dantas, 2017, p. 50). A diversidade, dessa forma,
tensiona a forma com que a Educagio Superior vem lidando com seu alunado.

Magalhaes (2013) retrata que a inclusdo de sujeitos com deficiéncia na Educagdo Superior
¢ um desafio para os professores, principalmente devido a falta de estruturas que amparam tanto o
acesso quanto a permanéncia. A autora enfatiza que garantir a vaga nao ¢ o suficiente, é necessaria
também uma organizagdo por parte das universidades e mecanismos para ofertar um ensino de
qualidade para esse grupo.

De acordo com Olivati (2017), a maioria das dificuldades dos estudantes com TEA na Educacio
Superior esta centrada no despreparo dos professores em relagdo ao método de ensino e aplicabilidade
do contetido. E relevante destacar que muitos docentes desconhecem os diagnésticos de TEA, causando
prejuizo ao aprendizado dos estudantes. Costa, Nakandakare e Paulino (2018) apontam que é escassa
a formacdo para professores em relagio ao TEA, e somente uma minima parcela de profissionais
procura formagdo nessa temdtica, evidenciando-se, assim, a caréncia de profissionais para atuarem em
instituicoes, tanto no nivel basico quanto no superior.

No entanto, existem caminhos paraa promog¢ao de uma Educagdo Superior mais inclusiva. Rocha
et al. (2018, p.144-145) enfatizam que “[...] a flexibiliza¢do do curriculo, a necessidade do especialista, a
aplicagdo das provas especiais como forma alternativa de avaliagdo, dentre iniimeras outras’, elevam as
potencialidades desses individuos, pois conhecer como ocorre o processo de aprendizagem do autista é

fundamental. Donati e Capellini (2018, p. 1.461) acrescentam que:

[...] para uma efetivacdo da inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior serdo
necessarias politicas afirmativas e estruturas de apoio pedagégico, sejam eles humanos ou
tecnologicos, aos estudantes. Tais necessidades deverdo estar vinculadas a maiores investimentos
e qualidade dos servigos na educagdo, no que se refere a formagio de professores, bem como a
diferentes estratégias e recursos de aprendizagem, que extrapolem as salas de aula.

Portanto, ¢ necessario articular estratégias que colaborem para o processo de aprendizagem
do estudante com TEA, pois cada um age de maneira diferente e tem uma forma de compreender e de
interpretar o mundo. Essa reformulagao exige que as universidades repensem nao somente questoes
praticas, mas também aspectos de ordem filosdfica e histérica, como o que se considera inclusao.

Nesse sentido,

A formagio docente, em uma perspectiva de Educagio Inclusiva, seja ela inicial ou continuada,
necessita de um profundo estudo e reflexdo sobre as bases que as justificam; necessita de eixos
que integrem os campos pedagdgicos, filoséficos, antropoldgico e historico (Rozek, 2015, p. 215).
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A autora destaca que “[...] educar é impregnar a vida de sentido, ¢ tornar o estar no mundo
um processo permanente de humanizagdo que somente é possivel na convivéncia com os outros”
(Rozek, 2015, p. 215). Nesse ambito, os questionamentos e as mudangas para a promog¢ao de uma
inclusao significativa vao além de adaptagdes de infraestrutura. Cruz (2013, p. 10) reforga discorrendo
que “[...] temos a clara consciéncia de que s6 oferecemos uma educa¢ao verdadeiramente especial,
quando ndo mais enxergarmos alunos com limitagdes para desenvolver os seus talentos, mas apenas
alunos com possibilidades totais para fazé-lo.

Vale ressaltar que a LDBEN, em seu artigo 66, afirma que “[...] a preparacgdo para o exercicio do
magistério superior far-se-a em nivel de pés-graduagdo, prioritariamente em programas de mestrado
e doutorado” (Brasil, 1996, documento on-line), incumbindo os programas de pés-graduagdo de
capacitar professores aptos a atuarem na Educagdo Superior. De acordo com Dantas (2017), a maioria
dos programas de mestrado e doutorado foca em formar pesquisadores e traz poucos subsidios para
a atuagao do professor na Educagdo Superior, principalmente quando o assunto é o estudante com
deficiéncia. Dessa forma, observa-se que a Educagdo Superior precisa investir também em politicas
institucionais direcionadas para a formagao docente, a fim de que os profissionais ministrem suas aulas
respeitando as peculiaridades de cada sujeito e colaborando para sua formagao pessoal e profissional
(Dantas, 2017).

Portanto, a inclusdo na Educagdo Superior articula e tensiona diversas instancias sociais:
a familia do estudante, sua trajetéria historica, a institui¢do educacional, as politicas publicas e os
professores que estarao em contato semanal com o aluno. Assim, também ¢é necessaria uma abordagem
multidisciplinar para a efetivagao da inclusdo, a fim de que a diversidade na sociedade tenha um

espaco maior e mais digno nessa etapa de ensino, que lhe ¢ assegurada por direito.



Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a Educagdo Superior

Consideracoes finais

A andlise da inclusdo no sistema educacional brasileiro revela um cendrio em evolugio,
marcado tanto por conquistas significativas quanto por desafios que ainda precisam ser enfrentados.
A construgdo de uma escola verdadeiramente inclusiva ultrapassa a garantia de acesso e demanda
praticas pedagdgicas flexiveis, profissionais preparados e um olhar sensivel as singularidades de cada
estudante. Embora politicas e iniciativas tenham contribuido para transformar a realidade escolar,
persistem barreiras que limitam a participagdo plena de todos, o que refor¢a que a inclusao é um
processo continuo, que exige compromisso coletivo e revisdo das concepgdes tradicionais de ensino.
Uma escola inclusiva nasce quando cada sujeito é reconhecido, respeitado e incentivado a desenvolver
seu potencial com autonomia, pertencimento e dignidade.

No ambito da Educagdo Superior, os avangos também sio visiveis, sobretudo no que diz
respeito ao aumento do ingresso de estudantes com deficiéncia. Entretanto, a permanéncia e o
sucesso académico ainda esbarram em obstaculos estruturais, pedagdgicos e atitudinais. A efetivagdo
das politicas de inclusdo depende de agdes institucionais consistentes, que garantam acessibilidade,
apoio adequado e flexibilizacdo das praticas de ensino. Assim, construir uma universidade inclusiva
¢ reconhecer a diversidade como parte fundamental do &mbito académico e oferecer condi¢des reais
para que cada estudante construa sua trajetéria de forma auténoma e plena.

Ao longo da histéria, o entendimento sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ampliou-
se de forma significativa. Desde as primeiras descri¢oes até sua classificagdo mais atual, observa-se
um movimento que buscou compreender a complexidade e a diversidade do espectro. Reconhecer o
TEA como um conjunto plural de manifestagoes permite uma abordagem mais humana, abrangente
e sensivel as particularidades de cada sujeito. Essa evolu¢ao conceitual refor¢a a importancia de
avaliagoes multidisciplinares, de praticas educacionais adaptadas e de um acompanhamento que
valorize potencialidades e respeite ritmos e modos proprios de aprendizagem.

No campo educativo, o conhecimento sobre o TEA ¢ fundamental para orientar praticas mais
inclusivas. Diferencas na linguagem, na interagao social, na comunicagio e no comportamento repercutem
diretamente no processo de aprendizagem, exigindo metodologias diferenciadas, formagao continuada de
professores e estratégias que promovam participagdo efetiva. Compreender o estudante com TEA para
além do diagnéstico significa enxergar sua singularidade, sua forma unica de perceber o mundo e sua
capacidade de aprender quando encontra mediagdes adequadas e vinculos positivos.

As reflexdes sobre a contribui¢do da familia evidenciam sua fungao central no desenvolvimento
do sujeito com TEA. O diagnoéstico pode provocar reorganizagao emocional e pratica no cotidiano familiar,
especialmente para os cuidadores principais. Nesse sentido, redes de apoio, acolhimento institucional e
orientagdo continua tornam-se fundamentais para fortalecer vinculos, reduzir o sofrimento e potencializar

a autonomia e a qualidade de vida da crianga, do jovem ou do adulto.
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Na Educagdo Superior, os desafios tornam-se ainda mais complexos e demandam
transformagoes estruturais e culturais. A auséncia de politicas mais especificas, a insuficiéncia de
adaptagoes adequadas e a falta de preparo de docentes e gestores reforcam a urgéncia de ampliar
mecanismos de apoio e consolidar uma cultura universitaria que valorize a diversidade. Reconhecer
a presenca de estudantes com TEA no ensino superior significa assumir a responsabilidade ética de
garantir que possam aprender, participar e concluir sua formagao com equidade.

Diante de todas essas reflexdes, conclui-se que a inclusdo da pessoa com TEA e, de forma
mais ampla, de todos os estudantes com deficiéncia, é uma construgdo coletiva, ética e permanente.
Ela exige o compromisso das familias, das escolas, das universidades e de toda a sociedade. Avangar
rumo a uma educagdo verdadeiramente inclusiva significa reconhecer que todos tém potencial para
aprender, desde que seus direitos sejam assegurados e suas especificidades respeitadas. Apenas assim
sera possivel promover autonomia, participagdo social e trajetdrias escolares mais justas, humanas e

transformadoras.
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liberta.

Esta obra analisa a inclusao de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
na Educacao Superior brasileira, articulando
marcos legais, fundamentos tedricos e
desafios institucionais. O livro discute acesso,
permanéncia e aprendizagem, com foco na
formacao docente, nas praticas pedagogicas
e no papel da familia. Ao final, apresenta
caminhos concretos para a construcao de
universidades mais acessiveis, equitativas e
comprometidas com a diversidade.




